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ПОВСЯКДЕННІ АСПЕКТИ ШКІЛЬНИЦТВА НА ДРОГОБИЧЧИНІ В 1947–1948 Р.: 
НОВЕ ДОКУМЕНТАЛЬНЕ СВІДЧЕННЯ

У статті публікується й аналізується витяг із документа до історії повсякденного життя освітніх інсти-
туцій Дрогобицької області наприкінці 1940-х рр. Методологія дослідження спирається на принципи істориз-
му, науковості, авторської об’єктивності, застосування джерелознавчих методів, зокрема методу внутрішньої 
критики джерел. Наукова новизна полягає в тому, що до наукового обігу вперше уводиться публікований доку-
мент. У результаті дослідження вставлено, що аналізований документ «Звіт з міст і промислів Бориславського 
басейну /поглядовий/ за час 1948 рік, а також деякі дані будуть входити з 1947 року» міститься в Галузевому 
державному архіві Служби безпеки України (м. Київ). Автором (укладачем) документа був провідник Дрогобиць-
кого надрайонного проводу ОУН Володимир Босак, який послуговувався криптонімом «145-В». У завершальній 
частині документа розкрито стан шкільництва на теренах Дрогобиччини в 1947–1948 рр., наведено статис-
тичні відомості про діяльності освітніх інституцій у Дрогобичі, Бориславі, Трускавці, Східниці й Стебнику. 
На основі документальної інформації можна скласти певне уявлення про чисельність викладачів і студентів у 
закладах вищої та професійної освіти зазначених міст (учительський інститут, електромеханічний і нафтовий 
технікуми, педагогічна школа, медична школа), а також учителів та учнів у середніх і неповно-середніх закла-
дах освіти. У «Звіті…» охарактеризовано рівень фінансово-матеріального забезпечення вчителів, викладачів, 
студентів, їхні політичні погляди, якість освіти, навчання окремих навчальних дисциплін (української мови й 
літератури, історії України) у школах. Уважаємо публікований витяг з документа важливим і репрезентатив-
ним історичним джерелом до історії повсякденного життя учасників освітнього процесу (педагогів, учнів, сту-
дентів) другої половини 1940-х рр. на Дрогобиччині зокрема й у західноукраїнських областях України загалом. 
Документ публікується мовою оригіналу з дотриманням необхідних археографічних вимог.

Ключові слова: історія повсякдення, шкільництво, Дрогобиччина, український визвольний рух,  
радянський режим.
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Галів М., Свйонтик О. Повсякденні аспекти шкільництва на Дрогобиччині в 1947–1948 р.:...

EVERYDAY ASPECTS OF SCHOOLING IN THE DROHOBYCH REGION 
IN 1947–1948: A NEW DOCUMENT

The article publishes and analyzes an excerpt from the document on the history of everyday life of educational 
institutions in Drohobych region in the late 1940s. The scientific novelty is that for the first time a published document 
is introduced into scientific circulation. The research methodology is based on the principles of historicism, scientific, 
authorial objectivity, the use of source methods, including the method of internal critique of sources. As a result of the 
research it is inserted that the analyzed document “Report on cities and crafts of the Boryslav basin/view/for the period 
1948, as well as some data will be included from 1947” is contained in the Sectoral State Archive of the Security Service 
of Ukraine (Kyiv). The author (compiler) of the document was Volodymyr Bosak, the leader of the Drohobych OUN 
supra-district leadership (Provid), who used the cryptonym “145-B”. The final part of the document reveals the state of 
schooling in Drohobych in 1947–1948, which provides statistics on the activities of educational institutions in Drohobych, 
Boryslav, Truskavets, Skhidnytsia and Stebnyk. Based on documentary information, it is possible to form a certain idea 
of the number of teachers and students in higher and vocational education institutions of these cities (Teachers' Institute, 
Electromechanical and Petroleum Technical Schools, Pedagogical School, Medical School), as well as teachers and 
students in secondary and lower secondary schools. The “Report” characterizes the level of financial and material 
support of teachers, professors, students, their political views, the quality of education, teaching certain disciplines 
(Ukrainian language and literature, history of Ukraine) in schools. We consider the published excerpt from the document 
an important and representative historical source for the history of everyday life of participants in the educational process 
(teachers, students) in the second half of the 1940s in Drohobych region in particular and in western Ukraine in general. 
The document is published in the original language in compliance with the necessary archeographic requirements.

Key words: history of everyday life, schooling, Drohobych region, Ukrainian liberation movement, Soviet regime.

Постановка проблеми. Дослідження повсяк-
денного життя учасників освітнього процесу 
(учителів та учнів, викладачів і студентів) захід-
них областей України в другій половині 1940-х рр. 
спирається в основному на дві найбільш масивні 
групи історичних джерел, котрі різняться похо-
дженням: радянські – офіційні документи органів 
управління, адміністрації закладів освіти тощо, 
і позарадянські – документи, які відображають 
переважно альтернативний до офіційного погляд 
на стан речей у системі освіти регіону. Серед 
останніх на особливу увагу заслуговують звіти 
й інформаційні повідомлення структур україн-
ського визвольного руху, передовсім ОУН, які 
займалися активним збиранням та опрацюванням 
фактів, повідомлень щодо різних аспектів сус-
пільного життя населення західного регіону Укра-
їни. Одним із таких історичних джерел є звітні 
матеріали про стан шкільництва на Дрогобиччині 
наприкінці 1940-х рр.

Аналіз досліджень. Певні сторони повсякден-
ного життя різнорівневих і різногалузевих закладів 
освіти західних областей України 1944–1953 рр. 
окреслено в студіях С. Сворака (Сворак, 1998), 
С. Герегової (Герегова, 1997; Герегова, 2004), 
Р. Попп (Попп, 1998; Попп, 2011; Попп, 2011а), 
І. Сушик (Сушик, 2009), Н. Мащенко (Мащенко, 
2018), В. Старжеця (Старжець, 2019), М. Галіва, 
О. Свйонтик, М. Ярушак (Галів, Свйонтик, Яру-
шак, 2021). Серед праць археографічного харак-
теру, у яких аналізуються документи щодо історії 
повсякдення західноукраїнських школярів, сту-
дентів, педагогів другої половини 1940 – початку 

1950-х рр., відзначимо статті М. Галіва (Галів, 
2015a; Галів, 2015b), В. Ільницького (Ільницький, 
Галів, 2015; Ільницький, Кантор, Батюк, 2021), 
О. Свйонтик (Галів, Свйонтик, 2021a; Галів, 
Свйонтик, 2021b) та Р. Попп (Попп, 2020). Вод-
ночас підкреслюємо, що в жодній із зазначених 
праць не використано документ, який пропону-
ється до розгляду в статті.

Мета статті – проаналізувати й опублікувати 
витяг із документа до історії повсякденного життя 
освітніх інституцій Дрогобицької області напри-
кінці 1940-х рр.

Виклад основного матеріалу. Аналізова-
ний документ має назву «Звіт з міст і промис-
лів Бориславського басейну /поглядовий/ за час 
1948 рік, а також деякі дані будуть входити з 
1947 року» й міститься в Галузевому державному 
архіві Служби безпеки України (м. Київ): ф. 13, 
спр. 376, т. 74 , арк. 110–137. З огляду на його роз-
міри, ми наразі публікуємо лише частину цього 
документа, у якій розкрито стан шкільництва на 
теренах Дрогобиччини в 1947–1948 рр. Зазначе-
ний документ написаний машинописом україн-
ською мовою з певним вкрапленням галицьких 
діалектизмів, а його автором був український 
підпільник, який приховував свою особистість за 
криптонімом «145-В». Відомо, що цей криптонім 
використовував Володимир Босак («Чорнота», 
«Зенко», «Вірлан») – провідник Дрогобицького 
надрайонного проводу ОУН (жовтень 1947 – тра-
вень 1951 рр.) (Ільницький, 2009: 211). Звіт при-
значався його командуванню (проводу Дрого-
бицької округи ОУН) та укладений відповідно до 
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опитувальника («квестіонарія»), що діяв у системі 
підпільного документообігу ОУН та, безумовно, 
базувався на агентурній інформації, отриманій від 
студентів, учнів або працівників освітніх установ.

У публікованому витягу зі «Звіту…» пред-
ставлено повсякденні аспекти діяльності освіт-
ніх інституцій у Дрогобичі, Бориславі, Трускавці, 
Східниці й Стебнику. На основі документальної 
інформації можна скласти певне уявлення про 
чисельність викладачів і студентів у закладах 
вищої та професійної освіти зазначених міст 
(учительський інститут, електромеханічний і 
нафтовий технікуми, педагогічна школа, медична 
школа), а також учителів та учнів у середніх і 
неповно-середніх закладах освіти. Проте щодо 
деяких інституцій не подано повну інформа-
цію або ж зазначено її відсутність. Так, на жаль, 
немає даних про кількість студентів у Дрогобиць-
кому нафтовому технікумі, учнів у російській 
школі № 3, вечірній школі № 9, неповно-серед-
ніх школах № 7 і № 10 м. Дрогобича. Важливо, 
що у «Звіті…» наведено прізвища директорів 
шкіл або ж в окремих випадках наведено повне 
імʼя очільника інституції. Зокрема, українському 
націоналістичному підпіллю було відомо, що 
«українську» (за мовою викладання) школу № 4  
у м. Бориславі викладав Гец Остап Володимиро-
вич – «українець з-за лінії Корзона» (ГДА СБУ. Ф. 13.  
Спр. 376. T. 74. Арк. 134). В. Босак відзначав наці-
ональне й територіальне походження директорів 
і вчителів шкіл: українець із ЗУЗ (західноукра-
їнських земель), українець із СУЗ (східноукра-
їнських земель), росіянин. Факт перебування на 
посаді керівника школи «українця із ЗУЗ» укла-
дач звіту неодмінно відзначав. Наприклад, дирек-
торами неповно-середніх шкіл у Бориславі були 
українці із західних терен України: Кость Дем-
чина – НСШ № 9 (Губичі), Ольга Грушка – НСШ 
№ 3 (Баня Котівська), Володимир Мацан – НСШ 
№ 5 (Тустановичі) (ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376.  
T. 74. Арк. 134–135).

Більш описову інформацію містить підрозділ 
документа «Політичні настрої серед учителів». 
У ньому автор звіту не лише відзначає ставлення 
вчителів до програми навчання (дотримуються чи 
ні), а й пропонує власну оцінку діяльності педа-
гогів. Зокрема, відзначає, що з-поміж них («схід-
няків») є «багато чесних українців», та одразу 
протиставляє цій групі осіб, які «неварта слова 
людини». До останніх зараховує «жінок-комсо-
молок», які проводили серед молоді «агентурну 
роботу». Водночас В. Босак визнає, що всі вчи-
телі, зокрема й «місцеві», якщо не є, то принаймні 
вдають із себе «радянських патріотів». Більшість 

педагогів, згідно зі звітом, не ставилися вороже 
до української національно-визвольної боротьби 
(ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376. T. 74. Арк. 135).

Певну увагу в документі присвячено фінан-
сово-матеріальним аспектам життя викладачів, 
учителів, студентів та учнів. Відзначалося, що учні 
неповно-середніх шкіл не платять за навчання. 
За здобуття освіти у 8–10 класах середніх шкіл 
платять тільки діти «куркулів» – до 500 крб. (оче-
видно, за місяць). Виплата стипендії (від 120 до 
320 крб.) передбачалася лише для тих студентів 
учительського інституту й технікумів, які були 
«дійсними відмінниками» або ж яких «больше-
вики … зробили відмінниками» (ГДА СБУ. Ф. 13.  
Спр. 376. T. 74. Арк. 135). Як бачимо, у звіті кон-
статувалася сумна дійсність радянської системи 
освіти, в умовах якої студенти отримували оцінки 
за максимальну лояльність до радянської влади, 
активну участь у комуністичній ідеологічно-про-
пагандистській роботі.  

Розміри оплати праці педагогів, відповідно 
до зазначеного звіту, залежали від рівня школи 
(початкова, неповно-середня, середня, вища) та 
мови викладання (українська, російська). Так, 
викладачі «в інститутах» (очевидно, в інституті й 
технікумах – авт.) отримували від 700 до 2400 крб.  
щомісячно, учителі українських початкових 
шкіл – 350–450 крб., а російських початкових 
шкіл – 575–750 крб. Платня директорів непо-
вно-середніх шкіл становила 1400–1500 крб., 
учителів-«мовників» – 1200–1500 крб., решти 
педагогів – 575–750 крб. на місяць. У середніх 
школах директори отримували 2200–2500 крб., 
«завпеди» – 2700 крб., учителі-«мовники» – 
1600–2300 крб., решта учителів – 750–1000 крб. 
(ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376. T. 74. Арк. 135).

Характеризуючи рівень освіти, В. Босак від-
значив, на його думку, нижчу якість підготовки 
в радянських школах порівняно з польськими 
закладами середньої освіти, які діяли в краї до 
Другої світової війни. «Випускник большевицької 
середньої школи не дорівнює випускнику бувшої 
польської середньої школи», – констатує він. При 
цьому вказує на недостатній рівень підготовки та 
інтелектуальності радянських учителів і виклада-
чів. Особливу увагу у звіті приділено викладанню 
української мови й літератури, історії України. 
Автор документа негативно оцінює факти ніве-
чення української мови вчителями-«східняками» 
та росіянами, які викривлюють і зросійщують її. 
При цьому наводив приклад учительки школи № 2 
м. Дрогобича Ангелини Червенко. У цьому доба-
чав недолік «большевицького виховання» таких 
педагогів. Дізнався В. Босак і про те, що в 1948 р. 
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із «Хрестоматії української літератури» вилучили 
деякі вірші Тараса Шевченка та Максима Риль-
ського. «Перекрученою» в документі названо й 
історію України, оскільки «світлі постаті україн-
ської історії» подаються як «зрадники народу», 
а зростання української культури пояснюється 
впливами «старшого російського брата», котрого 
подають визволителем українського народу. «Зна-
чить, любов до «старшого брата», безумовно, пле-
кають скрізь і всюди» (ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376. 
T. 74. Арк. 136), – із сумом ідеться у звіті.

Відзначено в документі й наявність примусо-
вого набору молоді до шкіл фабрично-заводського 
навчання (ФЗН), описано метод «шопки», спрямо-
ваний на виловлювання молоді, яка переховувалася 
від призову до цих шкіл. Крім того, окреслено «полі-
тичну роботу окупанта серед молоді», яка полягала 
в організації комсомольських, піонерських і жов-
тенятських організацій у школах і вихованні дітей 
у дусі «радянського патріотизму». Однак В. Босак 
задоволено констатує, що на цій ділянці «молодь 
постійно зводить боротьбу» – протистоїть біль-
шовицьким функціонерам. Відзначено у звіті й 
сумну практику радянських спецорганів створю-
вати в закладах освіти несправжні осередки ОУН, 
спрямовані на виявлення й арешти представників 
української молоді, які симпатизують визвольному 
рухові. За підрахунками автора джерела, радянські 
агенти таким методом за 1947–1948 рр. схопили 
понад 40 студентів та учнів старших класів серед-
ніх шкіл (ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376. T. 74. Арк. 137). 

Аналізуючи політичні настрої молоді, автор 
звіту відзначає її вороже ставлення до радянських 
властей і зазначає, що «большевицька пропаганда 
в ніякому разі не приймається серед молоді». 
Навіть факт залучення української молоді радян-
ськими агентами до псевдоосередків ОУН у доку-
менті за допомогою «аргументу від зворотнього» 
потрактовано як прагнення учнів і студентів боро-
тися з радянськими властями. Провідник В. Босак 
із задоволенням зазначає, що «молодь із СУЗ» ста-
виться з повагою, навіть захоплюється боротьбою 
ОУН (ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376. T. 74. Арк. 137).  

Висновки. Отже, аналізований документ «Звіт 
з міст і промислів Бориславського басейну /погля-
довий/ за час 1948 рік, а також деякі дані будуть 
входити з 1947 року» міститься в Галузевому дер-
жавному архіві Служби безпеки України (м. Київ). 
Автором (укладачем) документу був провідник 
Дрогобицького надрайонного проводу ОУН Воло-
димир Босак, який послуговувався криптонімом 
«145-В». У завершальній частині документа роз-
крито стан шкільництва на теренах Дрогобиччини 
в 1947–1948 рр. Уважаємо публікований витяг із 
документа важливим і репрезентативним істо-
ричним джерелом до історії повсякденного життя 
учасників освітнього процесу (педагогів, учнів, 
студентів) другої половини 1940-х рр. на Дрого-
биччині зокрема й у західноукраїнських областях 
України загалом. Документ публікується мовою 
оригіналу з дотриманням необхідних археогра-
фічних вимог.

Документ

Дрогобиччина                     дня 1 березня 1940 р.
Звіт

з міст і промислів Бориславського басейну /поглядовий/ за час 1948 рік,  
а також деякі дані будуть входити з 1947 року.

[…..]

Шкільництво
Дрогобич: Вищі школи:
1) Учительський Інститут / коедукаційний український /; викладачів 18–20 чоловік / українці  

і росіяни /; студентів – від 280–320 чоловік; має чотири відділи: 
а) укр. філологічний;
б) фізмат;
в) історичний;
г) хемічний.
Час навчання триває в учительському інституті три роки. Найбільше переповнення студентів є на 

українсько-філологічному відділі. Друге місце займає по йому історичний відділ. На першому від-
ділі /укр. філологічний/ є найкращі сили викладачів. Найбільш високою дисципліною у викладачів 
являється основа марксизму-ленінізму; другою дисципліною з ряду, є дисципліна по навчанні відділу; 
третьою – психологія і т.д.
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2) Електричний технікум; директор Савенко; студентів від 75–80 чоловік; викладачів  
від 7–8 чоловік /українці і росіяни/.

3) Нафтовий технікум, коедукаційний; директор Іванченко; викладачів від 12–14 чоловік /українці  
і росіяни/.

Електричний технікум на 1948 р. випустив 16 випускників по спеціяльности електротехніків.  
Всі випускники по національности українці із ЗУЗ. З них трьох випускників є комсомольцями.

Середні школи:
1) Школа № 1 муж. українська; директор Самсоненко /українець із СУЗ/; учителів 22 чоловік, з того 

6 чоловік укр[аїнці] із ЗУЗ, а решту – укр[аїнці] із СУЗ і росіяни; учнів 491 чол. /укр[аїнці] із СУЗ і ЗУЗ/ 
з того членів ВЛКСМ 26 чол., які є в 8, 9 і 10 клясах, а від 1 кляси до 8 кляси майже всі учні – піонери.

2) Школа № 2 жін. українська; директор Лісненко /українець з СУЗ/; учителів 16 чол. – укр[аїнці]  
із СУЗ і ЗУЗ, і росіяни; учнів 320 чоловік – українці із СУЗ і ЗУЗ.

3) Школа № 6 жін. українська; директор Ткаченко /укр[аїнець] із СУЗ/; учителів 15 чоловік, українці 
і росіяни; учнів 220 чоловік, українці з СУЗ і ЗУЗ.

4) Школа № 4 муж. російська; директор Шипільний /росіянин/; учителів 21 чоловік, росіяни; учнів 
500 чоловік, всі зо східних областей.

5) Школа № 3 жін. російська; директор Кривон /українець із СУЗ/; учителів 23 чоловік, з того […] 
українців  із СУЗ, а решта – росіяни.

6) Школа № 9, коедукаційна, вечірна /більше даних немає/.

Неповно-середні школи:
1) Школа № 5 коедукаційна, українська; директор Розумаєва /українка із СУЗ/; учителів 11 чоловік, 

укр[аїнці із] СУЗ і ЗУЗ, і росіяни; учнів 280 чоловік.
2) Школа № 7 жін. російська /немає даних/.
3) Школа № 8 коедукційна, російська; директор Літвінов, росіянин; учителів 10 чоловік, з того 

більше як половина із СУЗ, решта – росіяни; учнів 100 чоловік.
4) Школа № 10 залізнодорожна, – /немає даних/.

Борислав: Середні школи:
1) Педшкола /три курси/, коедукаційна; директор Косенко, українець із СУЗ; учителів 13 чоловік, 

українці із СУЗ і ЗУЗ, і росіяни; учнів 270–280 чоловік.
2) Школа № 1 жін. українська; директор Сокол, росіянин, демобілізований [з] ч[ервоної] а[армії]; 

учителів 18 чоловік, з того більшість українців із СУЗ, учнів 280–290 чоловік, українці із СУЗ і ЗУЗ.
3) Школа № 4 муж. українська – 8-клясова; директор Гец Остап Володимирович, українець з-за лінії 

Корзона; учителів 20 чоловік; з того більшість зо східних областей; учнів 190–200 чоловік, українці [із] 
СУЗ і ЗУЗ.

4) Школа № 3 коедукаційна, російська; директор Лобоновська А. А., росіянка, завпед Павлов В. А.; 
учителів 24 чоловік, з того 1/3 українців із СУЗ; зарплата від 600–2500 крб; учнів 500–520 чоловік.

5) Медшкола коедукаційна; учнів 101 чоловік.

Неповно-середні школи:
1) Тустановичі–Борислав, школа № 5 коедукаційна, українська; директор Мацан Володимир, украї-

нець із ЗУЗ, б/п, учителів 13 чоловік, з них більшість українці із ЗУЗ і українці із СУЗ; учнів 300 чоловік.
2) Мражниця-Борислав № 6 коедукаційна, українська; директор Соколянський П. Ч., українець; учи-

телів 10 чоловік, українці із СУЗ і ЗУЗ, і росіяни; учнів 180 чоловік.
3) Баня-Борислав, № 3 коедукаційна, українська; директор Грушка Ольга П., українка із ЗУЗ, б/п; 

учителів 16 чоловік, з того 7 українців із СУЗ, 6 українців із ЗУЗ, три поляки із ЗУЗ і 1 білорус; учнів 
170–180 чоловік.

4) Губичі-Борислав, школа № 9 коедукаційна, українська; директор Димчина Кость Т., українець 
із ЗУЗ, б/п; учителів 11 чоловік, з того 6 українців із ЗУЗ, три із СУЗ і 2 росіяни; учнів – немає даних.

5) Борислав, російська початкова школа /4 клясова/; учителів 10 чоловік, всі росіяни, зарплата від 
600–900 крб. 

Примітка: Директори вищих і середніх шкіл всі партійні.
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Східниця: Школа № 10 коедукаційна, українська; директор Зарицький Осип, українець із ЗУЗ, б/п; 
учителів 16 чоловік, українці із СУЗ, ЗУЗ і росіяни; учнів 307 чоловік, в тому числі 164 дівчат.

Трускавець: Середня школа, коедукаційна, українська і російська; директор Сапольський Осип, 
поляк із Росії, партійний; учителів 16 чоловік, з того 5 українців із СУЗ, 8 із ЗУЗ, а решта – росіяни; 
учнів 510 чоловік,з того піонери із СУЗ – 71 учнів, зо ЗУЗ – 12 учнів; комсомольців зо СУЗ – 30 учнів, 
зо ЗУЗ – 3 учні.

Стебник: Середня школа, коедукаційна, українська; /більш точних даних немає/

Політичні настрої серед учителів
Учителі, а головно східняки, стараються додержуватись програми навчання. Між ними є багато чес-

них українців, а є і такі, що неварта слова людини, – це такі, що, кромі своїх учительських обов’язків, 
проводять агентурну роботу серед шкільної молоді. Це, звичайно, жінки-комсомолки. Місцеві також 
стараються придержувати програми навчання. Вони, як перші, так і другі, якщо не є ними, то хоча [б] 
вдають 100% радянськими патріотами. До нашого руху не виявляють ворожнечі, крім тих, які стали 
на шлях боротьби супроти революційного руху /нашого/. Більшість учителів і викладачів являються 
людьми, які займаються виключно навчанням, а лише одиниці з учителів, які проводять агентурну 
роботу серед молоді. 

Висота оплати за навчання
До 7 кляси учні за навчання не платять нічого. Від 8 до 10 кляси платять лише діти «куркулів», 

висота зарплати виносить до 500 крб., найвища – залежить від оприділення до групи куркулів.

Стипендії для студентів
У середніх школах учні стипендії не одержують. В інших, як в учительському інституті і технікумах, 

одержують стипендії учні лише ті, які являються дійсними відмінниками. І ті, яких большевики, через 
оспівання, зробили відмінниками. Стипендії виносять від 120 крб. до 320 крб.

Висота зарплати викладачів і вчителів
Викладачі в інститутах одержують від 700–2400 крб. місячно. Учителі початкових, неповно-середніх і 

середніх шкіл одержують зарплату таку:
учителі від 1–4 кляси одержують від 350–450 крб /укр[аїнська] школа/
учителі від 1–4 кляси одержують від 575–750 крб /російська/
Примітка: Вищеподані школи – це початкові.
У школах неповно-середніх директори одержують від 1400–1500 крб., завпеди від 1600–1700 крб., 

мовники /філологи/ – 1200–1500 крб, а решта учителі від 575–750 крб.
У школах середніх /10 клясах/ – директори 2200–2500 крб., завпеди – по 2700 крб., мовники – 

1600–2300 крб., а решта учителів одержує від 750–1000 крб. 
Примітка: Викладачі технікумів і учительського інституту оплачуються від кількості годин. За одну 

годину праці побирають від 8–12 крб.

Рівень навчання
Рівень навчання в кожному разі нижчий від рівня в польських середніх школах. Натискають більше 

на навчання основи марксизму і ленінізму, а другим з ряду, на математику, фізику і хімію, менше на 
чужі мови. Тут слід згадати, що поруч згаданих дисциплін ще важними дисциплінам являються історія 
і географія СССР, а також російська мова. Випускник большевицької середньої школи не дорівнює 
випускнику бувшої польської середньої школи. Викладачі поверховного образування або чисто фахо-
вого, образування загального і інтелектуального вироблення не мають.

Як викладаєть[ся] українська мова, література, історія...
Українську мову, переважно викладають викладачі українці із СУЗ, а також і росіяни. Українську 

мову, деякі викладачі, перекабалені на большевицьку сторону, викривлюють, домішуючи до неї росій-
ські слова чисто російського походження, як це мало місце в середній жіночій школі № 2 в м. Дрого-
бич. Викладач української мови і літератури в 10 клясі Червенко Ангелина Семенівна, українка із СУЗ, 
ок[оло] 22 роки життя, б/п /??/, в часі лекції сказала до учнів, що «недохват» – це українське слово. 
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Таких випадків трапляється більше. Але, як зазначено вище, таку роботу проводять люди большевиць-
кого виховання.

З української літератури найбільше вивчають твори сучасних радянських письменників, яку також 
очищують від національного забезпечення. Вони, змагають до володіння на ідейно-моральні[й] пло-
щині молодь у школах та очистити українську літературу від національного забарвлення, останньо / 
у ІІ кварталі 1948 р./ викинули із «Хрестоматії Української літератури» деякі твори поета Тараса Шев-
ченка і радянського письменника Рильського.

В загальному історію України викладають викладачі чи учителі із СУЗ, між якими є українці, євреї 
і росіяни, які добре володіють українською мовою. Історію України викладають у середніх школах і 
технікумах. Вона, як відомо, є основно перероблена /перекручена/. В часі викладання її поминають 
світлі постаті української історії, прокидуючи їх як зрадники народу і т.д. Підйом української культури 
в давніших часах часто нав’язують, приписують головно заслугу «старшому братові». Зараз сильно 
опрокидують Визвольні Змагання, а навпаки, вивищають «старшого російського брата» як рятівника 
українського народу. З тим також нав’язують до Української Національної Революції в сьогоднішню 
пору, опрокидують її. Значить, любов до «старшого брата», безумовно, плекають скрізь і всюди.

Спеціяльних підручників географії України немає, а є географія СССР, в якій також уміщена гео-
графія України і з неї викладають.

На українську мову і літературу менше присвячують часу, чим на російську.

Як проводиться набір до ФЗН? 
Набір до ФЗН весь час проводиться примусово. У І кварталі 1948 р. проводили набір способом: 

Вперше роз’яснювали на зборах і мітингах значення ФЗН, а коли добровільно до них ніхто не йшов, 
вони проводили акцію ловлення молодих річників /1928-1929-1930 рр. народження/. У багатьох випад-
ках робили «шопки», що ніби це набір до ч[ервоної] а[армії]. За звітний час таких акцій /ловлення/ 
вони провели на терені Дрогобиччини понад 100. Кого їм вдалося зловити, то все одно вони /шкільники 
ФЗН/ повтікали, як нпр.: у Дублянському р-ні, район, який начисляє до 29 сіл, на роботі ФЗН є лише  
10 чоловік, де найменше з кожного села повинно було піти від 10–25 чоловік. Той набір, який прово-
дили у звітному часі, більшу половину з них вислали на роботи в шахти Донбасу. За залишення роботи 
в Донбасі большевики карають до три роки тюрми. Про факти глядіть у Звіт «Б».

Політична робота окупанта серед молоді
Найважнішою політичною роботою серед молоді – це організування комсомолу, піонерів та жов-

тенят, а другою з ряду – це виховання її в дусі «радянського патріотизму». По організації комсомолу, 
піонерів і жовтенят большевики у звітному часі проводили сильну наступальну акцію, починаючи від 
1 січня 1948 р. до закінчення шкільного року. По тій ділянці молодь постійно зводить боротьбу і боль-
шевики тому не увінчуються великим успіхом.

Головною політичною, нахабною нквд-івською роботою серед молоді середніх і вищих шкіл є тво-
рення підпільних організацій /політичних «ОУН»/. Большевицькі агенти серед шкільної молоді з при-
чини таких організацій за звітний час запроторили понад 40 чоловік – студентів і середньо шкільників 
до 25 років тюрми.

Про точні факти глядіть у Звіт «А» за час від 1 січня до 30 червня 1948 р. під точкою «шкільництво».

Політичний настрій серед молоді
В більшості молодь є настроєна ворожо супроти большевиків, доказом чого є, що молодь в нижчих 

школах виколює очі «большевицьким богам», не слухає оспівування їх /богів/ в часі викладу, а також 
те, що безнастанно проводять боротьбу по організації комсомолу, піонерів та жовтенят. Лише мала час-
тина, в порівнянні до суми учнів, ставиться пасивно чи лояльно до большевицької влади – це одиниці. 
Большевицька пропаганда, в ніякому разі не приймається серед молоді.

У середніх школах, вищих інститутах чи технікумах молодь із СУЗ, а також і міська, хоча не обізнана 
з нашим революційним рухом, до його ставиться з особливою повагою, з респектом, доказом чого може 
бути хоч би навіть і те, що большевицьким агентам МГБ вдалося зорганізувати підпільну політичну 
організацію під назвою «ОУН». Хоча той приклад, що є наведений, є сумний для нас, бо большевики 
таким способом винищують українську молодь, одначе як доказ настроїв молоді, може полужити. Слід 
згадати, що наша революційна боротьба дуже захоплює молодь, українців із СУЗ.
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Чи мали місце активні протидержавні виступи 
Через вороже переслідування, різні трюки МГБ, що довели молодь до вступу фальсифікованих орга-

нізацій й викриття їх, внаслідок чого було арештовано ряд студентів і учнів середніх шкіл, таких проти 
державних виступів не було. Протидержавні виступи дуже часто стрічається у школах у селах районів, 
про що глядіть у Звіт «А».

Примітка: Звіт виготовлювалося менш більш за формуляром «Квестіонар № 1».
Слава Україні!

Постій, 7 березня 1949 р.                                                  / - / 145-В

Джерело: ГДА СБУ. Ф. 13. Спр. 376. Т. 74. Арк. 133–137.
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СУСПІЛЬНО-ПОЛІТИЧНІ НАСТРОЇ БУКОВИНСЬКИХ СЕЛЯН 
У РОКИ ПЕРШОЇ СВІТОВОЇ ВІЙНИ (ЗА ДОКУМЕНТАМИ 

ДЕРЖАВНОГО АРХІВУ ЧЕРНІВЕЦЬКОЇ ОБЛАСТІ)

У статті аналізуються й публікуються дев’ять документів (за 22 лютого, 14 березня, 18 травня, 24 травня, 
17 червня, 22 червня, 16 липня, 13 серпня) – так званих клопотань місцевих жителів до царської адміністрації, 
а пізніше – до уповноважених Тимчасового уряду щодо повернення засланих углиб Росії родичів додому. Зокрема, 
декілька таких клопотань, а також відповідей на них з боку чинної російської адміністрації пропонуються до 
ознайомлення. Мета статті – проаналізувати та опублікувати нововиявлені документи (із Державного архіву 
Чернівецької області), що відображають суспільно-політичні настрої та загальне становище буковинського 
селянства у роки Першої світової війни. Методологія дослідження опирається на принципи історизму, науко-
вості, застосування джерелознавчих методів, авторської об’єктивності, використовується метод внутрішньої 
критики джерел. Наукова новизна полягає у тому, що до наукового обігу вперше вводяться дев’ять нововід-
найдених документів. Висновки. Таким чином, публікований нами матеріал, який міститься в архівних фондах 
Чернівецької області, є яскравою ілюстрацією тих типових соціальних і економічних проблем, з якими стикалося 
населення буковинського краю на завершальному етапі Першої світової. Ці джерела можна інтерпретувати 
не тільки як характеристику повсякденних труднощів населення Буковини в той час, але як підтвердження 
його суспільно-політичних поглядів, а головне, існування тут традиційного суспільства, яке відрізняється від 
модерного (індустріального) перш за все зовсім іншим шляхом мислення (the way of think) людей, а не наявністю 
розвиненої індустрії. Документи публікуємо мовою оригіналу з дотриманням необхідних археографічних вимог.

Ключові слова: джерелознавство, селянство, суспільно-політичні погляди, Чернівецька область, Кіцман-
ський, Вижницький, Снятинський повіти.
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SOCIAL AND POLITICAL ATTITUDES OF THE BUKOVINSKY PEASANTS 
IN THE YEARS OF THE FIRST WORLD WAR (ACCORDING TO THE 

DOCUMENTS OF THE STATE ARCHIVE OF THE CHERNOVITSK REGION)

The article analyzes and publishes nine documents (for February 22, March 14, May 18, May 24, June 17, June 22, 
July 13, August 13) – the so-called petitions of local residents to the tsarist administration, and later to the representatives 
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of the Provisional Government on the return of relatives exiled deep into Russia to their homes. In particular, several such 
petitions, as well as the answers to them on the part of the current Russian administration, are offered for familiarization. 
The purpose of the article is to analyze and publish newly discovered documents (from the State Archives of the Chernivtsi 
region) reflecting the socio-political attitudes and the general situation of the Bukovinian peasantry during the First World 
War. The research methodology is based on the principles of historicism, scientific nature, the use of source research methods, 
author’s objectivity, the method of internal criticism of sources is used. The scientific novelty lies in the fact that nine newly 
acquired documents are introduced into scientific circulation for the first time. Conclusions. Thus, the material published by 
us, contained in the archives of the Chernivtsi region, is a vivid illustration of those typical social and economic problems 
that the population of the Bukovyna region faced at the final stage of the world war. These sources can be interpreted not 
only as a characteristic of the everyday difficulties of the population of Bukovina at that time, but as confirmation of their 
socio-political views, and most importantly, the existence of a traditional society here, which, first of all, differs from the 
modern (industrial) one in a completely different way of thinking. the way of think) people, not the presence of a developed 
industry. We publish the documents in the original language in compliance with the necessary archaeographic requirements.

Key words: source study, peasantry, socio-political views, Chernivtsi region, Kitsmansky, Vizhnitsky, Snyatyn districts.

Постановка проблеми. Для населення Буко-
вини Перша світова війна стала справжньою ката-
строфою. Тричі лінія фронту змінювалася і тери-
торію краю по черзі контролювали то російські, 
то австрійські війська. Кожна така зміна влади, 
своєю чергою, супроводжувалася не лише руйну-
ваннями внаслідок бойових дій, але й пересліду-
ванням категорій населення, лояльних до цісаря (з 
боку росіян) чи до царя (з боку австрійців).

Здавалося б, що ця тематика є досить добре 
вивченою, особливо якщо взяти до уваги те, що 
в Державному архіві Чернівецької області збері-
гається велика кількість фондів, які охоплюють 
період Великої війни. Однак чимала їх частина 
залишається неопублікованою, а тому маловідо-
мою для ознайомлення й досі. До них належать 
так звані клопотання місцевих жителів до царської 
адміністрації, а пізніше – до уповноважених Тим-
часового уряду щодо повернення засланих углиб 
Росії родичів додому. Декілька таких клопотань, а 
також відповідей на них з боку чинної російської 
адміністрації пропонуються до ознайомлення.

Аналіз досліджень. Слід зазначити, що про-
блематикою подій Великої війни 1914–1918 рр. і 
революції на Буковині активно займалися укра-
їнські науковці, зокрема В. Ботушанський (Боту-
шанський, 2008; 2013; 2018) І. Буркут (Буркут, 
2018), О. Добржанський і В. Старик (Добржан-
ський, Старик, 2008; 2009; 2009), І. Піддубний 
(Піддубний, 2000; 2013), С. Осачук (Осачук, 2005) 
та інші дослідники. Їхні наукові напрацювання є 
доволі численними. Перераховані вище історики, 
базуючись на архівних матеріалах, зуміли від-
творити доволі детальну історію буковинського 
краю у добу Першої світової і перших повоєнних 
років Перш за все їх цікавили ключові події війни 
та революційного часу, роль окремих інститу-
цій у цих процесах, національні спільноти тощо. 
Однак у їхньому дослідницькому фокусі перебу-
вали революційні тенденції загалом на території 
Буковини у 1918 році, але не участь буковинських 
селян у цих подіях. 

Мета статті – проаналізувати та опублікувати 
нововиявлені документи (із Державного архіву 
Чернівецької області), що стосуються суспільно-
політичних поглядів і становища буковинського 
селянства в роки Першої світової війни.

Виклад основного матеріалу. У статті публі-
куємо документи, в яких розкриваються питання 
складних умов повсякденного життя мешканців 
Буковини та Галичини в роки Першої світової 
війни. Так, у першому документі висловлюва-
лося прохання начальнику Снятинського повіту 
(13 серпня 1917 р.) від Семена Мурмилюка (меш-
канця села Видинова Снятинського повіту) до 
начальника Снятинського повіту, щоб його синові 
Михайлові (який перебував у Київській губер-
нії) надали відпустку для повернення додому 
для збору урожаю. У другому документі черні-
вецький губернатор (22 лютого 1917 р.) просив 
начальника Чернівецького повіту відповісти селя-
нину с. Волока Стефану Унгуряну у відповідь на 
його клопотання про дозвіл його синові Нестору, 
висланому вглиб Росії, повернутися додому, що 
воно не може бути задоволене до особливого роз-
порядження вищого воєнного командування про 
повернення всіх військовозобов’язаних. Незва-
жаючи на це, із нього необхідно було стягнути 
гербовий збір (у сумі двох рублів) та передати у 
канцелярію губернатора для погашення на його 
прохання. Третій документ – відповідь чернівець-
кому губернатору (24 травня 1917 р.) «Штабу при 
Властном Комиссаре Временного Правительства 
в Галиции и Буковине» (начальник штабу –гене-
рал-майор Поліванов, старший ад’ютант – капі-
тан Духонін) про відмову в клопотанні мешканці 
с. Маморниці Катерині Андрусяк у короткотер-
міновій відпустці її чоловікові Ільї. Наступний – 
четвертий документ – від чернівецького губер-
натора надійшов лист комісаріату начальнику 
Кавказької туземної дивізії (17 червня 1917 р.), що 
в серпні 1915 р. у с. Самушин за розпорядженням 
командного складу дивізії мешканець цього села 
Яків Спринчинат заарештований та висланий 
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углиб Росії. Відповідно, через клопотання родичів 
губернатор клопотав про пошук його на цій тери-
торії. П’ятий та шостий документи – Штаб при 
обласному комісарі тимчасового уряду в Галичині 
та Буковині (18 травня 1917 р.) писав Чернівець-
кому губернатору прохання дозволити оголосити 
мешканці с. Княже Пелагії Мошук та мешканці с. 
Виженка Анні Клим, що клопотання про дозвіл на 
відпустку їхнім військовополоненим чоловікам не 
можуть бути задоволені. Сьомий документ – про-
хання (14 березня 1917 р.) Чернівецькому гене-
рал-губернатору від учительки с. Мишин Марії 
Григорцової про дозвіл її чоловікові Мелентію, 
колишньому завідувачу школи с. Мишин, виселе-
ному 11 грудня 1914 р. у м. Ульяновськ (Росія), 
повернутися назад у рідне село. Мотивувала своє 
прохання наявністю трьох малолітніх дітей, вико-
нання господарських функцій, обов’язків завід-
увача школи. Аналогічне прохання (у восьмому 
документі) до начальника Снятинського повіту 
від Петра Мойсяка (мешканця с. Видинів) про 
повернення його сина Василя, який як військо-
вополонений перебував у Київській губернії, у 
відпустку додому для допомоги у зборі врожаю 
родині (мотивував своє прохання відсутністю часу 
через виконання обов’язків старости села, важ-
кою хворобою дружини та опікою за родинами 
своїх трьох старших синів, котрі несли воєнну 
службу) (16 липня 1917 р.). Останній, дев’ятий 

документ – прохання в юридичну комісію вико-
навчого суспільного комітету від австрійського 
підданого Ізраїля Гессінга (22 червня 1917 р.) 
про дозвіл на повернення його синові Леопольду 
повернутися у м. Чернівці. Син у листопаді 1914 р. 
разом зі своїми товаришами-рекрутами пішов у 
Коломию, але дорогою був заарештований росій-
ськими військовиками та відправлений на Сибір, 
у 1915 р. переведений у Воронізьку губернію, у 
1916 р. – Курську, 1917 р. – Донську область (Ясі-
новські Рудники № 6). Батько аргументував своє 
прохання життєвими складнощами, хворобою 
дружини, відсутністю ресурсів для прожиття.

Висновки. Таким чином, публікований нами 
матеріал, який міститься в архівних фондах Чер-
нівецької області, є яскравою ілюстрацією тих 
типових соціальних і економічних проблем, з 
якими стикалося населення буковинського краю 
на завершальному етапі Першої світової. Ці дже-
рела можна інтерпретувати не тільки як харак-
теристику повсякденних труднощів населення 
Буковини в той час, але як підтвердження його 
суспільно-політичних настроїв, а головне, існу-
вання тут традиційного суспільства, яке  відрізня-
ється від модерного (індустріального) перш за все 
зовсім іншим шляхом мислення (the way of think) 
людей, а не наявністю розвиненої індустрії. Доку-
менти публікуємо мовою оригіналу з дотриман-
ням необхідних археографічних вимог.
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Документ 1
Високоповажному Пану начальнику

Снятинського повіту
Семена Мурмилюк

жителя села Видинова
Прошеніе

Семен Мурмилюк жителя села Видинова Снятинського повіту, що посідає 4 акра поля, просить 
Високоповажного Пана начальника Снятинського повіту, щоби його синові Михайлові Мурмилюку 
воєноплєнному, який знаходиться в Росії у губернії Київській, почта Козятин, позволено прийти в 
отпуск додому задля зібрання збіжжя у полі і поправи господарства, бо у сім’ї лишився: Вищи згаданий 
Семен Мурмилюк літ 69 і його жінка Катерина Мурмилюк літ 551. 

Просить Семен Мурмилюк 
Начальник громади 

Петро Мойсяк 
13.08.1917

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 27.

Документ 2
Черновицкий губернатор

22 февраля 1917
№ 6823

Начальнику Черновицкого уезда
Прошу Ваше Благородие крестьянину села Волока, Стефану Унгуряну, в ответ на его ходатайстве о разре-

шении его сыну Нестору Унгуряну, высланному в глыб России, вернутся на родину, что такое удовлетворения 
быть не может до особого распоряжения высших военных властей о возвращении всех военнообязанных.

Независимо сего, прошу взыскать с Стефана Унгуряна гербовый сбор в сумме двух рублей, который 
препроводить в мою канцелярию для погашения на его прошения.

Помощник Губернатора.
Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 64.
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Документ 3
Штаб при Властном Комиссаре

Временного Правительства
в Галиции и Буковине

24 мая 1917 г.
№ 5378

Черновицкому губернатору

Прошу распоряжения Вашего об объявлении жительнице с. Маморницы Екатерине Андрусяк, что 
ходательство ее об разрешении военнопленному мужу ее Илье Андрусяку кратковременного отпуска 
удовлетворено не может быть.

Начальник штаба,
Генерал-майор Поливанов

Старший Адъютант,
Капитан Духонин

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 89.

Документ 4
Временное Правительство

Черновицкий губернский комиссариат
17 июня 1917

№ 11981
Начальнику Кавказкой туземной дивизии

З августа 1915 г. в с. Самушино, Коцманского уезда, по распоряжению командного состава дивизии, 
арестован житель названого села Яков Спринчинат и выслан в вглубь России.

Нине, вследствие ходатайства родственников о сообщении, где в настоящие время находится 
названый Спринчинат, прошу сообщить не имеется ли в Вашем распоряжении сведения, куда именно 
выслан Спринчинат.

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 71.

Документ 5
Штаб при

Областном Комиссаре
Временного Правительства

в Галиции и Буковине
18 мая 1917

№ 5130
Черновицкому губернатору

Прошу распоряжения объявить жительнице деревне Княже, Снятынскаго уезда, Пелагеи Мошукь, 
что ходатайство ей об отпуске военнопленного мужа на работе удовлетворенно не может.

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 91.

Документ 6
Штаб при

Областном Комиссаре
Временного Правительства

в Галиции и Буковине
18 мая 1917

№ 5131
Черновицкому губернатору

Прошу распоряжения объявить жительнице с. Выженки, Выжницкого уезда, Анне Климь, что хода-
тайства о разрешение военнопленному мужу ей отпуска удовлетворено быть не может.

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 94.

Ільницький В., Глібіщук М. Суспільно-політичні настрої буковинських селян у роки Першої світової війни...
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Документ 7
Штаб Военного

Генерал-губернатора
Областей Австро-Венгрии

занятых по праву войны
14 марта 1917

Его Превосходительству
Черновицкому генерал-губернатору

Австрийской подданной учительницей
с. Мышина Марии Севериновны Григорцовой

Прошеніе
Имею честь покорнейше просить ходатайства просить Вашего Превосходительства о разрешение мужу 

моему Мелентию Семенову Григорцову бывшему заведующему школи с. Мышина, находящемуся ныне в 
России в г. Симбирске (Узкий переулок Сборной ул. №18), куда он выслан по распоряжению властей еще  
11 декабря 1914 г., возвратится обратно в с. Мышина, Печеньжинскаго уезда, Черновицкой губернии.

Позволяю себе ходатайствовать об этом введу того, что оставаться мне одной в семье, состоящей из 
трех душ детей, слишком тяжело, тем более в настоящие время в ввиду оставления службы второй учи-
тельницей школы в с. Мышина, так как единоличное заведование школой и одновременно выполнения 
обязанностей хозяйки и матери при малолетних детях – для меня будет непосильно.

Учительница с. Мышина
Мария Севериновна Григорцова.

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 16.

Документ 8
До Високоповажного Пана

Начальника Снятинського повіту
Петра Мойсяка

Жителя села Видинова
Прошеніе

Петро Мойсяк житель села Видинова, Снятинського повіту, що посідає 20 десятин заробленого 
поля, просить Високоповажного Пана Начальника Снятинського повіту, шоби його синови Василеви 
Мойсякови воєнноплінному, котрий знаходиться тепер в Росії в губ. Київській, ферма Гарміньского, 
почта Козятин, позволено прийти в от пуск домів для зібрання збіжа з поля і поправи господарства, 
бо з родини лишилися: Петро Мойсяк, котрий повнить обов’язки старости в селі Видинові і його жена 
Олена літ 60, котра знеможена хворобою, до праці цілком неспосібна, а надто підписаний обтяжений 
родиною своїх трох старших синів, котрі повнять воєнну службу.

Проситель Петро Мойсяк
Уряд громадський у Видинові, дня 16/VII. 1917.
Начальник громади Петро Мойсяк.

Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 13.

Документ 9
В Юридическую Коммисію Исполнительнаго Общественнаго Комитета

Австрійскаго подданнаго
Израиля Гессинга, жив.

По Векслерь-гасса, д. №10,
Прошеніе

Въ ноябре месяце 1914 года мой сын Леопольд пошелъ со своими товарищами-рекрутами до Коломыи 
и не доходя несколько километров был арестованъ руськими военными властями и отправлен в Россію – 
Сибирь; въ 1915 году былъ переведенъ въ Воронежскую губернію, въ 1916 году – въ Курскую губ. и въ 
настоящемъ году переведенъ в Ясиновскіе Рудники №6, Станица Харциско, Донской области, где и по 
настоящее время находится. Зачто онъ аренъ и высланъ въ Россію мы ничего не знаемъ, но одно лишь он 
былъ в то время рекрутъ и пошелъ до своего войска – ргементъ №41. Доходитъ три рока какъ онъ страдетъ 
совершенно напрасно, а я съ своей старой женкой еще больше страдаю – ни маю на что жить, кроме того, 
моя старая жена лежить въ постели больная и хотела бы предъ своею смертью увидеть сына Леопольда.

На основаніи изложеннаго прошу Юридическую Коммисію ходатайствовать передъ военнымъ 
начальствомъо разрешеніи моему сыну Леопольду возвратиться въ гор. Черновцы.

22 іюня 1917 года.
Державний архів Чернівецької області, ф. 27, оп. 1, спр. 5, арк. 137.
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НОВЕЛИ У ДУХОВНОМУ ВИШКОЛІ ЧЕРНЕЦТВА 
ПЕРЕМИШЛЬСЬКОЇ УНІЙНОЇ ЄПАРХІЇ (КІНЕЦЬ XVII – XVIII СТ.)

Проаналізовано нововведення до монастирських уставів. Встановлено запровадження нових інститутів у 
духовній формації східного чернецтва: новіціат, освітні студії з риторики, філософії та теології. Насвітлено 
освітній та духовний рівень чернецтва. Розглянуто дисциплінарні справи монахів та накладених на них епіти-
мій. Подано огляд обіжників протоігуменів щодо регламентації монастирського життя. Визначено причини 
мобільності чернецтва та її значення для духовного розвитку особистості монаха. Розглянуто різні форми духо-
вних практик, які впливали на формування аскетичного стилю поведінки: місії, медитації, реколекції, читанні 
богослужіння, спільні та приватні молитви. З’ясовано, що у розглядуваний період помітні радикальними змінами 
в житті василіанського чернецтва Перемишльської єпархії. Започатковано процес оновлення духовної формації, 
який знайшов відображення у способі життя монахів, літургії, обрядах, монастирському справочинстві. Проте 
запровадження такої системи управління дало поштовх до піднесення освітнього рівня чернецтва, розвитку 
василіанського шкільництва на теренах єпархії, посилення карності та дисципліни в найвіддаленіших монасти-
рях, що заклало підвалини для духовної формації нового, поунійного, зреформованого, високоосвіченого покоління 
василіанського чернецтва. На духовну формацію чернецтва істотний вплив мали кілька факторів. Передусім це 
монастирські устави, які на той час пройшли певну еволюцію: студійський – скитський – правила ЧСВВ. Зокре-
ма, мотивом таких змін став процес переходу до унії та поступового формування Святопокровської провінції, 
який супроводжувався введенням централізованого управління та нового підходу в питаннях духовного вишколу 
чернецтва. Для останнього стало характерним запровадження новіціату та внутрішніх чернечих студійї. На 
підставі архівних джерел вдалося виявити типові для другої половини XVIII ст. різні види чернечих покут (фізич-
ні покарання, духовні молитви). 

Ключові слова: унія, формація, новіціат, студії, реколекції, медитації, місії, молитва, літургія, устав.
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NOVELS IN THE SPIRITUAL FORMATION OF MONKS 
IN THE PREMYSHL UNION EPARCHY (END OF XVII – XVIII CENTURIES)

The change in the lifestyle of an ascetic unitarian community was determined. The innovations in the monastic 
constitution were analyzed. The introduction of new institutions in the spiritual formation of Eastern monasticism was 
installed: the novitiate, educational studio on rhetoric, philosophy and theology. The educational and spiritual level 
of monks was solved. The disciplinary case of the monks and imposed on them atime was considered. The review of 
orders protoihumans regarding the regulation of monastic life was filed. The reasons for mobility of monasticism and its 
importance for the spiritual development of the individual monk were determined. The various forms of spiritual practices 
which influenced on the formation of ascetic style behaviour be clarified: the missions, meditations, recollections, reading 
worship, public and private prayers. It was found that during the period under review, radical changes in the life of the 
Basilian monks of the diocese of Przemyshl were noticeable. The process of renewal of spiritual formation was started, 
which was reflected in the way of life of monks, liturgy, rites, monastic records. However, the introduction of such a 
system of government gave impetus to the educational level of monasticism, the development of Basilian schooling in 
the diocese, increased punishment and discipline in the most remote monasteries, which laid the foundations for the 
spiritual formation of a new, more united, reformed, highly educated generation of Basilian monks. Several factors had 
a significant influence on the spiritual formation of monasticism. First of all, these are monastic statutes, which at that 
time underwent a certain evolution: studion - Scythian - OSBG rules. In particular, the motive for such changes was the 
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process of transition to the union and the gradual formation of the Holy Protection Province, which was accompanied 
by the introduction of centralized management and a new approach to the spiritual training of monasticism. The latter 
was characterized by the introduction of the novitiate and internal monastic studios. On the basis of archival sources 
it was possible to identify typical for the second half of the XVIII century. various types of monastic penance (corporal 
punishment, spiritual prayers).

Key words: union, formation, novitiate, studies, recollections, meditations, missions, prayer, liturgy, constitution.

Постановка проблеми. В сучасних умовах 
розвитку аскетичних згромаджень постає необ-
хідність у дослідженні духовних практик мину-
лих поколінь для осягнення витоків чернечого 
законодавства. Кожна історична епоха формувала 
свої вимоги до основних напрямів діяльності 
християнських монастирів. Були різні виклики 
часу на які змушене було реагувати керівництво 
монастирськими спільнотами. Таким вагомим 
викликом на межі XVII – XVIII ст. було запрова-
дження унійного віровизнання на теренах Пере-
мишльської єпархії східного обряду. Саме перехід 
православних монастирів до унії спричинився до 
модернізації постунійного чернецтва, яке відзна-
чилося високим рівнем духовності, освіченості 
та дисциплінованості. Відповідно постає необ-
хідність у вивченні шляхів досягнення вагомих 
результаттів у формуванні кандидатів до унійного 
чернецтва.

Аналіз досліджень. Окремі аспекти досліджу-
ваної проблематики вивчалися як дослідниками 
Перемишльської єпархії, так і Василіанського Чину 
загалом (Ваврик, 1954; Филипчак, Лукань 1967; 
Bieńkowski, 1970; Blazejowskyj, 1974; Nabywaniec, 
1998). Кожен із дослідників розглядав фрагмен-
тарно окремі нововедення у формації василі-
анського чернецтва, ми ж ставимо собі за мету 
узагальнити їхні погляди та доповнити їх докумен-
тальними матеріалами і більш комплексніше гля-
нути на процес модернізації аскетичного життя.

Виклад основного матеріалу. Запровадження 
новіціату було нововведенням для монастирів 
Перемишльської єпархії, перейнятим із василіан-
ської провінції Св. Трійці. Хоча на початках запро-
вадження нового вишколу чернецтва на теренах 
Перемишльщини зазнавало певних невдач, однак 
після утворення Святопокровської провінції Чину 
Святого Василія Великого (далі ЧСВВ) воно набуло 
усталеного, загальноприйнятного характеру. 

Перемишльський собор (1693) намагався внор-
мувати питання прийняття до чернечого життя 
кандидатів, ухваливши, щоб по менших монасти-
рях ігумени не постригали в ченці. Синод вирі-
шив, що стриження має відбуватися тільки в трьох 
монастирях – Щеплотах, Лаврові та Добромилі, 
поки знайдеться фундатор для закладення одного 
новіціату для цілої єпархії (Winnicki, 1998: 45).

Однак одразу ж зауважимо, що рішення собору 
щодо заборони відбувати облечини по менших 
монастирях не було введене в життя. На практиці 
кандидати у ченці продовжували складати чернечі 
обіти в інших монастирях єпархії, де не було шкіл 
новіціату: Лішня, Дережичі, Чернилява. 

В 30-их роках XVIII ст. випробовування у 
ченці тривали від 1 до 8 років. Поодинокі випадки 
складення обітів у рік вступу до монастиря. 
І тільки із 1760 р. зустрічаємо відомості про 1 рік 
новіціату. Вік вступу коливався в середньому 
від 20 до 30 років. Проте траплялися поодинокі 
випадки ранішого (14 – 18 років) та пізнішого 
(50 – 60 років) вступу. 

Із 1739 р. встановлено новіціатіи у Добро-
милі та Почаєві. Проте, на практиці, згадуються 
новики у Лаврові (3 ченці, які навчалися із 1738 
і 1739 рр.). Після 1740 р. згадуються іноки, які 
пройшли новіціат не тільки поза межами єпар-
хії (Крехів, Золочів, Рогатин, Почаїв), але й поза 
територією Святопокровської провінції (Вільно). 
Що очевидно свідчить про залучення василіан 
Святотроїцької провінції до реорганізації ново-
приєднаних монастирів. 

Загалом інститут новіціату в уніатських 
монастирях функціонував за зразком католиць-
ких монастирів. На відміну від православних 
монастирів, де час новіціату (послушенства) не 
мав чітко встановлених меж, в уніатських монас-
тирях новіціат тривав один рік. Утім, зауважимо, 
що посилена увага до формування чернця – це 
спільна риса як східної, так і західної монастир-
ських традицій. 

Після завершення новіціату та складення пер-
ших обітів, наступним етапом чернечого вишколу 
було проходження різного роду внутрішніх 
монастирських студій: із риторики, філософії та 
теології. Повне завершення цих курсів давало 
змогу скласти довічні обіти професа та отримати 
ієрейське свячення. В опрацьованих нами джере-
лах відсутні відомості про освітні студії монахів 
із 1691 – 1739 рр. І тільки із входженням до Свя-
топокровської провінції постала потреба зібрати 
інформацію про освітню підготовку ченців з 
метою скерування їх на додаткові чернечі студії. 
Отримані відомості знайшли своє відображення 
у протоколах візитацій та каталозі біограм іноків.
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Ченці Перемишльської єпархії провадили різ-
номанітні внутрішні студії: у Добромилі (догма-
тичне богослов’я – 1757 – 1771 рр.), Спасі (рито-
рика – 1776/77, 1779/80, 1783/84 рр.), Щеплотах 
(моральна теологія 1770 – 1782 рр. та риторика 
1783/84 рр.), Лаврові (богослов’я, філософія та 
риторика 1740 – 1780 рр.) (Филипчак, 1967: 3).

Внутрішні студії не були сталим явищем, 
оскільки вони зазнавали постійних змін і були 
пов’язані із загальним станом не тільки василіан-
ських монастирів Перемишльської єпархії, але й 
всієї Святопокровської провінції. Так, наприклад у 
Лаврові в 1739 – 1741 рр. започатковано філософ-
ські студії разом із моральною теологією, які зго-
дом в 1741 р. перенесено до Гощі. І тільки в 1752 – 
1753 рр. відновлено студії з моральної теології та 
філософії, однак у 1754 р. моральну теологію пере-
несено до Добромиля, а в Лаврові залишено філо-
софські студії до 1767 р (Wawryk, 1971: 85).

У 1771 р. спекулятивне богослов’я із Добро-
миля було переведено до Лаврова, а згодом, у 
1773 р. до Кам`янця-Подільського. У Лаврові було 
залишено догматичне й моральне богослов’я, яке 
в 1775 р. переведено до Сатанова, а в Лаврові 
натомість започатковано студії з риторики для 
ченців, які згодом доповнено студіями з філосо-
фії (від 1776 р.) та догматичного богослов’я (від 
1778 р.) (ЦДІАЛ ф.364, оп.1, спр.20, арк.162).

Про освітній рівень василіанського чернецтва 
Перемишльської єпархії подає відомості ката-
лог 1760 р.: пройшли чернечі студії з риторики, 
філософії, теології та отримали ієрейські свя-
чення – 49 %; два напрями студій – 12 %; тільки 
один навчальний напрям – 12 %; не пройшли жод-
них студій – 27 % монахів, які виконували госпо-
дарські обов’язки по монастирських фільварках. 
По здобутті духовної освіти на монахів покла-
далися різні обов’язки: освітні (магістр новиків, 
професор теології, префект школи, катехит); душ-
пастирські (ієромонах, проповідник, сповідник, 
місіонер); адміністративні (ігумен, вікарій, проку-
ратор, економ, пртоконсультор, провінціал, секре-
тар, архівіст) (ЛННБ ВР, ф.3, спр.435, с.1-132).

Василіанський Чин не обмежувався тільки своїми 
внутрішніми студіями, але й відправляв своїх студен-
тів на навчання до папських семінарій, які в той час 
знаходилися у Вільні, Браунсбурґу, Львові, Оломоуці, 
Празі, Відні, Ґраці та Римі. Випускники цих папських 
колегій та семінарій займали потім провідні посади 
в церковній ієрархії Київської унійної митрополії. 
Зокрема, у Римі діяли 2 папські колегії, в яких навча-
лися українські студенти-василіани: грецька колегія 
Св. Атанасія та колегія папи Урбана Конгрегації Про-
паганди Віри (Blazejowskyj, 1974: 202-214).

Монах, який пройшов усі ступені чернечого 
вишколу (послушник – брат – отець) отримував 
відповідну духовну освітню підготовку. Зокрема, 
отці-василіани знали кілька мов: польську, латин-
ську, грецьку, а із кінця XVIII ст. й німецьку. 
Проте траплялися поодинокі випадки, коли ченці 
не вміли ані читати, ані писати навіть рідною 
“руською” мовою. Також василіани отримували 
відповідну фахову підготовку, студіюючи рито-
рику, філософію, теологію (Каталоги, 1754-1776; 
25,31,138).

Загалом слід зауважити, що мовна амбівалентність 
василіан була не лише свідомими запозиченнями 
латинської традиції, а радше спричинена загальними 
суспільно-культурними тенденціями того часу.

Під час проведення візитаційних оглядин 
монастирів делегована комісія звертала увагу не 
тільки на фінансово-майнове становище обите-
лей, але передусім на морально-духовний рівень 
їх насельників. Зокрема в документах по розслі-
дуванні поведінки іноків, які додавалися до про-
токолів візитацій, знайшли відображення в осно-
вному відомості про недоліки в їх аскетичному 
житті: необізнаний досконало із основами хрис-
тиянської віри, сповідався тільки перед Велико-
днем, тільки одну молитву знає і то із помилками, 
не вміє подати проповідь. Однак, зустрічаємо і 
позитивні характеристики ченців: добрий сповід-
ник, проповідник, здібний до співу. 

  Духовна формація чернецтва в різний час 
обумовлювалася відмінними монастирськими 
уставами. Чернече життя регламентувалося тра-
дицією, яка значною мірою ґрунтувалася на осмис-
ленні творів Св. Василія Великого, Отців Церкви 
та правилах, часто встановлюваних самими фун-
даторами або ж ігуменами. Поступово впродовж 
XVIII ст. правила Скиту Манявського замінялись 
у монастирях Перемишльської єпархії правилами 
ЧСВВ, зредагованими київським митрополитом 
Велямином Рутським, які доповнювались на васи-
ліанських капітулах. Треба відзначити, що статут 
Святого Василія не був створений. Св. Васи-
лій тільки залишив після себе велику кількість 
повчань у листах, адресованих братії в заснова-
них ними монастирях. Василіанські монастирі, 
об'єднані в один орден у XVII ст., керувалися у 
своїй діяльності Спільними правилами Василія 
Великого, які митрополит Й. Рутський особисто 
зібрав і в 1617 р. уклав із різних творів Святого 
Василія. Митрополит пристосував їх до вимог 
сучасного йому життя, для легшого їх розуміння. 
Ухвали синодів разом із конституцією В. Рут-
ського та статутами, що стосувалися монастирів, 
виступали правовими підставами функціонування 
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монастирських спільнот. У 1751 р. було опубліко-
вано польською мовою Короткий виклад Правил 
Святого Отця нашого Василія Великого,який був 
тими самими Спільними правилами Рутського, 
представленими в більш логічному порядку.

Кожен монастир до прийняття унії був окре-
мою одиницею, яка мала свої усталені часом 
традиції. Слова "традиція усталена часом", "дав-
ній звичай" трапляються в документах на рівні з 
правилами Св. Василія. Власне, це є особливістю 
східного чернецтва, яке, на відміну від захід-
ного, керувалося не буквою закону, а традицією. 
Адже в кожному православному монастирі, які 
грунтувалися на стародавньому Студійському 
статуті та Правилах Св. Василія Великого, був 
ще й свій окремий статут засновника обителі. 
І статути різних "кіновійних" монастирів відріз-
нялися один від одного. Зовсім усунути усталені 
давнім звичаєм традиції не змогли й десятки років 
упровадження уніфікації за зразком католицьких 
монастирів. Відповідно прийняття унії та запро-
вадження Уставу та Конституцій ЧСВВ ставило 
собі за мету ліквідувати відмінності у регламен-
тації аскетичного життя православних монасти-
рів Перемишльської єпархії, які приєдналися до 
Київської унійної митрополії.

Досить вагомим чинником духовного форму-
вання чернецтва була регламентація монастир-
ського укладу життя. Незважаючи на побутування 
різних редакцій уставів (як доунійних, так і після 
унійних), василіанські монастирі базувалися на 
кіновіяльному (спільному) укладі життя. Про це 
свідчить і характер побудови монастирських рези-
денцій. Адже чернечі келії будувалися одна біля 
одної або ж розміщувалися в одному приміщенні 
(ЦДІАЛ, ф. 684, оп. 1, спр. 3014, арк. 1). 

Василіани були зобов`язані дотримуватися 
внутрішнього розпорядку монастирського життя 
та правил Св. Василія Великого. Одним з осно-
вних чернечих приписів було дотримання посту 
в середу, п’ятницю та суботу. Окрім того, мали 
2 християнські пости протягом року: Великий піст 
перед Великоднем та піст перед Різдвом Христо-
вим. Також були встановлені пісні дні перед дея-
ким святами: петрівка (напередодні Св. Петра та 
Павла); успенський (перед святом Успіння Богоро-
диці). Щодня ченці їли рибу та вживали масло (під 
час посту масло заміняла олія). У резиденціях, де 
була важка праця, не дотримувалися таких суво-
рих приписів щодо харчування. Зокрема, дозволя-
лося споживати м’ясо (Nabywaniec, 1998: 487). 

Істотним чинником духовного становлення 
ченця була повсякденна молитва, яка проказува-
лася тричі в день: уранці, опівдні та ввечері. Міс-

цями відбуття спільних молитов чернечої братії 
були не тільки монастирська церква, а й моли-
товні кімнати (каплички) всередині резиденцій. 
Так, наприклад, у Добромильському монастирі, 
за даними візитаційного опису 1747 р., у резиден-
ції монахів на другому поверсі містилася велика 
молитовна кімната Св. Варвари (ЦДІАЛ, ф. 201, 
оп. 4б, спр. 1916, арк. 3). 

У монастирських хроніках другої половини 
XVIII ст. віднаходимо чимало заміток про те, що 
ченці були ревнителями кіновіяльного аскетичного 
життя Св. Василія Великого. Однак занепад моралі 
монахів наприкінці XVIIІ ст. змушував протоігуме-
нів Провінції вдаватися до неодноразових тлума-
чень положень конституції ЧСВВ та внесення до 
неї доповнень і уточнень рішеннями провінційних 
та генеральних капітул. Попри всі відмінності між 
статутами різних монастирів, наявна низка правил, 
які складали основу порядку в обителі, як східної, 
так і західної традиції. До таких обов'язкових пра-
вил входила спільна трапеза та правила поведінки 
за нею. Під час уживання їжі, як уже зазначено, 
обов'язково читали Слово Боже, почергово. Зага-
лом рефлектаж, або трапезна, був місцем не тільки 
для споживання їжі, а й для інших спільних для 
обителі справ. Зокрема, саме тут щомісяця читали 
устав Св. Василія Великого

Східні традиції чернецтва, попри всі наста-
нови Замойського собору (1720 р.), зберігалися 
по василіанських монастирях у другій половині 
ХVIII ст. Звичайно, тут слід брати до уваги й той 
факт, що уніатські монастирі на відміну від римо-
католицьких були значно біднішими, а відтак, 
потребували тих самих дарунків рідних та коштів 
за виконання робіт, що породжувало побудування 
приватної власності серед окремих ченців.

Устав василіанських монастирів другої поло-
вини XVIII ст. є своєрідним поєднанням духо-
вності Сходу й організаційного устрою Заходу. 
Правила фіксували нововведень для східних 
монастирів, які були суттєвою рисою західних 
обителей. Це й існування самого інституту нові-
ціату, якого не було в східній традиції, а відтак 
не було окремої посади магістра (після облечин 
інока віддавали під опіку монаха-старця).

В процесі розслідування поведінки ченців деле-
гована комісія фіксувала основні прояви у порушенні 
монастирських приписів: непокора настоятелеві, 
зовживання спиртними напитками, привласнення 
монастирського майна ігуменом для власних 
потреб, не видання настоятелем нової білизни 
для ченців, мандрування ченців по селах із відмо-
вою повертатися до обителі, у свята ані відправ-
ляв, ані слухав богослужіння, розмовляв словами  
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«незаконними» (лаявся), літургія не завжди щодня 
буває, тому що нема кому прислуговувати. Проте, 
комісари відзначали й позитивні вчинки, які гідні 
наслідування, особливо адміністрації монастирів: 
ігумен побожний, уважний, старанний, надзви-
чайно добрий та дбає про добро монастиря, так 
що готовий прихилити неба до тутешнього місця, 
тільки має непокірних ченців, настоятель ста-
рається про добрий стан братії так, що ченців за 
провини карає та повчає, ігумен докладно навчає 
ченців аскетичним нормам, настоятель карає чен-
ців через недотримання порядку на монастирській 
кухні, через наявність бруду та сміття, ігумен 
докладно навчає ченців аскетичним нормам.

Нерідко в дрібних монастирях, які мали підля-
гати ліквідації та перебували без зв’язку з іншими 
обителями, ченці не хотіли переходити до інших 
осередків, хоча не були спроможні утримувати 
власну обитель чи (в іншому випадку) не бажали 
приймати до себе нездисциплінованих ченців із 
розформованих осередків. Ще більше труднощів 
зазнали монастирі, ліквідації яких противилися 
фундатори чи їхні спадкоємці, які із входженням 
василіанських монастирів до Провінції втратили 
своє право патронату над фундованими обите-
лями у власних дрібношляхетських посілостях.

Процес ліквідації дрібних монастирів якийсь 
час спричинив безлад серед чернецтва. Зокрема, 
ряд монахів із ліквідованих осередків удаються 
до мандрування з монастиря до монастиря без 
відповідної на це потреби. Ведуть, таким чином, 
досить свавільний спосіб життя та уникають 
зверхності будь-якого ігумена, оскільки вони 
не мають сталого місця проживання. За таких 
обставин Апостольська Столиця прийняла ще 
один декрет від 27.03.1754 р. про об`єднання 
малих монастирів, які не мали достатніх фунда-
цій для утримання 8 ченців. Також зазначалося, 
що потрібно посилити дисципліну в монастирях. 
Зокрема, пропонувалися шляхи розв’язання акту-
альної для того часу проблеми міграцій ченців із 
монастиря в монастир. Рекомендувалося обмеж-
ити відсилання ченців до інших обителей тільки в 
церковних справах, а не у власних, із виділенням 
на дорогу грошей та наданням відповідного листа 
(Nabywaniec, 1998: 479).

Для наведення дисципліни і послуху ігумени 
монастирів накладали на монахів важкі покути за 
провини: відбування реколекцій протягом восьми 
днів, цілування пастирського посоху ігумена, 
побиття різкою, віддання під суд, моральну пропо-
відь ігумена, позбавлення посади, нічні поклони і 
молитви (від півночі до ранку). За крадіжку або 
незаконне привласнення монастирського майна 

приписувалося ув’язнення в карцері до семи днів 
на хлібі і воді та повернення майна (передбача-
лося утримувати в карцері доти, поки не поверне 
вкрадене) (КМД, спр. 4929, ч. 1, арк. 12). 

Для наведення порядку в монастирях Гали-
чини видавалися численні розпорядження прото-
ігумена Онуфрія Братковського про дотримання 
ченцями обітниць, обов’язків та покарання за 
порушення дисципліни в монастирях. Забороня-
лася марна витрата грошей та дармування часу 
(КМД, спр.4929, ч. 2, арк. 7). 

До 1740 р. більшість ченців, де склали обіти 
професа, там і продовжували проживати. Чисель-
ність чернечої братії знаходилася в прямій залеж-
ності від розмірів фундацій та обов’язків, які 
покладалися на певний осередок. Так, найбагато-
люднішими на теренах Перемишльської єпархії 
були ті монастирі, при яких провадилися різні 
чернечі студії. Зокрема, Лаврівський та Добро-
мильський монастирі протягом другої поло-
вини XVIII ст. налічували від 13 до 27, а деколи 
38 ченців. Надалі в дрібніших монастирях (Спас, 
Щеплоти, Чернилява, Лішня, Дережичі та інші) 
чисельність монастирської братії коливалася в 
різний час від 6 до 13 ченців. Найменші чернечі 
спільноти діяли по монастирських резиденціях 
(Топільниця, Білина, Летня та інші) де, в осно-
вному, мешкало від 2 до 5 монахів (Каталоги, 
1754-1776). Нестабільність складу чернечих 
спільнот була зумовлена тогочасною практикою 
постійних переїздів ченців із монастиря в монас-
тир чи то з метою проходження студій, чи то для 
проведення освітніх викладів, чи то для вико-
нання інших духовних обов’язків.

ХVІІІ ст. – це час, коли василіани приймали 
участь в місіях серед населення Перемишльської 
єпархії з метою утвердження унійних ідей та пілне-
сення знань про основи християнської віри. В осно-
вному набули поширення парафіяльні місії, під час 
яких проводилася катехизація віруючих. Ченцем, 
який особливо прислужився василіанським місіям, 
був архімандрит Йосафат Сєдлєцький (+1775), про-
тоігумен Провінції Покрови Пресвятої Богородиці 
(Коронної, з протоігуменатом у Почаєві) в роках 
1763-1767. Як протоігумен він сильно сприяв роз-
виткові місійної праці ченців. Засобом для цього 
стали випрошені ним привілеї благословити вер-
виці і медалики, ставити місійні хрести, уділяти 
повні відпусти. На початках місії спрямовувались 
на навернення “схизматиків”, поширення та утвер-
дження унії. Пізніше, у XVIII ст., після утвердження 
унії, місіонерська діяльність василіан скеровува-
лася передусім на “внутрішнє навернення”, тобто 
піднесення рівня релігійності та побожності серед  
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простого народу. Провадили місії часом із залу-
ченням латинських ченців. Нераз заходи тривали по 
кілька тижнів, а то й місяць. Щодень співано пісні, 
навчано молитвам, проваджено катехизацію дорос-
лих із підготовкою їх до Святих Тайн, зокрема до 
покути та Св. Причастя. Потім відправлялася Свята 
Літургія, після цього проголошувалися проповіді, 
зокрема про засадничі правди віри та обов’язок хрис-
тиянина. Деякі вірні в таких випадках усвідомлювали 
свою належність до унії. Після Богослужіння та про-
повіді відбувалася процесія. Завершення місії супро-
воджувалося встановленням пам’ятного хреста. Під 
час таких місій приступали до сповіді та Святих Тайн 
по кілька тисяч людей (Historia, 1979: 118).

Однією з монаших вправ, які плекаються у васи-
ліянських монастирях, є Богомислення–роздуму-
вання над текстами Святого Письма. Ця духовна 
вправа від самих початків монашого життя була 
важливим елементом чернечої духовності і, залежно 
від місця та обставин, мала як різні назви, так і різні 
форми. Богомислення практикувалось у василіян-
ських монастирях від найдавніших часів: монахи 
читали священні писання та проводили молитовні 
роздуми над їхнім змістом. Згодом ця вправа набрала 
більш формальної форми, проводилась зранку і 
називалась медитацією. Ця практика була узаконена 
в 1703 р. василіянською капітулою у Новгородку, 
яка на ХІІ-му засіданні наказала, щоб в монастирях 
завжди відбувалися медитації. Такі роздумування 
відбувались спільно, тому вимагали як відповідної 
організації часу, так і відповідного місця. Реалізувати 
цю вимогу не завжди вдавалося, особливо в малих і 
ще слабо організованих монастирях, або ж там, де 
монахи були задіяні в душпастирстві та місіях. Роз-
важання, роздуми, медитації, внутрішня, чи умова 
молитва (такі назви вживалися у різні часи) не вигля-
дали так, як сьогодні. Довгі роки вони нагадували 
вправу, яку сьогодні називаємо духовним читанням. 
Один з монахів читав уривок зі Святого Письма, 
а всі інші уважно слухали і роздумували над ним. 
Після закінчення слухання, монахи розходились до 
своїх занять, постійно маючи на увазі почуті слова, 
аж до наступної вправи. Головна мета таких вправ – 
утримання ума на молитві через пам’ять про Бога 
і Його закони, що василіяни плекають від часів св. 
Василія Великого. З тим пов’язане також духовне і 
інтелектуальне пізнання самого Бога, Його законів, 
Церкви, самого себе і свого покликання – а все це 
служить зростанні у житті Святим Духом.

У практиці Чину відбувалися також восьмиденні 
реколекції, під час яких монахи проводили більше, 
ніж одне роздумування і віддавалися виключно духо-
вним вправам. Відповідно до приписів Конституції 
ЧСВВ, кожен монах мав щороку відбувати реколек-

ції. Так, протягом 1771 р. у Лаврівському монастирі 
було проведено дві серії реколекцій (18/21 та 22/29 
липня) для монастирської братії (Ваврик, 1954: 72).

У монастирських уставах приділялася значна 
увага порядку використання різних псалмів та гім-
нів. Церковна адміністрація намагалася уніфікувати 
літургійне життя спільнот. Ченці зобов'язувалися 
співати лише ті псалми, які узгоджувалися із уставом 
монастирів Василіанського Чину. Суворо забороня-
лося співати пісні й гімни, складені власним духом, 
і які не були внесені до церковних рубрик. У поста-
новах Замойського собору (1720 р.) кодифіковано 
право відправляти читанні («тихі») богослужіння. 
Запровадження такої практики було зумовлено тим, 
що у монастирських храмах було дозволено функ-
ціонування кількох вівтарів біля яких мали можли-
вість відправляти літургію ієромонахи. Адже, від-
повідно до монастирського уставу ЧСВВ, кожний 
із ченців зобов’язаний був щоденно брати участь у 
літургії. Таким чином, запровадження читаних бого-
служінь було ще однією із практик духовного зрос-
тання василіанського чернецтва. Окрім, цього запро-
ваджувалися ще молебні та вервички, які дозволяли 
відправляти як спільні так і приватні молитви, які 
розвивали аскетичну духовність іноків. 

Висновки. Розглядуваний період відзначився 
радикальними змінами в житті василіанського черне-
цтва Перемишльської єпархії. Започатковано процес 
оновлення духовної формації, який знайшов відо-
браження у способі життя монахів, літургії, обря-
дах, монастирському справочинстві. Проте запро-
вадження такої системи управління дало поштовх 
до піднесення освітнього рівня чернецтва, розвитку 
василіанського шкільництва на теренах єпархії, поси-
лення карності та дисципліни в найвіддаленіших 
монастирях, що заклало підвалини для духовної 
формації нового, поунійного, зреформованого, висо-
коосвіченого покоління василіанського чернецтва. На 
духовну формацію чернецтва істотний вплив мали 
кілька факторів. Передусім це монастирські устави, 
які на той час пройшли певну еволюцію: студійський – 
скитський – правила ЧСВВ, укладені В. Рутським. 
Зокрема, мотивом таких змін став процес переходу 
до унії та поступового формування Святопокров-
ської провінції, який супроводжувався введенням 
централізованого управління та нового підходу в 
питаннях духовного вишколу чернецтва. Для остан-
нього стало характерним запровадження новіціату та 
внутрішніх чернечих студій із риторики, філософії й 
теології. Однак, незважаючи на певні зусилля, васи-
ліанам так і не вдалося створити постійно діючі семі-
нарії для світського і чернечого духовенства. Адже 
більшість отців-василіан отримували вищу освіту в 
папських семінаріях. Розгляд регламентації кінові-
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яльного монастирського укладу уможливлює насвіт-
лити особливості життя монастирських спільнот, 
для яких характерні поміркована їжа, піст, щоденна 
молитва, скромність одягу та дотримання чернечих 
обітів (чистоти, убогості, послуху), відбуття реко-
лекцій. Проте траплялися випадки порушення вста-
новлених приписів. Зокрема нам вдалося на підставі 

архівних джерел виявити типові для другої половини  
XVIII ст. різні види чернечих покут. Василіанські 
монастирі Перемишльської єпархії (XVIII ст.) стали 
оновленими релігійними інституціями, завдяки 
запровадженню нових духовних практик, які зна-
чною мірою визначили процес становлення посту-
нійної духовної формації чернецтва. 
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PRECONDITION FOR EMERGENCE OF TAIWANESE IDENTITY, 
ITS RELATION TO CHINA AND CRITIQUE OF MODERNIST APPROACH

This article focuses on analysing the unique preconditions that lead to the emergence of unique Taiwanese identity. At 
the same time, author identifies some flaws of the modernist approach towards research of nationalism. While not denying 
the importance of the modernist school, the author points out that the premodern era is not a tabula rasa, and there should 
be certain pre-conditions that allow modern nations to be formed. This paper argues that one such condition is a sense 
of commonality, which is developed within a group of people living on the same territory and under the influence of the 
same common factors. The Taiwan example shows that people tend to develop a sense of commonality based on their 
shared experience of interacting with the environment. Moreover, at the same time, the author is denying primordialist 
argument. This paper states that a sense of commonality is not permanent and is constantly changing – even though 
the majority of Taiwan's population are immigrants from mainland China, they feel less and less commonality with the 
Chinese population. As long as they live on different soil, they have different experiences in terms of interacting with 
the environment, and they eventually begin to evolve differently as well. The problem of self-identification of certain 
populations should be regarded through all the continuity of shared experiences that they have obtained. The main 
factors regarded in this paper are ethnic composition that changes drastically due to inter marriages, religious practices 
that begin to change their characteristics under new environments, and languages that begin to sound differently by 
absorbing more words from other languages. As the result, people who share the same ancestry will enter into the 
so-called modern era under very different conditions, and therefore will end up adopting almost diametrically opposite 
political systems. This paper sets out to prove that the democratic system adopted in Taiwan is a direct reflection of the 
collective experiences of the people that inhabit this island.
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ПЕРЕДУМОВА ВИНИКНЕННЯ ТАЙВАНСЬКОЇ ІДЕНТИЧНОСТІ, 
ЇЇ ЗВ’ЯЗОК ІЗ КИТАЄМ І КРИТИКА МОДЕРНІСТСЬКОГО ПІДХОДУ

У статті акцентується увага на аналізі особливих передумов, які призвели до появи унікальної тайванської ідентич-
ності. Паралельно автор виділяє деякі недоліки модерністського підходу до дослідження націоналізму. Не заперечуючи 
важливості модерністської школи, автор зазначає, що епоха премодерну не є tabula rasa, тому мають бути виконані 
певні передумови, що дадуть змогу сучасним націям сформуватися. Стверджується, що однією з таких умов є почуття 
спільності, яке розвивається в групі людей, які проживають на одній території та перебувають під впливом одних і тих 
самих спільних факторів. Приклад Тайваню показує, що люди схильні розвивати почуття спільності на основі спільного 
досвіду взаємодії з навколишнім середовищем. Більше того, автор заперечує примордіальний аргумент і наполягає на 
тому, що відчуття спільності не є статичним і постійно змінюється. Незважаючи на те що більшість населення Тай-
ваню є іммігрантами з материкового Китаю, вони чим далі, тим менше відчувають свій зв’язок із населенням матери-
кового Китаю. У зв’язку з тим що люди живуть на різних територіях, це призводить до отримання різного життєвого 
досвіду щодо взаємодії з навколишнім середовищем, тому і їхній розвиток відбувається по-різному. Проблему самоіден-
тифікації певних груп населення варто розглядати через призму безперервності спільного досвіду, який вони отримали. 
Основними факторами, що розглядаються в статті, є етнічний склад, який різко змінюється через міжетнічні шлюби, 
релігійні практики, що починають змінювати свої характеристики в новому середовищі, і мова, яка починає звучати 
по-іншому, поглинаючи більше слів і термінів з інших мов. У результаті люди, які мають спільне походження, увійдуть 
у так звану сучасну епоху модерну за зовсім інших умов, а отже, у кінцевому підсумку приймуть майже діаметрально 
протилежні політичні системи. Стаття має на меті довести, що демократична система, прийнята на Тайвані, є пря-
мим відображенням колективного досвіду людей, які населяють цей острів.

Ключові слова: Тайвань, нація, етнічна належність, релігія, мова.
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Introduction. The actuality of the subject. It 
appears that the notion of Taiwan being an Imagined 
community naturally comes to mind of those who 
truly believes that a nation is the product of social 
construct. Taking as granted the Modernist theories 
of Benedict Anderson, Ernest Gellner and Eric 
Hobsbawm, it seems that if the population of Taiwan 
shares common ancestry with the population of 
China, then the reason why Taiwanese want to be 
independent is a pure social construct. According to 
Benedict Anderson, a nation is “an imagined political 
community” that exists as a result of so called “print 
capitalism”. The hypothesis of “print capitalism” 
implies that the idea of common identity within the 
nation is emerged from the use of the printing press, 
spread under the capitalist market system (Anderson, 
1991: 6–7). Differences in the content of newspapers 
create a barrier in which people of the same ancestry 
are separated due to the difference of the information 
they absorb. Therefore, it easily can be deducted that 
Taiwanese people crave for independence from China 
because of their democratic system and freedom of 
speech – things that are non-existent in Chinese 
media. As a result, values of these two peoples are 
evolving in different directions and now they do not 
have that sense of commonality that they have with 
people who consume same information that they do.

Scientific novelty of research. It seems that the 
modernist theory of the emergence of nationalism 
is capable of explaining only the last stage of its 
formation. Author by no means is going to deny 
the aforementioned concepts used by modernists, 
because it is true that the last step of nation 
formation hardly relies on achievements of industrial 
revolution. However, it is fair to assume that sense 
of commonality within certain communities existed 
well before the modern era, when products of 
industrial revolution made it possible to extensively 
use the printing machine. It is fair to say that so-called 
nationalism is the product of thousand years of 
evolution and should be researched by analysing 
changes that certain community undergo through the 
span of many centuries. It is also important to note 
that the reference to the Primordial tradition also 
must be dropped. Since the majority of Taiwan's 
population are immigrants and live away from place 
of immigration, sacred connection between people 
and land of origin is not the case here. People have a 
connection to the land and the environment in which 
they and their ancestors live, but this connection is 
not permanent and definitely not attached to one same 
location. In order to really understand how certain 
communities come to the realization of themselves as 
a nation, first of all we need to understand how those 

pre-existing ethnic communities evolved through the 
ages in all its continuity. Another claim of Benedict 
Anderson that is repeatedly brought up in “Imagined 
communities” is that modern nations are not coming 
from tradition and there are modernistic in nature 
and based on achievements of industrial society. This 
concept is very important when we compare The 
People’s Republic of China and Taiwan, because the 
desire of Taiwanese people to be independent is based 
on fact that they will not be able to preserve their 
traditional way of life developed through centuries by 
being the part of huge industrial machine like PRC 
that eagerly gives up many traditional institutions and 
freedoms in order to achieve “Progress”.

Purpose and tasks of the research. In this 
paper Author will try to prove that the democracy, 
republican system and freedom of speech that exist 
in Taiwan are not the roots of its unique identity in 
opposition to China, but are the tools to preserve the 
freedom and traditional way of life of its population as 
determined by its experiences of living under specific 
environment which includes geography, climate, 
inter-ethnic relationships, language and religion.

Presentation of the main material. In order to 
begin our analysis of the emergence of the unique 
Taiwanese identity, we should start with a short 
trivia about the ethnic composition of the population 
of Taiwan. The basis for the emergence of a unique 
Taiwanese identity relies on a high degree of diversity 
within population of Taiwan that consists both of 
the immigrant population and the indigenous tribes. 
What makes this situation even more unique is 
how this Island managed to absorb population from 
neighbouring regions. Over the period of more than 
400 years, The Island of Taiwan was constantly 
experiencing an influx of immigrants from Mainland 
China. What is particularly interesting is that most 
of these immigrants at some point of time started 
to identify themselves as Taiwanese. Let’s take a 
look at the common categorization of ethnic groups 
inhabiting Taiwan.

The population of Taiwan is usually divided into big 
four ethnic groups (四大族群 sidaqunzu) – the Hoklo, 
Hakka, Mainlanders, and aboriginal peoples. 73% of 
Taiwanese population categorized as Hoklo, 12% as 
Hakka, 13% as Mainlanders and 2% as Taiwanese 
indigenous aborigines (Wu, 2021: 150–164). However, 
this categorization is not based on actual biological 
differences between people and exists merely in the 
realm of politics. Even though this categorization 
doesn’t even remotely represent ethnic diversity of 
the island, it does represent the timing when certain 
population immigrated to Taiwan. The brightest 
example is the group titled Mainlanders, which 
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literally means people who immigrated from China 
after KMT collapse at the Mainland. These people 
largely immigrated to Taiwan after 1949. Many of 
these people ethnically are Hakka, Hoklo or any other 
minority from the Mainland China. Mainlanders as an 
ethnic group do not share the same ancestry. There are 
significant differences in language and culture within 
this group, but in the realm of Taiwanese political life 
they are referred not by their ethnicity, but by the time 
when they arrived to the island. Within the populations 
of indigenous people of Taiwan there is no common 
ancestry either – they, just as mainlanders, are different 
ethnically, culturally and linguistically. As we can 
see, ethnic categorization in Taiwan has at least two 
dimensions – origin of immigration and time. This is 
of great importance, because, as we will see later, a 
certain group of people, even if they have a common 
origin and in terms of biology and genetics, and belong 
to the same phenotype, will develop differently under 
the influence of different environments. Eventually, it 
means that the Hoklo people from Fujian province who 
immigrated to Taiwan during 17th century have very 
little in common with the Hoklo that immigrated from 
Fujian in 1949, even if they have common heritage.

Fujian has been a major source of immigrants to 
Southeast Asia for centuries. The peculiarities of the 
mountainous landscape of this territory made internal 
transportation so expensive and difficult that all the 
main trade routes to other parts of China passed along 
the sea coast. Thus, the Hoklo people gained fame 
as sailors and merchants. The seaports of this region 
have been functioning for over a millennium since the 
times of the Minyue kingdom. The Minyue kingdom 
itself was inhabited by Baiyue people, who were 
non-Chinese. This kingdom eventually was annexed 
by the western Han in 111 BC and the Baiyue 
people were assimilated by the Han people (Carson, 
2016: 23). Despite the assimilation, most of people, 
not only from Taiwan but also from Southern China, 
have slightly different DNA from northern Chinese 
(Zheng, 2015: 517–527).

Usually the idea of independence arises from the 
inability or unwillingness to change your traditions, 
customs, and economic activities due to the whim of 
a ruler who is thousand kilometres away. And here 
we meet the difficult relations between the people of 
Hoklo and the Chinese government. From the end of 
the 14th century until the first Opium War and the 
Nanjing Treaties in 1842, the Chinese government, 
represented by the Ming Dynasty and then the Qing 
Dynasty that overthrew it, were with relative success 
imposing bans on Maritime trade. Even when foreign 
trade was not categorically prohibited most of the 
traders who travel overseas were not regarded as 

law-abiding citizens. During the 17th century, Ming 
loyalists still were real treat for newly established 
Qing dynasty. Taiwan was controlled first by the 
Dutch colonialists and then by the Ming supporter 
Zheng Chenggong, who expelled the Dutch in 1661. 
Thus, Taiwan was considered as a security threat by 
the Qing, and therefore they imposed devastating ban 
on sea trade. Manchus, who ruled the China under the 
banner of Qing dynasty, knew very little about sea 
trade and the Hoklo people in general. The imperial 
decree stated that any official who allowed the ships 
to come to the port should be severely punished. In 
1661, the entire south-eastern coast was depopulated, 
the inhabitants forcibly moved inland in order to 
starve Zheng Chenggong’s people and inhabitants 
of Taiwan (Shi, 1995: 4–23). Official policy of the 
state were against geographical reality of this area as 
well as the set of beliefs and economical activities 
based on it. People who are sailing the ocean for 
thousands of years were forbidden to engage in 
a craft that was passed down from generation to 
generation, namely sea trade. It is important to note 
that the term “Chinese” and national affiliation that 
comes with this term was non-existent until the pan-
Chinese nationalism of 20th century. People primarily 
distinguished themselves by the dialects, regions they 
were born in and crafts that they performed. It is fair 
to say that orders from Beijing were regarded by the 
Hoklo as orders from outside.

The transition period between two dynasties – Ming 
and Qing was very dreadful for the Fujian province. 
In 1648, due to successive years of civil wars and 
starvation on the mainland, the number of Immigrants 
in Taiwan suddenly increased to 20,000. They were 
more eager to pay taxes and tributes to the Dutch East 
India Company that ruled over many parts of Taiwan 
at the time than stay on the mainland (Li, 2004: 50). 
Taiwan became the largest recipient of farmers seeking 
land and opportunities after Beijing lifted its coastal 
ban in 1684. At the beginning of 18th century many 
of the people who were registered in Zhangzhou and 
Quanzhou prefectures in Fujian province actually were 
living in Taiwan (Ng, 1993: 40). However the political 
situation was not the sole reason for the Hoklo people 
to leave Fujian for Taiwan. During the Ming and Qing 
Dynasties, natural disasters and epidemics such as 
floods, droughts, plagues, and typhoons were extremely 
common in southern Fujian. In the 185 years from 
1631 to 1816, there were eighty-four natural disasters, 
with one occurring in less than three years on average. 
Natural disasters were extremely dreadful and very 
diverse. Fujianese people experienced everything from 
heavy rains and five foot snow to enormous floods and 
epidemics that killed many. The continuous disasters led 
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local farmers to complete bankruptcy. They had to leave 
their homes and migrate somewhere else to earn a living. 
Taiwan was a very good option at the time, especially 
regarding how close it is through the sea to Fujian.

Taiwan was a newly developed area during 
the Ming and Qing Dynasties, with a vast land, 
little population, fertile soil and suitable climate. 
Compared to the mainland, life in Taiwan was much 
more stable; living standards were higher, with plenty 
of opportunities for employment without fear of 
another political turmoil. Taiwanese soil was very 
rich for the vast variety of agricultural products like 
rice and sugar. Under a relatively small amount of 
government control, people had the chance to freely 
trade and grow rich, opportunity that was rare on the 
Mainland (Yang, 2001: 27). Eventually people got 
used to this kind of freedom and took it as granted. It 
became the part of the culture and something that was 
passed through generations.

Many Hakkas left mainland China for Taiwan 
during the same period as the Hoklo also due to the 
oppressive policies of the Qing government, such as 
the coastal ban. Even the story of where the Hakka 
came from in mainland China remains a mystery. 
But it is known for sure that the Hakka were often 
forced to change their place of residence, which is 
why, perhaps, they got their name客家, pronounced 
kejia in Mandarin and meaning “guest people”. Since 
there were fewer of them on the island than the Hoklo 
people, they were forced to occupy lands in remote 
areas, especially in mountains. They moved into the 
hills to avoid collisions with the Hoklo. They were 
famous to be masters of mining, logging, camphor 
cultivation, and other mountain related crafts. 
However, there is genetic research that suggest that 
the Hakka and the Hoklo in Taiwan have identical 
DNA and both can be the descendants of Yue people 
(Lin, 2001: 102–112).

The distinction between “Mainlanders” and 
“Native Taiwanese” (referring to both the Hoklo and 
the Hakka), was a product of the rule of KMT. Right 
after Japan lost the Second World War in 1945 and 
Taiwan came under the rule of KMT, people from 
the mainland started to arrive. However, the largest 
amount of new immigrants was due to the KMT 
losing the civil war in 1949. The Chinese Nationalist 
Party was forced to retreat to Taiwan, bringing 
additional military personnel, people who worked 
for the government and their families. Most of these 
people were well educated. They already had this 
constructionist republican education and considered 
themselves Chinese. Initially, they expected that 
KMT would take over China once again and that 
they would be able to return to the mainland. Not 

considering permanent settlement in Taiwan, they 
identified themselves with the Chinese Nationalist 
Party, with their places of origin in China, and 
felt a strong sense of cultural superiority over the 
Taiwanese. More importantly, unlike the Taiwanese, 
they had relatives on the mainland. In addition, they 
were educated in accordance with the needs of the 
modern world, were citizens of a certain country, and 
trained from childhood to be loyal to the country of 
which they were citizens (Corcuff, 2002: 285).

It was believed that the indigenous peoples of 
Taiwan had lived on the island for thousands of years. 
There are sixteen officially recognized indigenous 
peoples, as well as a number of unrecognized 
smaller tribes. Interestingly, most of the indigenous 
people are Christians. People from different tribes 
began to gradually convert to Christianity after the 
KMT retreated to Taiwan in 1949. The traditional 
social organization of some of these tribes is mainly 
matriarchal with the wife responsible for the majority 
of family affairs. Many groups practiced gender-
based division of labor: men hunting, while women 
did most of the cooking and farming. Traditional 
customs such as facial tattoos have been steadily 
getting less and less popular in recent decades, in part 
due to opposition from Christian churches (Minority 
Rights Group International, 2008).

In any case, in the conditions of the island state 
and constant emigration for many centuries, different 
ethnic groups were always in inter-ethnic marriages. 
During every period of immigration to Taiwan, 
immigrants themselves were predominantly males 
and the only way to get married is to find a wife 
within the local population. The first immigrants from 
Fujian were having babies with indigenous people; 
those who came after 1945 were marrying locals 
who already had lineage consisted of the Hoklo and 
indigenous blood. According to the research made by 
Xu Z. M. in 2002 the rate of inter-ethnic marriages 
after 1981 was as follows: Hoklo 15%, 63.4% in 
Hakka, 82% in Mainlanders, and 38.2% in aborigines 
(Xu, 2002: 13–16). According to the DNA tests, blood 
of Taiwanese people is full of genes from all those 
ethnic groups including aborigines, and now making 
it more and more difficult to categorize people this 
way anymore. Subsequently, this means that the 
phenotype of the Taiwanese population is formed 
according to the same environmental, economical 
and political circumstances specific for this island. 
Moreover this genetic phenotype formed due to inter-
ethnic marriages between certain ethnic groups is 
unique to the population of Taiwan (Lin, 2007: 5–16). 
As a result, logical conclusion will be that people 
who share this sort of unique mix of ethnicities will 
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end up having some sort of different culture in terms 
of traditions and religion, which will make them 
different culturally from people with whom they had 
shared common ancestry with hundreds of years ago. 
Eventually, it’s fair to say that these people will have 
their own sense of commonality which will lead to the 
necessity of self-governance, and the idea of having 
their own country will arise.

One of the functions of customs, especially in the 
form of folk religions, is the communication between 
the natural environment and human beings. This 
connection reflects the interaction between people 
and their environment, which is why premodern 
society is so diverse. After all, different people living 
in different environments develop different traditions. 
It is very difficult to talk about a clear distinction 
between religions in Taiwan, since all traditional 
religions like Confucianism, Taoism and Buddhism 
exist in parallel with each other. Gradually they 
begin to borrow some aspects from each other. Even 
though Confucianism, Taoism and Buddhism are all 
present in Taiwan, the folk beliefs, that in many ways 
combine practices from religions mentioned above 
and actually practised in temples that are registered 
as Buddhist or Taoist, are the most prominent and 
have the biggest influence on customs, habits and 
values of Taiwanese people. But there is a difference 
between folk religions and others. Most importantly 
folk religion is not formalized and it is not something 
that a person can be converted to by learning or by 
undergoing rituals. It is something that is passed 
on from generation to generation through customs 
and daily life activities and is constantly changing 
and transforming due to ethnic migration, natural 
environment, and political changes.

Originally, folk religions were famous to have 
enormous amount of Gods, but those that are the 
most significant for people of certain area are closely 
connected with the living experiences and environment 
that these people went through or lived in. When the 
first settlers from Fujian came to Taiwan, the first 
problems they faced were shipwrecks, plague, and the 
struggles with the aborigines. Due to all the dangers 
of sailing through Taiwanese strait people tend to ask 
for god’s help. As a result, such gods as the goddess 
of the sea, Mazu, were worshipped by people the 
most. Even today Mazu is the most worshipped god in 
Taiwan. Originally in Southern Fujian, Mazu was the 
protector of fisherman, but in Taiwan her cult started 
to develop some local characteristics. There was a 
distinctive relationship between Mazu-worship and 
merchants who were sailing the sea and trading goods. 
Presumably these people, who played a dominant 
role in Taiwanese economic life throughout 18–19th, 

promoted her as the main Deity in Taiwan and also 
gave her new identity as the goddess of commerce. 
During the time Taiwan was under Japanese colonial 
rule Mazu eventually established herself in this role. 
Since the local Taiwanese people were prohibited to 
hold government positions, they sought careers in 
commerce. This also continued during early era of 
KMT rule before democratization. As a result, local 
people are now praying for Mazu in order to get 
some good fortune while doing business. The main 
commercial deity in Mainland China Kuan-ti failed 
to get a similar position in Taiwan. Instead, he was 
regarded by Taiwanese people mostly as a god of 
war due to the fact that temples built for praying to 
this god were mainly built by Qing soldiers and were 
used to maintain military spirit. Some customs were 
picked from Japanese Shintoism, like donation boxes 
at the front of the temple (Chen, 1995: 165–166).

Due to the fact that religion in Taiwan was not 
standardized, throughout history it continued to quietly 
develop and change under the influence of external 
factors, adapting to the needs of its population. Folk 
religions in Taiwan managed to avoid the fate of the 
Christianity in Europe, which, due to its regulation, 
has lost the flexibility to adapt and change. In Europe, 
a huge gap has formed between religious doctrine and 
the needs of the population. In Taiwan this is not the 
case, because religion exists in the same dimension 
as its believers. They live under the influence of same 
environmental factors therefore evolve together. 
Taiwanese society naturally chose the political system 
for itself that can adhere to the freedom of religious 
life. Unlike mainland China, where under Qing and 
then under Communist party, religious life is highly 
moderated and every new Buddhist cult is being 
proclaimed as “evil” (邪教 xiejiao) or backwarded 
(落後 luohou), the Taiwanese government, based 
on the experience of Japanese colonial government 
choose not to interfere and allow freedom of religion.

In nowadays China “Imagined community” in the 
meaning of modern nationalistic government exist as 
the supreme deity, an absolute monotheistic religion 
itself. The holy political trinity of this religion consists 
o patriotism, socialism (which in Chinese modern 
mythology means progress, because everything that 
is not socialistic is back-ward), and the rule of the 
Chinese Communist Party (Kuo, 2017: 14–16). All 
other religions must integrate this political holy trinity 
into their respective theologies. The population of 
China whose traditions and customs differ very much 
from province to province, are obliged to sacrifice 
their local culture in order to be part of one united 
China under one unified state religion and only 
minimum autonomy is allowed.
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In contrast, Taiwanese religious groups are likely to 
enjoy a lot of freedom. Temples also have huge influence 
on democratic elections as rallies and speeches made 
by politicians near temples are extremely important 
during elections. In other words, in Taiwan, state is the 
quest in the temple not the other way around.

Regulation by the state apparatus creates an 
obstacle for the natural development of any cultural 
phenomenon. Language is a prime example of this 
negative influence. To keep the huge country united, 
the Chinese government is obliged to impose a single 
language for the entire population. Now, almost the 
entire Chinese population is gradually switching 
to Mandarin and gradually forgetting their native 
dialects. It is worth noting that the so-called dialects 
of the Chinese language are rather separate languages 
than dialects, since they have different pronunciation 
and often, as in the case of Hoklo and Hakka, there 
are significant grammatical differences. Instead, the 
people of Taiwan are more respectful of their language 
history. Mandarin, based on the Peking dialect, 
which experienced strong Mongol influence, as well 
the Hoklo and Hakka languages, have preserved 
the legacy of the ancient Chinese languages while 
retaining more tones than modern Mandarin.

Language, like any organism, is constantly 
evolving, adapting and changing; when it is 
standardized, then it is driven into a framework 
from which it is very difficult to get out. The modern 
Hoklo and Hakka languages, although they come 
from southern Fujian, have absorbed many words 
from the languages of the aborigines of Taiwan. On 
the path of their development and adaptation to the 
new environment, they have evolved into a language 
that is less and less similar to the Fujian dialect. Even 
attempts of sinization of the Native Taiwanese by the 
KMT weren't successful. Almost entirely throughout 
the second half of the 20th century, native “dialects” 
(方言 fangyan) of Hoklo and Hakka were regarded 
as vulgar. After democratization, it was obvious that 
dialects were still there and politicians, regardless of 
their political agenda, have to use native language 
during election campaigns (Shih, 2003: 89–102). 
Despite years of KMT rule, when native dialects were 
not appreciated, Taiwanese Hoklo was still the most-
spoken language in Taiwan, and today about 70% of 
Taiwanese speak this language (Cheng, 1994: 362). 
Due to the fact that this language was not standardized 
and mostly was used as vernacular language, it 
continued to constantly evolve over the centuries 
and was influenced by other languages, like Japanese 
for example. As a result, this language, despite the 
fact that it came with the first immigrants from 
Southern Fujian, gradually evolved into something 

else and is already very different from the Southern 
Fujian dialect that still exist as vernacular language 
in the Fujian province of PRC. Furthermore, even 
Taiwanese Mandarin, which is the official language 
in Taiwan, is getting further from its Mainland 
counterpart. Because of the influence of Hoklo, 
Hakka languages and languages of the aborigine 
tribes there are one thousand, two hundred and 
eighty four characters, which is 18.3% of the seven 
thousand characters in the Modern Chinese List of 
Commonly Used Characters (現代漢語通用字表 
xiandai hanyu tongyong zibiao) that have different 
pronunciations between Taiwan and Mainland. (Nan, 
2008, pp. 65) Also, Taiwanese Mandarin, as well as 
Taiwanese Hoklo, use Traditional Chinese characters 
as a writing system, while Mainland Mandarin uses 
Simplified Characters.

As can be seen from the Taiwanese example, 
language does not stand still and is constantly 
evolving. The sense of commonality is closely 
connected with the language and it is constantly 
changing as well. In other words, with the change 
of language, the self-identification of the people is 
gradually changing. According to the study made 
by the Election Study Center of National Chengchi 
University in Taiwan, the amount of respondents 
who consider themselves as Chinese only is falling 
down almost every year. In 1992 almost 11% of 
respondents considered themselves Chinese. In 2021, 
this number fell down to 2.7%. As for the year 2021, 
the amount of respondents who consider themselves 
as Taiwanese only is 63.3%; in 1992 it was 17.6%. 
As for the year 2021, the amount of respondents who 
consider themselves as Taiwanese and Chinese is 
31.4%; this number is also falling down – in 1992 
46.4% people identified themselves as both Chinese 
and Taiwanese. Also, it should be mentioned that in 
1992, Taiwanese people still had memories of living 
under authoritarian KMT rule and they probably 
were afraid to identify themselves as Taiwanese only 
(Election Study Center, 2021).

Most pro-democracy movements in Taiwan since 
the 1980s emphasized the necessity of preserving 
local culture and history. The idea of “nation” meant 
to be conceptualized on the basis of the land inhabited 
by the people of Taiwan and governed by the national 
government of Taiwan, rather than on the basis of an 
imaginary concept of united China promoted by the 
KMT. During the years of authoritarian KMT rule, 
Taiwan had the same problem as The Soviet Union 
and Modern day China, where the ruling party has 
almost absolute control over natural resources of 
the Country. The rights to use and extract resources 
are delegated to government lobbyists and they 
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pump out all possible resources from the earth, 
guided by the goal of reaching certain heights of 
GDP, rather than worrying about the preservation 
of the environment. For such environmentalist pro-
democracy movements, such as the Southern Green 
Revolution, which was active in second largest city of 
Taiwan, Kaohsiung democracy and protection of the 
environment of the motherland go hand in hand. As 
one of activists put it while advocating establishment 
of new park: “Given that Camp Wei-wu used to be a 
marsh, we should also recreate a wetland environment, 
so that the park can, once again, attract fireflies, 
geese, ducks, and Pheasant-tailed Jacanas that are 
indigenous to Taiwan…. Only by restoring the park 
to its original state, can we rebuild an ecosystem with 
a rich diversity that is truly Taiwanese and can we call 
this a worthy project” (Lee, 2007: 114–138).

Man is part of nature, they are one, and are the 
part of one system. A person is tied to the land on 
which he grew up and his connection with this land is 
a catalyst for the development of culture and unique 
identity on this territory. On the island of Taiwan after 
democratization, residents are free to move around 
the mountains and rivers, even if the cliffs are too 
steep and dangerous. In China, many places, such as 
rivers and mountains, that for centuries where part of 
identity of people, where transformed for commercial 
or industrial use. Many mountains have turned into 
sightseeing where people can enter only through 
the gate that is guarded. People are allowed to visit 
only certain paths from which they are not allowed 
to turn off. Some rivers were completely cut off 
from the population and exist only for industrial use. 
Some mountains have even been flattened, and the 
population that lived there getting have been moved 
somewhere else (Zhang, 2004: 517–527). The modern 
day Chinese citizen, especially in the Northern China, 
is completely cut from the nature that his ancestors 
were together with. This is of great significance 
because the Chinese population is gradually losing 
their connection with their land and their uniqueness. 
Their identity is completely determined by their 
patriotic schooling and government narratives, 
which is usually promoting Marxism and Cult of the 
State over traditional Chinese customs, especially 
regarding the fact that all information from outside 
the government censorship is prohibited. Chinese 
society has become extremely constructionist and 
the establishment of “imagined community” under 
communist banner is inevitable.

The state that exists to achieve certain 
industrial goals died in Taiwan with the birth of 
democratization. Considering the diversity of the 
ethnic composition of Taiwan and especially the 

presence of indigenous Aborigines, the ecological 
factor is incredibly important for building a national 
idea. 60% of Taiwan’s forest ecosystems are still 
home for traditional settlements, hunting grounds, 
and gathering areas of Taiwan’s aborigines (Chuang, 
2006: 138). No matter how strong the individual's 
attachment to the land, the Taiwanese example shows 
that it is not transcendental and there is unlikely to 
be any sacred unbreakable meaning behind this 
connection. A person's ancestors, who were born two 
generations earlier on another land, do not define his 
identity at this particular moment, since he himself 
lives on another land in different environment. In 
other words, attachment to one's land is constantly 
changing from generation to generation. During 
the reign of the KMT, Taiwanese students received 
education primarily about China and only then about 
Taiwan. After democratization this practice was 
fiercely criticized by the population. As stated by a 
newspaper note written by a Taiwanese writer named 
Wu Chin-fa in 1993 about necessity to educate people 
about their own land that they live in right now: “So 
often we talk to our kids about the love to our native 
land. After a while, the talk simply becomes a sham, 
since we never teach them anything about the place 
they actually live. I am not opposed to teaching 
Yellow River, Yangtze River, in school. But before 
teaching our children Yellow River or Yangtze River, 
shouldn’t we tell them about our own Takao Hill and 
Ai River? They shouldn’t be just feeling happy from 
visiting the monkeys. There is so much more that 
we could teach them. There is this rich history and 
culture that they should know” (Wu, 1993: 32–43).

Conclusion. The Taiwanese example shows that 
ethnic identities as a sense of commonality that bring 
certain groups of people together is not permanent, but 
it does indeed change very slowly. When a population 
moves to another land, after one or more generations 
it will develop some other new identity. Being in a 
new environment, old customs, economic activity and 
religions will transform and adapt, which will also lead 
to changes in language. Gods, which were worshipped 
by ancestors earlier will acquire new meanings based 
on the needs of believers in the new environment. Old 
ethnic demarcation will lose its original meaning due to 
hundreds of years of intermarriages. The emergence of 
a new, modern state is possible only if there is already 
some sense of solidarity within the population. In order 
to impose the population into one nation by means of 
“printed capitalism”, a certain initial condition must be 
present. This condition is sense of commonality. It is 
determined by the environment in which the population 
is located over a long period of time. In a totalitarian 
state of enormous size, people are obliged to sacrifice 
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their local culture, religion and language to maintain one 
unity. Since there are huge differences between many 
of these populations, suppression of local culture and 
standardization of everything, from economic activity to 
language, is a necessity and has been practised in China 
since the times of Qin Shi Huang.

People immigrated to the island of Taiwan many 
centuries ago because in the old country their way of 
life and freedoms were constantly neglected for the 
sake of the political goals of the central government. 
People in Taiwan are not only reluctant to sacrifice 
their culture for the idea of one country, they also 

want to preserve what they always had – freedom to 
do what they want. Since the first immigrants from 
Fujian, it was the land of those who are fed up with 
someone ruling them from elsewhere. The idea of 
having their own government appears naturally, 
because people who live on this land know better how 
to govern themselves. Freedom of religion, freedom 
of movement and freedom of economic activity are 
the main prerequisites for the emergence of a modern 
nation in Taiwan, since only the democratic self-
governance will be able to preserve their traditional 
way of existence.
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ПСИХОЛОГІЧНІ Й ТЕХНОЛОГІЧНІ ПРИНЦИПИ ПРОЄКТУВАННЯ 
КНИЖКОВОГО ОБРАЗОТВОРЧОГО ВИДАННЯ

У статті охарактеризовано образотворче книжкове видання як результат розвитку дизайну книги в сучас-
ному людському середовищі, якому властиве збільшення кількості об’єктів, що сприймаються візуально, і поява 
візуальної культури, що активно впливає на формування оточення людини. Образотворче видання з останньої 
третини ХХ століття, крім традиційних утилітарних, інформативних, демонстраційних функцій, виконує 
функції естетичні і перетворюється в канал комунікації всередині інформаційно-насиченого предметного серед-
овища. Сучасний дизайн книги можна вважати окремим напрямом у мистецтві книги, що ґрунтується на розу-
мінні поліграфічного видання як цілісної функціональної художньої форми. 

Тому непростими завданнями діяльності сучасного графічного дизайнера під час проєктування книги, й обра-
зотворчого книжкового видання зокрема, є встановлення комунікативних зв’язків між проєктованим виданням 
і споживачем, вирішенням питань репродукування текстової інформації у графічні образи, створення, перетво-
рення і розвитку набору елементів візуальної ідентичності, організації та візуалізації суспільного досвіду.

Розвиток дизайну книги тісно пов’язаний з оновленням принципів проєктування книги як носія інформації 
та взаємодії з нею. В еволюції принципів проєктування книжкового образотворчого видання простежується 
проблема розроблення авторської концепції і взаємовпливу ілюстративного і текстового контекстів. У статті 
охарактеризовано психологічні (принцип наочності, принцип супідрядності частин зображення, принцип захо-
плення уваги аудиторії, принцип якоря) та технологічні, або принципи композиційно-художньої обробки фор-
ми (раціональність, тектонічність, структурність, гнучкість, органічність, образність, цілісність, пропорції, 
контраст, принцип простоти) принципи проєктування книжкового образотворчого видання.

Ключові слова: графічний дизайн, принципи проєктування, образотворче видання, проєктування 
образотворчого видання. 
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PSYCHOLOGICAL AND TECHNOLOGICAL PRINCIPLES OF GRAPHIC BOOK DESIGN

The article describes the graphic book as a result of the development of book design in the modern human environment, 
which is characterized by an increase in the number of objects perceived visually and the appearance of visual culture, 
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which actively influences the human environment. The graphic book from the last third of the twentieth century, in addition 
to the traditional utilitarian, informative, demonstration functions, performs aesthetic functions and becomes a channel of 
communication within the information-rich subject environment. Modern book design can be considered a separate area 
of book art, based on the understanding of the printed edition as a holistic functional art form.

Therefore, the difficult tasks of a modern graphic designer in book design, and graphic book design in particular, is 
to establish communicative links between the projected publication and the consumer, solving the problem of reproducing 
textual information into graphic images, creating, transforming and developing a set of elements of visual identity, 
visualization of social experience. 

The development of book design is closely related to the update of the principles of book design as an information 
carrier and interaction with it. In the evolution of the principles of graphic book design, the problem of developing 
the author's concept and the interaction of illustrative and textual contexts can be traced. The article describes the 
psychological (principle of clarity, the principle of subordination of parts of the image, the principle of capturing the 
audience's attention, the principle of anchor) and technological, or principles of compositional and artistic processing 
of form (rationality, tectonics, structure, flexibility, organicity, imagery, integrity, proportion, contrast, the principle of 
simplicity) the principles of graphic book design.

Key words: graphic design, design principles, graphic book, graphic book design.

Постановка проблеми. Книга в Україні вже 
більше, ніж півстоліття є цариною мистецтва 
графіки і важливою галуззю книговидавництва. 
Художники-графіки, ілюстратори беруть активну 
участь у проєктуванні поліграфічних видань. Про-
єктування – поняття, що давно стало звичним щодо 
розроблення автомобілів, інтер’єру, одягу, а також 
у сфері періодичних видань і реклами. Водночас 
у багатьох і зараз викликає відторгнення засто-
сування цього поняття до книги. Проте сучасний 
дизайн книги може вважатися окремим напрямом 
мистецтва книги, що ґрунтується на її розумінні як 
цілісної функціональної художньої форми. Анти-
подом цього напряму можна вважати традицію, що 
виникла на початку ХХ століття у контексті пиль-
ної уваги до питання художньої форми і розвива-
лася у філософії мистецтва і художній практиці. 
Саме тоді відбулося принципове переосмислення 
книги як об’єкта художньої діяльності. 

Якщо до початку ХХ століття книга поставала 
передусім як пристрій для зберігання тексту та 
ілюстрацій, твір декоративно-прикладного мис-
тецтва і графіки, то з цього часу опанування мож-
ливостей книги розглядалося як реалізація само-
стійної художньої форми, і вигляд книги починає 
активно трансформуватися. Впродовж багатьох 
століть основні принципи проєктування книги 
залишалися майже незмінними: текст на сторін-
ках розігнаний регулярною виключкою в обидва 
боки полоси набору, корінець слугує віссю дзер-
кально-симетричного розташування полос набору 
у розвороті книги, поля окаймляють текст та ілю-
страції, надійно віддаляючи їх від краю сторінки, 
рядки титульного аркушу і заголовки навішені на 
центральну вісь полоси набору або вирівняні за її 
зовнішнім краєм. Центральна вісь ідеально врівно-
важує частини форми і є композиційним стрижнем. 
У такий спосіб досягається стійке розташування 
тексту та ілюстрацій у форматі видання. Читача 

по книзі проводить сама послідовність розповіді, 
що періодично переривається ілюстраціями. Ритм 
цього руху визначається еміпрично, бо не постає 
предметом окремої роботи дизайнера. Ці прин-
ципи оформлення книги існують і сьогодні, але до 
початку ХХ століття вони були єдиними припусти-
мим в межах традиційного підходу.

Особливості позиції друкованої книги у світі 
мультимедійних технологій і внутрішня логіка 
розвитку мистецтва книги зумовили акумуляцію 
сучасним дизайном різноманітних принципів, 
зокрема психологічних і технологічних, із збере-
женням уваги до динамічних аспектів форми як 
важливої загальної спрямованості.

Аналіз досліджень. У сучасній проєктній 
культурі, за результатами огляду літератури за 
останнє десятиріччя, акцентується увага на «візу-
альному повороті», який фіксує два соціокуль-
турних тренди: метаморфози комунікативного 
середовища людей шляхом збільшення кількості 
візуально сприйманих об’єктів і появи нової візу-
альної культури, що активно впливає на форму-
вання буття людини (Telegraf, 2021). Т. Брейді, 
Т. Конкл і Дж. Альварес схильні розглядати 
дизайн образотворчого видання як мультидисци-
плінарну сферу, що знаходиться у постійному роз-
витку (Brady et al., 2011). 

Дотичними до дослідження є праця П. Бордью 
(Badiou, 2005), в якій доведено доцільність розгляду 
образотворчих видань як культурного акту, що 
дозволяє зняти обмеження оціночного естетичного 
судження щодо контенту образотворчого видання. 
Також заслуговує на увагу позиція Р. Сміта, який 
вважає, що контекст естетичної освіти асоціюється 
з естетичним сприйняттям, досвідом і судженням 
про мистецтво (Smith, 2014).

Образотворче видання, крім утилітарних, 
інформативних, демонстраційних функцій, з 
останньої третини ХХ століття починає виконувати  
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функції естетичні, перетворюючись у канал кому-
нікації. Так, рекламний альбом як вид образот-
ворчого видання починає розглядатися як новий 
канал інформації, що органічно входить у інфор-
маційно-насичене предметне середовище і є 
«потужним важелем маркетингових комунікацій» 
(Graham, 2005). Рекламні, а також демонстра-
ційні альбоми з рекламною інформацією поста-
ють частиною візуально-комунікативних про-
цесів. Це твердження ґрунтується на узагальнені 
робіт таких авторів, як К. Догерті (Doherty, 2009), 
Р. Хевнер (Heavner, 2019), П. Осборн (Osborne, 
2013). Відсутність сучасних вітчизняних науко-
вих досліджень у галузі проєктування неперіодич-
них книжкових образотворчих видань наприкінці 
ХХ – початку ХХІ ст. викликала необхідність 
сконцентрувати увагу на вивченні саме цього 
напряму інформаційної діяльності і принципів 
проєктування образотворчих видань зокрема.

Мета статті – визначити особливості реалі-
зації принципів проєктування неперіодичного 
книжкового образотворчого видання.

Виклад основного матеріалу. На сучасному 
етапі розвитку дизайну книги з’являються все нові 
принципи проєктування книги як носія інформації 
та взаємодії з нею. В еволюції принципів проєк-
тування неперіодичного книжкового образотвор-
чого видання простежується проблема авторської 
художньої інтерпритації, що пов’язана із питан-
ням взаємовпливу ілюстративного і текстологіч-
ного контекстів. На думку дослідників соціокуль-
турної комунікативності, саме цей взаємовплив 
формує книгу як концепт, а подекуди є тотожним 
формуванню уявлень споживачів (Altshuler, 2013). 
Образотворчі видання виховують смак, організо-
вують і візуалізують досвід, кодують оточення. 
Читач завдяки рецепції текстової та візуальної 
складових частин сприймає образотворче видання 
цілісно. У психології дизайну це отримало назву 
чинника особистісного ставлення та глобального 
творчого преосмислення першоджерела. 

Жодне зображення у виданні не сприймається 
саме по собі, а тільки разом з іншими зображен-
нями. Чим більше ці зображення вкладаються у 
загальну концепцію візуалізації ідеї образотвор-
чого видання, тим більш чітко читач сприйматиме 
наочний матеріал, навіть без текстових пояснень.

Сучасний графічний дизайн у філософському 
і культурологічному дискурсах розглядається як 
комунікативна діяльність у сфері комунікативної 
парадигми і традиції неопрагматизму, а суспіль-
ство розуміється як рухлива, процесуальна взає-
модія особистого досвіду, суб’єктивних ідей, емо-
цій і цінностей, що утворює загальну зону сенсу, 

що відбивається у поняттях комунікації. У цій 
метаморфозі увага переноситься з дизайнерської 
речі «на процесуальність і контекстуальність 
дій», що постійно оновлюються різноманітними 
ситуаціями і практиками (Danto, 2003).

Графічний дизайнер за цих умов сприйма-
ється як інтелектуал-концептуаліст у спілкуванні 
з замовником, у проєктуванні образу майбутнього 
продукту і способів втілення вражень для реалі-
зації своєї концепції. У цьому виявляється його 
комунікативна компетентність. Усвідомлення 
практик відбувається у зв’язку з мовою як симво-
лічною комунікативною структурою. Графічний 
дизайн розглядається як комунікативна практика 
створення знакового продукту, як універсальна 
інформаційна синергетична система, що здій-
снює комунікативно-пізнавальні процеси обміну, 
збереження, опанування і трансляції культурних 
цінностей, зв’язку індивідуума з природою, куль-
турою, соціальним життям суспільства.

Ця система «запускає механізм сенсоутво-
рення», а дизайн-концепція дозволяє гнучко і опе-
ративно реагувати на ситуацію (Leder et al., 2004). 
Виникає потреба в розумінні складних завдань 
діяльності графічного дизайнера у проєктуванні 
поліграфічних видань, у встановленні комуніка-
тивних зв’язків: як репродукувати текстову інфор-
мацію у графічні образи, створювати і розвивати 
набір елементів візуальної ідентичності. У резуль-
таті було розроблено теоретичні основи питань 
сенсоутворення на різних рівнях проєктування 
видань. Ці методологічні установки розвивалися 
далі у дослідженні психологічних принципів у 
графічному дизайні (Goldie, Schellekens, 2009; 
Kolenda, 2021). До психологічних принципів про-
єктування відносяться:

Принцип наочності. Зір – найбільш важливе й 
інформативне чуття. Т. Брейді, Т. Конкл і Дж. Аль-
варес (Brady et al., 2011) у своїх експериментах, 
довели, що люди досить точно запам’ятовують 
візуальні деталі і можуть помітити досить незна-
чні відхилення. Для образотворчого видання 
реалізація принципу наочності полягає у вико-
ристанні зорового ряду з високою частотою. Це 
надасть йому привабливості. Зазначимо, що не 
варто навантажувати аудиторію великою кіль-
кістю тексту, якщо можна використати різні види 
зображень, що значно пожвавить контент.

Принцип супідрядності частин зображення 
вимагає враховувати кількісні та якісні співвідно-
шення між елементами форми, ритму і пластики, 
руху і відносного спокою, симетрії і асиметрії. 
Визначення супідрядності частин у цілому обу-
мовлено особливістю зору людини затримувати 
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увагу в першу чергу на тому, що сильніше діє на 
око й емоції людини.

Принцип захоплення уваги аудиторії перед-
бачає спрямування уваги у потрібному напрямі. 
Особливо важливим цей принцип вважається для 
проєктування рекламних за метою видань. Якщо 
хтось бажає, щоб аудиторія звернула увагу на 
важливий заклик до дії, до товару, то варто без-
посередньо притягнути увагу до цього за допомо-
гою явної згадки в тексті, у вигляді малюнків або 
фотографій. 

Водночас не можна перевантажувати сторінки 
видання. Всі колись стикалися із сторінками з 
великою кількістю тексту і зображень, що тиснуть 
і заважають сфокусувати увагу на чомусь кон-
кретному. У таких випадках читач може пропус-
тити важливу інформацію. Тому фахівці у сфері 
дизайн-психології радять поруч із зображеннями 
розміщувати стислу суттєву інформацію (важливі 
технічні дані, параметри об’єкта, розміри тощо).

Принцип якоря. Читачам, які не дуже обізнані 
у певній галузі або діапазоні цін на продукти, 
можуть знадобитися орієнтири, щоб почувати 
себе впевненими. Якщо надати такий орієнтир, 
мислення споживача буде обертатися навколо 
нього. У дизайн-психології це явище актива-
ції особливих особистих уявлень або асоціацій 
в пам’яті безпосередньо перед виконанням дій, 
називається праймінг, який є одним з варіантів 
якоря у нейролінгвістичному програмуванні. Цей 
принцип з позиції пристойності може виглядати 
сумнівним, але його можна реалізовувати в етич-
ний спосіб. Наведемо приклад для ілюстрації 
цього принципу. Представник компанії розмовляє 
по телефону з потенційним клієнтом. Цей клієнт 
не дуже добре обізнаний щодо діапазону цін для 
потрібного йому продукту. Можливо, він не знає 
про ціни конкуруючих продуктів або передба-
чувану цінність продукту. Якщо би спілкування 
відбувалося за допомогою електронної пошти, у 
клієнта був би час провести власне дослідження 
і подумати над цінами, але коли він розмовляє по 
телефону, час обмежений, і необхідно думати і 
відповідати швидко. Це було б ідеальною ситуа-
цією для застосування якоря.

Можливо, кращою тактикою було би почати з 
пропозиції відносно високої ціни (але не занадто 
високої), що встановить якір, на якому клієнт буде 
фокусуватися у подальшому. Не маючи попере-
дньої інформації, він використав би цю ціну як 
єдину точку даних. Подальші розмірковування і 
обговорення будуть, швидше за все, обертатися 
навколо цього орієнтиру. Водночас психологи 
попереджають про те, що треба обережно визна-

чати міру обізнаності клієнта. Не варто ризикувати 
роздратувати добре обізнаного клієнта, припуска-
ючи, що він недостатньо обізнаний, і пропону-
вати завищену ціну. Деякі клієнти можуть це зро-
зуміти, деякі – не пробачать. У нашому прикладі 
початок із відносно високої ціни – просто пропо-
зиція. Якір підтримується емпіричним доказом, 
і можна використовувати власні судження, щоб 
вирішити, як краще за все пристосувати його до 
певних ситуацій.

Принцип додання власних зусиль знайшов своє 
підтвердження у дослідженнях Ф. Крейка і Е. Туль-
вінга (Craik, Tulving, 1975). Вони довели, що треба 
примусити людину попрацювати і докласти 
зусилля, щоб інформація запам’яталася і набула 
особистісного сенсу. Але треба змусити працювати 
не явно, а так, щоб людина не відчула цього.

Окрім психологічних принципів, графічний 
дизайнер має послуговуватися загальними прин-
ципами композиційно-художньої обробки форми 
(технологічними принципами). Композиційно-
художнє формоутворення ґрунтується на таких 
основних принципах (Robertson, McDaniel, 2012):

1. Раціональність. Форма має бути логічно 
обґрунтована і відповідати цілі.

2. Тектонічність. Форма має відповідати 
конструкції.

3. Структурність. Елементи, які утворюють 
форму, повинні знаходитися між собою у гармо-
нійному зв’язку.

4. Гнучкість. Форма має розглядатися як 
система, що здатна до розвитку і збереження 
цілісності.

5. Органічність. При побудові композиції 
повинні враховуватися природні закономірності 
утворення форми.

6. Образність. У композиції дизайн-форми 
повинна бути точно і глибоко розкрита певна ідея.

7. Цілісність. Між засобами і прийомами 
побудови композиції повинен бути встановлений 
тісний зв’язок.

8. Пропорція. За допомогою пропорції можна 
змінювати співвідношення об’єкта до всього 
зображення.

9. Контраст. Чим більший контраст між 
двома об’єктами, тим більше ми схильні  пере-
більшувати їх відмінності.

10.  Простота. Принцип простоти виявляється 
у переконливості образу, висловленого мінімаль-
ними засобами. Пошук простоти протистоїть 
повному копіюванню. Форма об’єкта буде зда-
ватися простою, коли її суттєві ознаки набудуть 
загальних структурних властивостей: у розмірах, 
відстанях, напрямі ліній.
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Наприклад, об’єкт видається простим, якщо 
знайдено максимальну відповідність між його 
формою і змістом. Паралельні лінії видаються 
більш простими, ніж лінії, що перетинаються. 
Число три є тим мінімальним числом, що дозво-
ляє чітко визначити різноманітність будь-якого 
явища. Так, у рисунку може бути три різні роз-
міри, три різні інтервали між об’єктами, що 
можуть періодично повторюватися.

Зазначимо, що під час розроблення макету 
образотворчого видання дизайнер має справу і 
з фотографіями. Загальні принципи і вимоги до 
якості дійсно художніх знімків, і особливо їх ком-
позиції, розкриття зафіксованих образів, як і у всіх 
інших більш давніх видах мистецтва, за сутністю є 
незмінними. Існують принципи, без дотримування 
яких фотографія не буде мати художньої цінності.

Наприклад:
1. Принцип пропорції під час роботи з фотогра-

фіями вимагає від дизайнера виконувати правило 
третин, що візуально врівноважує фотографії;

2. Найбільш яскраві приклади контрасту 
зображень можна побачити у чорно-білій фото-
графії, де рівновага чорного і білого створює при-
голомшливий ефект. Ми можемо пропрацювати 
контраст, фотографуючи протилежні кольори. 
Контраст між розмірами і різними елементами, а 
також світлими і темними частинами зображення 
може значно підвищити якість фотографій і зро-
бити  їх візуально цікавими.

Здійснюючи розроблення макету видання для 
друку, варто враховувати не тільки вибір фор-
мату, шрифтового оформлення, підготовку і роз-
ташування блоків тексту й ілюстрацій, важливо 
пам’ятати про принципи проєктування полігра-
фічного видання. Дуже гарні рекомендації з їх реа-
лізації подає Робін Уільямс у своїй книзі «Дизайн. 
Книги для недизайнерів» (Уильямс, 2017). 

Згідно з принципом близькості, об’єкти, 
що взаємопов’язані за сенсом, треба логічно 
об’єднувати: варто їх розташовувати фізично 
поруч, щоби пов’язані між собою об’єкти вигля-
дали не як купа розрізнених часток, а як єдина 
нерозривна група. Навпаки, об’єкти й інформа-
ційні групи, що не пов’язані між собою, не пови-
нні розташовуватися поруч. Таке розташування 
забезпечує миттєве візуальне сприйняття того, 
що розміщено на сторінці. Головна мета близь-
кості – структурування. У цьому беруть участь 
й інші принципи проєктування, але проста роз-
бивка зв’язаних елементів на групи автоматично 
покращує організацію. 

Структуровану інформацію легше сприймати 
і запам’ятовувати. Окрім цього, правильна орга-

нізація покращує візуальну привабливість (струк-
туру) пустого простору. Варто уникати великої 
кількості окремих елементів на сторінці. Якщо 
групи об’єктів не мають безпосереднього зв’язку 
за сенсом, не можна залишати між ними пустий 
простір однакового розміру. Зазначимо, що варто 
уникати непорозумінь, що виникають при вза-
ємному розташуванні заголовків, підзаголовків, 
рисунків і пов’язаного з ними матеріалу. Встанов-
лення зв’язку між елементами дозволяє розташо-
вувати їх у щільній близькості.

Принцип вирівнювання зумовлює правила роз-
ташування елементів сторінки. Кожен об’єкт має 
мати візуальний зв’язок з усім іншим матеріалом 
сторінки. Тоді ми отримуємо більш чітку і зрозу-
мілу картину. Р. Уільямс рекомендує починаючим 
дизайнерам дотримуватися простого правила: 
застосовувати лише один тип виключки на сто-
рінці. За дотримання цього правила увесь текст 
буде або вирівняний по одному з боків, або цен-
трований. Треба визначити правило і дотримува-
тися його. Якщо текст із виключкою вліво, треба 
те ж саме зробити і з заголовками і підзаголовками. 
Що стосується фотографій та рисунків, то їх варто 
вирівнювати по краю тексту та/або по базовій лінії. 
Головна мета вирівнювання – уніфікація і структу-
рування сторінки. Чітке вирівнювання у поєднанні 
з відповідним шрифтом надає роботі належного 
вигляду – вишуканого або формального, жартівли-
вого чи серйозного. Фахівці радять уникати більше 
ніж одного вирівнювання тексту на сторінці. 
Наприклад, недоцільно комбінувати центрований 
текст із текстом з виключкою праворуч. 

Принцип повторення звертає увагу на те, що 
деякі складові елементи проєкту варто повторювати 
по всьому виданні. Елементами, що повторюються, 
можуть бути напівжирний шрифт, товста лінія, 
колір, елемент сторінки, певний формат, просторові 
взаємозв’язки тощо. Це може бути все, що здатний 
побачити майбутній читач. Прикладами повтору 
можуть бути заголовки з однаковими кеглями і наси-
ченістю, лінія наприкінці кожної сторінки, один і той 
самий буліт (маркер списку, bullet – типографський 
знак, що використовується для виокремлення еле-
ментів списку), що зустрічається у кожному списку 
впродовж документу. Ненав’язливе повторення 
повинно стати основним візуальним принципом, на 
якому вибудовується зв’язування видання в єдине 
ціле. Повторення – це певна одноманітність. Але 
повторення означає більше, ніж проста звичайна 
одноманітність –  це свідома спроба уніфікувати всі 
складові частини верстки.

Прикладами елементів, що повторюються, 
також є:
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– одинарна та/або подвійна лінія, що повто-
рюється на всіх сторінках;

– єдиний шрифт заголовків і підзаголовків, а 
також однаковий за розмірами простір над і під 
кожним з них;

– номери сторінок, що знаходяться в одному й 
тому самому місці, набрані однаковим шрифтом;

– колонки з вирівнюванням по нижньому 
краю, крім випадку, коли на кожній сторінці при-
сутні узгоджені елементи з вирівнюванням по 
верхньому краю (верхні колонтитули та/або лінії), 
що повторюються.

Повторення сприяє структуруванню інформа-
ції. Воно спрямовує читача по сторінках і допома-
гає уніфікувати розрізнені ділянки верстки. Навіть 
якщо документ займає одну сторінку, елементи, що 
повторюються, створюють витончену цілісність, а 
для роботи над декількома односторінковими доку-
ментами, що утворюють пакет, значний за обсягом, 
повторення має вирішальне значення.

Реалізація принципу контрасту – один із най-
більше ефективних способів збільшення візуаль-
ного інтересу до видання і побудови структурної 
ієрархії різних елементів. Важливе правило, що 
випливає з цього принципу, полягає в тому, що 
для досягнення ефективності контрасту його треба 
зробити різким. Контраст утворюється тоді, коли 
два елементи різні. Але якщо ці елементи відрізня-
ються ледь помітно, то замість контрасту виникає 
конфлікт. Це ключовий момент: принцип контрасту 
говорить про те, що якщо два об’єкти не тотожні, 
то їх слід обов’язково зробити помітно різними. 
Контраст можна створювати у різний спосіб.

Контраст має вирішальне значення під час 
структурування інформації: поглянувши на текст, 
читач має відразу зрозуміти, про що йдеться. 
Простий спосіб отримання яскравого контрасту 

передбачає роботу зі шрифтами. Але не варто 
забувати про лінії, колір, простір між елементами, 
структуру тексту тощо. Контраст, створений на 
сторінці, привертає погляд до неї. Виважений 
контраст подобається очам. Якщо на сторінці 
наявні два неоднакових елементи (наприклад, два 
шрифти або лінії, що мають дві різні товщини), 
то, ще раз підкреслимо, вони не повинні бути схо-
жими. Для досягнення ефективності контрасту ці 
елементи повинні різко відрізнятися. Читач має 
миттєво сприймати структуру сторінки, усвідом-
люючи логічні зв’язки між об’єктами і концентру-
вати увагу тільки на тому, на що передбачалося 
звернути його увагу. Фахівці з графічного дизайну 
на сторінках журналу «Телеграф» (Telegraf, 2021) 
також радять посилювати контраст, користую-
чись вибором шрифтів, товщиною ліній, формою, 
кеглем, пустим простором тощо.

Висновки. У результаті аналізу наукових 
досліджень з’ясовано, що відсутній єдиний підхід 
до визначення принципів проєктування образот-
ворчого книжкового видання. Водночас визначені 
психологічні і технологічні принципи проєкту-
вання образотворчих видань, що сформульовані 
вітчизняними і закордонними дизайнерами, є 
типологічно спорідненими та відрізняються лише 
прийомами реалізації. Врахування психологіч-
них і технологічних принципів проєктування 
образотворчого книжкового видання відкриває 
графічному дизайнеру нові обрії забезпечення 
візуальних пріоритетів. Проведене дослідження 
не вичерпує всіх аспектів порушеної проблеми 
психологічних і технологічних принципів про-
єктування образотворчого книжкового видання. 
Подальші наукові розвідки будуть спрямовані на 
конкретизацію технологічного інструментарію, 
пов’язаного з еволюцією візуально-образної мови.
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САКРАЛЬНІ ОБРАЗИ В СУЧАСНОМУ МИСТЕЦТВІ: 
ПОПУЛЯРИЗАЦІЯ НЕ БЕЗ ПРОФАНАЦІЇ

Інтерес до священного в сучасному суспільстві, попри загальну секуляризованість і матеріалістичну орієн-
тованість, не згасає. Безліч українських і зарубіжних авторів – живописців, концептуалістів, стрит-артистів – 
апелюють до християнських образів або символів, спонукаючи до саморефлексії й духовних пошуків. На прикладі 
сучасних творів продемонстрована можливість роботи із сакральними образами та символами поза релігійним 
контекстом. Досліджено культурний контекст, передумови й наслідки виникнення цього явища, наведено при-
клади більш ранніх прототипів. З’ясовано зміст ключових для дослідження понять «сакральне мистецтво», 
«церковне мистецтво», «священне», «профанне» тощо, можливості їх застосування й трактування. Розгля-
нуто, як саме твори, що не є частиною храмового мистецтва, можуть взаємодіяти з глядачем, одночасно й 
провокуючи, і пропагуючи цінності віровчення. У дослідженні висвітлено питання доречності й виправданості 
творчих експериментів зі священними образами та символами, меж дозволеного в поводженні з ними. Проде-
монстровано, як провокація з допомогою релігійної атрибутики заради популяризації власної творчості врівно-
важується супротивом упередженому ставленню до релігійного світогляду, як обмеженого – на власному при-
кладі свободи. У статті розмірковується про те, що фанатичне оберігання ореолу святості, намагання штучно 
нав’язати патетичний тон при згадці про божественне й не допустити жодних експериментів із сакральними 
образами та атрибутами – радше ознака вразливості сакрального/ієратичного в секулярному суспільстві, тоді 
як критика, іронія та вільна творчість, що не має на меті лише пусту провокацію, зловтішання й дискредита-
цію священного, засвідчують зростання потреби у вірі та духовних орієнтирах.

Ключові слова: сакральні образи, сучасне мистецтво, провокація, церковне мистецтво, профанація, 
популяризація.
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SACRED IMAGES IN CONTEMPORARY ART: 
POPULARIZATION IS NOT WITHOUT PROFANCY

Interest in the sacred in modern society, despite the general secularization and material orientation, does not fade, 
expressed in a number of works of art, media and cultural projects that appeal to sacred images or symbols, encourage 
self-reflection and spiritual pursuits. On the example of works of contemporary art by domestic and foreign authors – 
street artists, painters, conceptual artists and others – the possibility of working with sacred images and symbols outside 
the religious context is demonstrated. The cultural context, preconditions and consequences of the occurrence of this 
phenomenon are studied and examples of earlier prototypes are given. The concepts of the key ones for this research, such 
as: “sacred art”, “church art”, “sacred”, “profane”, etc., and the possibilities of their application and interpretation 
are clarified. Considered as works that are not part of temple art, they can interact with the audience, both provoking 
and promoting the value of the creed. The study raises questions about the appropriateness and justification of creative 
experiments with sacred images and symbols and limits of permitted in their interpretations. It is demonstrated how 
provocation with the help of religious attributes for the sake of popularization of one's own creativity is balanced by the 
struggle against prejudice against the religious worldview as limited by one's own example of freedom. The study argues 
that the fanatical protection of the halo of sanctity, the attempt to artificially impose a pathetic tone at the mention of the 
divine and to prevent any experiments with sacred images and attributes, are rather a sign of the sacred's vulnerability 
in secular society. Free creativity, which is not aimed at empty provocation, abuse and discrediting of the sacred, may 
indicate an increase in the need for faith and spiritual landmarks.

Key words: sacred images, contemporary art, provocation, church art, profanation, popularization.
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Вільховецька К. Сакральні образи в сучасному мистецтві: популяризація не без профанації

Постановка проблеми. Священні образи в 
контексті храмового простору звичні й доречні, 
але Бог існує й за порогом церкви, а свідчення віри 
не обмежується проповіддю з амвону. Потреба у 
винесенні сакрального образу в мирський простір 
для «освячення» секулярного середовища була й 
залишається актуальною, а проповідь істини поза 
церковною спільнотою – однією з місій. 

Однак якщо в рамках Церкви – будівлі й інсти-
туції – використання священних зображень регла-
ментоване та частково обмежене канонами, тра-
дицією, думкою спільноти вірян, то за стінами 
храму священний образ потрапляє в бурхливе 
море довільних інтерпретацій і трактувань. Але 
мова йде не про фактичне винесення храмового 
образу на вулиці, а, скоріше, про використання 
сакральних образів і символів в адаптованому до 
мирського середовища вигляді, включення атрибу-
тів церковного мистецтва у світське. Навіть звер-
нення до стилістики й технічних прийомів, прита-
манних, наприклад, візантійському іконопису, як у 
роботах стрит-артиста Сергія Радкевича, є натив-
ним (природним), ненав’язливо вплетеною в кон-
текст рекламою відповідної естетики і світогляду, 
що непрямо засвідчує належність твору до певної 
релігійної традиції, тим самим і пропагує її.

Постає проблема доречності, виправданості 
творчих експериментів зі священними образами/
символами в мистецтві та медійному просторі. 
Виникає питання: де межа дозволеного в пово-
дженні з ними? Хто визначає цю межу? Як узгодити 
захист цінностей віри зі свободою творчого пошуку? 
Пошуку, неможливого без права вільно вдаватися до 
критики, іронії, що часом ризикує балансувати на 
грані між сміливістю й провокацією. 

У медійному просторі поняття «образа релігій-
них почуттів» уже стало мемом стосовно реакції 
вірян на певні культурні явища та мистецькі прак-
тики, постає питання: «… а чи можуть Церкви чи 
певні групи віруючих претендувати на те, що їм 
належить «копірайт» на фігури Христа чи Діви 
Марії, на такі символи, як хрест або німб? Адже 
в сучасному світі більшість релігійних образів 
давно живе своїм життям – усередині тих тради-
цій, що їх ушановують, чи поза ними – у мисте-
цтві, карикатурі, рекламі тощо» (Зотов, Майзульс, 
Харман, 2018: 10). 

Інколи такий перехід із регістру в регістр від-
бувається мирно, виглядає прийнятно та доречно, 
проте досить часто сприймається як святотат-
ство, і небезпідставно, бо несе як мінімум несмак, 
порожню провокацію від неспроможності до 
більш креативних та інтелектуальних рішень або 
є відвертим глузуванням.

Проте низка мистецьких творів, медіа й куль-
турних явищ, що звертаються до сакральних 
образів або символів, зачіпають питання релі-
гійної самоідентифікації та духовного пошуку, 
доводять, що інтерес до цієї теми в суспільстві 
не згасає, попри загальну секуляризованість і 
матеріалістичну орієнтованість. І критика не 
обов’язково дорівнює ненависті, а сміх та іронія – 
зневажанню, навіть більше, критика й глузування 
на адресу Церкви та її священних образів певною 
мірою є позитивним явищем, засвідчує принай-
мні небайдужість до питань віри й пошуки відпо-
відей на них.

Аналіз досліджень. Важливим для розуміння 
теми є знання культурного контексту, у якому вини-
кають, живуть і продовжують з’являтися подібні 
твори. Культурні явища, медіа тощо, що говорять 
про сакральне сучасною мовою, є й передумовою, 
і наслідком процесу розвитку цієї теми. Вони фор-
мують ідеологію диспуту про високе простими 
словами, але водночас є наслідком потреби в сус-
пільному обговоренні цих проблем. 

Чого варта лише популярність серіалу «Моло-
дий папа» з продовженням «Новий папа» іта-
лійського режисера Паоло Серрентіно, що став 
причиною обговорень і суперечок у церковних, 
інтелектуальних, науково-мистецьких колах, 
навіть отримав схвальні відгуки від низки свя-
щенників різних конфесій і самого Ватикану (4). 

Це приклад твору мистецтва, що звертається 
до теми Церкви в доволі провокативному ключі, 
з гострою критикою недоліків, але разом із тим 
критика в ньому висловлена красиво, з любов’ю, 
а більш уважні й обізнані можуть знайти в ньому 
безліч неочевидних символів, смислів і сенсів, 
що підтверджує намагання автора швидше пере-
осмислити, ніж десакралізувати тему чи дискре-
дитувати Церкву. На ресурсі «Arzamas.academy» 
йому навіть був присвячений курс відомого істо-
рика Тамари Ейдельман «Молодой папа»: исто-
рия, искусство и Церковь в сериале» (5).

Проект «Arzamas.academy», присвячений 
історії культури, загалом є важливим явищем, 
де у формі курсів, журналу й подкастів провід-
ними науковцями в доступній формі надається 
рідкісна інформація на різноманітні теми, у тому 
числі з філософії, літератури, богослов’я, мисте-
цтва. Наприклад, подкаст «Отвечают сирийские 
мистики», у якому філолог і спеціаліст з сирій-
ської містичної традиції Максим Калінін від 
імені ранньохристиянських авторів відповідає 
на актуальні питання сучасності, популяризуючи 
вчення християнських аскетів з Близького Сходу  
V–VIII століть. Абсолютно нішева, вузько- 
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спеціалізована інформація за рахунок подання в 
доступній для широкого кола слухачів формі при-
вернула неабияку увагу, підтверджуючи позачасо-
вість християнських цінностей і затребуваність у 
сучасному суспільстві.

Показовим є також виникнення рік тому про-
екту «Теоестетика», цілковито присвяченого 
богослов’ю краси. За словами одного із засновни-
ків, А. Гагінського, ідея проекту з’явилася після 
обговорення випадку продажу банана як витвору 
сучасного мистецтва (мова йде про твір Мауріціо 
Кателлана) за неймовірну суму, який, звісно ж, 
згнив наступного дня. Місія проекту за словами 
учасників – «допомагати красі рятувати світ», не 
протиставляючи сучасному мистецтву щось арха-
їчне, підтримувати розвиток того, що є сучасним, 
але несе в собі відблиск немеркнучої божествен-
ної краси та християнських цінностей (6). 

Необхідні уточнення в поняттєво-терміноло-
гічному аппараті дослідженні допомогла здій-
снити праця Михайла Селівачова «Sacrum» і 
«Profanum»: священне і світське в церковному 
мистецтві», де з’ясовуються зміст і межі понять 
«сакральне мистецтво», «християнське мисте-
цтво», «церковне мистецтво» тощо, простежені 
логіка та причини змін у застосуванні названих 
номінацій у вітчизняному мистецтвознавстві та 
художній практиці ХХ століття (3).

Згідно з думкою автора, котру ми поділяємо, 
неприйнятним є узагальнення «сакральне мисте-
цтво» щодо мистецтва різних віросповідань, адже 
за таким поняттям не стоїть загальноприйнятий і 
загальноприйнятний об’єкт дослідження. Також 
будь-які предмети можуть потрапляти у священне 
смислове поле (Селівачов, 2017: 77).

Хоча зазвичай «сакральне мистецтво» вжива-
ється як синонім «церковного», «священного», 
«канонічного» тощо, у цьому випадку воно озна-
чає мистецтво, призначене не для церковного 
вжитку, а, скоріше, як мистецтво світське на релі-
гійну тематику чи з використанням священних 
образів/атрибутів, адже «неправильно обмеж-
увати сферу священного в мистецтві тільки цер-
ковними потребами. Неправильно передусім з 
історичного погляду, бо тяжіння до святості, пра-
ведності було тією чи іншою мірою завжди при-
таманне людству та відображалося так або інакше 
в його художній творчості» (Селівачов, 2017: 76).

Розглянуті нижче приклади творів не претен-
дують бути предметом шанування чи частиною 
літургійного простору. Сакральність використа-
них у них образів і символів залежить від глядача 
та контексту, бо, що священне для одного, свято-
татство для іншого. «Невиразність змісту й меж 

поняття «сакральне мистецтво» стає за сьогодніш-
ніх умов не недоліком, а перевагою. Доводиться 
визнати, що це розпливчасте поняття адекватно 
відповідає означуваній ним реалії – не зовсім свя-
щенній, не зовсім церковній, не зовсім мистецькій 
творчості» (Селівачов, 2017: 78).

Важливим для розуміння доречності сусідства 
гумору, іронії та провокації зі священними обра-
зами є розгорнуте дослідження сюжетів серед-
ньовічної іконографії «Страдающее средневе-
ковье. Парадоксы христианской иконографии». 
Його публікують автори однойменної спільноти в 
соцмережах, де засновники платформи спочатку 
просто викладали картинки-фрагменти середньо-
вічних маргіналій, фресок, архітектурних оздоб 
тощо з дотепними злободенними підписами. Це 
згодом розвинулося у справжню наукову працю, 
у якій автори пояснюють, як у християнській 
іконографіїї священне переплелося з комічним, 
монструозним і навіть непристойним, чому те, 
що зараз може здатися обурливим святотатством, 
за Середньовіччя, в епоху загальної релігійності, 
було прийнятним.

Мета статті – простежити, як у сучасному 
мистецтві, що звертається до сакральних образів і 
символів, регулюються межі між популяризацією 
священного шляхом провокації та експерименту й 
профанацією чи навіть десакралізацією. 

Виклад основного матеріалу. Художній 
пошук «вигнали з храму» на догоду посередності, 
тому, власне, про експерименти із сакральними 
образами можна говорити швидше поза контек-
стом храмового мистецтва, відшуковуючи їх в 
об’єктах мистецтва вуличного чи галерейного. 
З іншого боку, храм – не біл-борд, а «проповідь 
у картинках» на його стінах, не низка рекламних 
слоганів, а засіб молитовного налаштування для 
тих, хто фізично й метафорично вже дійшов до 
храму. «Проповідь» у більш експериментальному 
форматі – стрит-арту, концептуального мистецтва 
чи сакрального живопису – скоріше спрямована 
на аудиторію поза стінами храму в усіх смислах і 
сенсах, а тому, можливо, там їй і місце. 

Експериментальне мистецтво може бути 
інструментом проповіді та популяризації цін-
ностей християнського світогляду, своєрідною 
«точкою входу» до храму, зовнішньою незаанга-
жованою проповіддю, естетичною некомерцій-
ною рекламою того священного місця, що часто 
сприймається комерційним і неестетичним. Але 
чим воно стане – знаками, по яких будуть зна-
ходити дорогу до храму, чи лише джерелом спо-
куси й дотепною провокацією – залежить від 
мети автора й відповідного виконання, адже від  
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творчого пошуку, де провокація – інструмент, до 
провокації як основної мети – один крок і тонка 
межа. Натяки на релігійний підтекст або пряме 
використання елементів, пов’язаних із певною 
релігією, піднімають градус інтересу, інтригують, 
додають інтелектуальних смислів і чуттєвих сенсів, 
перетворюючи твір у мистецтво соціально заанга-
жоване, від того більш актуальне й затребуване. 
Ідентичні зображення, але без атрибутики хрис-
тиянської іконографії будуть уже без тієї гостроти 
й патетичності, зі значно скороченим арсеналом 
засобів створення «вау» ефекту. Завдання митця 
непросте – не вдаючись до особистого піару, попу-
ляризувати пошук істини, нагадувати про її необ-
хідність у світі, де до релігії ставляться зі скепси-
сом, але мають велику потребу віри.

До поля дослідження потрапила низка авто-
рів, які працюють із цією темою, – вітчизняних і 
з близького зарубіжжя. Але спочатку варто зага-
дати про витоки сучасного вуличного мистецтва 
на сакральну тематику, його відносно близькі за 
часом аналоги в межах християнської традиції.  

До них можна зарахувати, не закопуючись у 
можливі давніші приклади, практику встановлення 
придорожніх хрестів, розп’ять, образів Діви Марії 
та святих, поширену між різними християнськими 
народами, як прояв народної творчості й місця, де 
вона могла реалізовуватися без суворих канонічних 
обмежень, з нашаруванням місцевого колориту, 
характерним оздобленням і трактуванням образів. 

У західній християнській традиції сакральні 
образи виражалися найбільше в тривимірній 
формі, що православні не дуже сприймали, тому 
в їхньому храмовому мистецтві пластика обмеж-
увалася, як правило, декоративним різьбленням. 
Але на стику західної католицької та східної пра-
вославної традиції (наприклад, у Карпатах, Мол-
дові та правобережній Україні) ці протиріччя 
дійшли згоди у фігуративній скульптурі поклон-
них хрестів за межами храму, де вони заперечень 
духовенства не викликали, що дало можливість 
народній творчості розгорнутися повною мірою 
(Гоберман, 2004: 6).

Яскравим прикладом сакрального мистецтва 
поза храмом, де також особистісне бачення пере-
плелося з народною творчістю, а священне – з 
комічним, є відомий «веселий цвинтар» у селі 
Сепинці на Мармарощині (Румунія), особливістю 
якого є унікальні кольорові дерев’яні нагробки 
авторства місцевого митця Йоана Петраша, на яких 
вирізьблено сценки із життя похованих там меш-
канців села, часто в супроводі дотепних вірши-
ків, що розповідають про померлих або причини 
їхньої смерті (дод. 1). Реалізація подібного задуму 

в сакральному просторі цвинтаря і площині погре-
бального хреста є й нині досить сміливою, не 
кажучи вже про рівень провокативності для часу 
виникнення цього явища (1930-ті) (7).

Але для простонародного наївного самоусві-
домлення, де релігійні постулати не піддаються 
сумнівам, можливо, це й не було ні провокацією, 
ні профанацією священного. Якщо звернутися 
до етимології слова «священний» у грецькій 
мові (ίερός), то антонімом йому буде «народний» 
(λαϊκός) (Селівачов, 2017: 76). Таким чином, 
сакральне ніби переходить із регістру величного, 
патетичного до більш приземленого, зрозумілого 
простим смертним. 

Гострий страх за руйнування ореолу священ-
ності й фанатичне його оберігання, намагання 
забезпечити йому належне шанування та штучно 
нав’язати патетичний тон при згадці про боже-
ственне будь-якою ціною – це радше ознака 
вразливості сакрального в секулярному суспіль-
стві, адже, «коли релігія пронизувала всі аспекти 
життя, священне так не боялося ані зараження 
мирським, ні навіть сміху на свою адресу» (Зотов, 
Майзульс, Харман, 2018: 26).

Своєрідним продовженням традиції поклон-
них хрестів, розп’ять і священних образів на 
вулицях уже в сучасній інтерпретації є стрит-арт 
на сакральну тему, об’єкти якого часто ще й пере-
тинаються в одному просторі й часі, як-от роботи 
анонімного автора під псевдонімом Blub, що 
перетворив простір італійських міст на галерею 
своєї творчості. Його роботи – це копії творів ста-
рих майстрів та інші відомі образи – від Христа й 
Мадонни до Данте та поп-ікон сучасності, тільки 
кожного з персонажів він «одягає» в маску для 
підводного плавання. 

Автор називає це «l’arte sa nuotare» – «мис-
тецтво вміє плавати», яке про «плаваючі» сенси 
та цінності сучасності, кризу часу й мистецтва і 
просто про любов до води, моря. Свої малюнки 
приклеює найчастіше до люків, що закривають 
електрокомунікації будівель. Цікавого звучання 
набуває зображена таким чином Мадонна з дитям 
неподалік від традиційної ікони в ніші дому – обра-
зом Санта-Марія-делла-Салюте, поблизу одно-
йменного венеційського собору. Ці образи мирно 
співіснують у спільному просторі міських вулиць, 
не конкуруючи між собою, бо вони для різних 
аудиторій і цілей. Перша Мадонна – для іронічної, 
але зацікавленої посмішки та фото в соцмережі, 
друга – для молитви й шанування (дод. 2).

Примиряти певною мірою ці світи, що не пере-
тинаються, – вуличне мистецтво й ікону, акту-
альність із позачасовими смислами – удається  
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Сергію Радкевичу. Цей непересічний для україн-
ської арт-сцени автор поєднує вуличне мистецтво 
графіті/спрей-арту і традиційну іконописну плас-
тику поза релігійним контекстом. Його незвичай-
ний експериментальний підхід відомий далеко 
за межами України, а «іконописний стрит-арт» 
можна зустріти як на стінах закинутих радян-
ських санаторіїв, парканах чи навіть на скелях, 
так і в публічних просторах і провідних галереях.

Сергій – професійний художник, закінчив 
Львівську академію мистецтв. Знайшов свою 
художню мову, коли на останніх курсах одночасно 
захоплювався графіті, учився на монументаліста 
та працював над розписами храму. «Коли я помі-
тив, що роблю три різні справи, що між собою 
взагалі не пов’язані, спробував усе це об’єднати 
й, по суті, бути чесним перед самим собою» (8).

У роботах автора бачимо впізнавані сакральні 
образи (Спас Нерукотворний у більш ранніх тво-
рах), але в більшості прямі посилання на певний 
іконописний прототип відсутні. «Іконописними» 
роботи художника робить не стільки зміст, сюжет, 
скільки технічне виконання й стилізація – витон-
чена лінія й графічність від візантійського іконо-
пису, характерна стилізація образу в авторській 
інтерпретації, висока культура кольору. Усе це 
надає творам автора неабиякої сили впливу й 
робить їх бажаними експонатами в провідних гале-
рейних просторах. Хоча сам Сергій надає перевагу 
закинутим будівлям, що дають більше повітря й 
свободи, де серед руїн легше відчути контекст про-
стору, доповнити його зображенням та «освятити».

Важливою для С. Радкевича є серія «Упокій», 
створена 2014 року, – серія мішеней із сакраль-
ними обличчями, людей, які були першими вбиті 
в час її створення на Майдані. Й іконописна сти-
лістика в цьому контексті є доречною (дод. 3).

«Євхаристія» – розпис стіни на Бессарабському 
ринку в Києві, за який Сергій отримав другу пре-
мію PinchukArtPrize 2011 року, одна з найвідоміших 
робіт автора. Символічна, мінімалістична, з неоче-
видним підтекстом. «Є кілька додаткових контек-
стів того, чому це створене саме там. По-перше, це 
небажання працювати всередині PinchukArtCentre, 
я зайшов усередину – і розумів, що він поглинатиме 
всі роботи. По-друге, я читав про створення Бесса-
рабського ринку. Мене вразило, що там були одні 
з найбільших холодильних камер у 30-х роках, де 
тимчасово зберігалися покійники, якщо не поми-
ляюся, жертви Голодомору» (8).

Цікавим є момент міжрелігійного дискурсу 
з арабами-працівниками ринку, яким Сергій 
пояснював значення твору «Євхаристія», який 
їх збентежив. Із цього можна зробити важливий 

висновок: не існує святості універсальної для всіх 
людських спільнот. Ікона може бути святинею для 
одних, історико-культурною цінністю для інших, 
а треті взагалі вважатимуть їх небезпечними ідо-
лами (Селівачов, 2018: 77). Але й не вступаючи 
зі своїми глядачами в живий діалог, автор залучає 
їх до діалогу внутрішнього, бо певна дистанційо-
ваність, притаманна іконопису, властива й тво-
рам С. Радкевича, спонукає до внутрішньої тиші, 
оберігання чуттів і саморефлексії. Його твори є 
хорошою підготовкою перед глибшим знайом-
ством з іконописом для тих, хто знайомий із ним 
поверхово чи ставиться упереджено. Отже, мис-
тецтво, у якому присутній навіть просто натяк на 
зв’язок із сакральним, усе ж може працювати як 
його реклама, впливати й популяризувати, навіть 
не намагаючись провокувати.

Визначним явищем для сучасного христи-
янського мистецтва є проект «После Иконы» – 
об’єднання митців, іконописців під кураторством 
Антона Бєлікова – художника й дослідника зобра-
жувального канону. Проект – відкрита ідеологія, 
що збирає навколо себе митців до дискурсу про 
божественне й Бога в епоху тотальної буденності, 
в «епоху після Ікони». Через роботи авторів-учас-
ників постають питання: як проживає історію 
Христа сучасна людина, що собою являє сучасне 
християнське мистецтво. Головний принцип про-
екту – «не копія, але в каноні». Хоча автори вва-
жають своє мистецтво частиною саме церковного 
мистецтва, мається на увазі, що воно, належне до 
«епохи після Ікони», скоріше й існує поза храмом 
і його літургійним дійством як частина простору 
публічного та галерейного. 

Автори-учасники хоча й бачать церковне мис-
тецтво частиною мистецтва сучасного, а не окре-
мим, відмінним від усіх інших жанром, що випав 
з контексту часу, залишаються в межах каноніч-
них трактувань християнських образів, активно 
експериментують із різноманітними традицій-
ними та сучасними техніками. Також велике зна-
чення надають середовищу експонування робіт: 
у Новгороді виставка проекту проходила в церкві 
Параскеви П’ятниці XII століття, серед могутньої 
тектоніки древніх стін, а в музейному комплексі 
«Куликове Поле» була організована спільно з 
музейним фондом старовинних ікон, чиє сусід-
ство поряд із сучасними творами надало останнім 
нового звучання.

У проекті представлено роботи з експери-
ментальної іконографії, («Талифа Куми» Кеті 
Меладзе і «Зняття з Хреста» Олесі Виборнової), 
наївного іконопису («Тайна Вечеря» Снєжани 
Смирнової), майоліки (Єлизавети Черв’якової). 



47ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Крім живопису, учасники вдаються й до пластич-
них рішень і створення арт-об’єктів, як, напри-
клад, «Ноїв Ковчег» Максима Харлова, зібраний 
із дерев’яних ребер старовинного куполу, «Ангел 
Великої Ради» Ілії Гуреєва, що наслідує водно-
час і церковній традиції, й авангарду; сталеві 
фігури «Благовіщення» Антона Бєлікова, що є 
посиланням до ростових мішеней і присвячений 
пам’яткам давньоруського живопису, які загинули 
в роки війни (9). 

Учасником проекту є також стрит-артист і 
мураліст А. Ципков, який звертається до іконо-
писних образів у традиційному для Православ’я 
трактуванні, але за рахунок техніки, композицій-
них і колористичних рішень, а також вибору місця 
для твору (стіни житлових і закинутих будівель, 
храмів, промзон тощо) його художнє висловлення 
є новаторським та експериментальним.

Прикладом того, як «сакральне» стає «про-
фанним» у точному смислі цього слова (від 
латинського fanum – «ідолослужіння», звідси й 
profanat – «осквернений», або fanaticus – «що слу-
жить ідолам»), є серія робіт російського худож-
ника, дизайнера та візіонера Михайла Цатуряна. 
Але тут не йдеться про негативну конотацію, 
адже метою його робіт якраз є створення «ікон» 
ідолів сучасності. Це серія вітражів, присвячена 
кумирам (Каньє Уесту, Фредді Мерк’юрі, Девіду 
Боуі та іншим), у яких він переосмислив техніку й 
матеріал, традиційний для декорування храмового 
простору, і наповнив актуальним змістом завдяки 
персонажам із ряду поп-ідолів, що вплинули на 
сучасну цивілізацію.

На вітражах автора, виконаних у класичній 
техніці «тіффані», – відомі особистості, зобра-
жені за аналогією до святих на вітражах храмів, 
поширеною в західній християнській традиції, – з 
німбами, у променях слави, з певними символіч-
ними атрибутами в руках і характерними для іко-
нографічних зображень підписами. Наприклад, 
вітражна «ікона» Майкла Джексона та Фредді 
Мерк’юрі під назвою «King & Queen» (дод. 4) ніби 
апелює до іконографії первоверховних християн-
ських апостолів, тільки, замість ключів і меча, 
в руках у них власні платівки та мікрофон. Або 
самого соліста культового гурту «Queen» (дод. 5) 
ніби в момент вознесіння, вписаного в хрест, з 
крилами за плечима, контрактурою QN у дусі іко-
нописної традиції та написом «made in heaven».

Сам митець відносить свої роботи до поп-арту 
й не вважає концепцію пов’язаною з релігією, 
хоча розуміє можливість такого трактування, 
навіть були прецеденти заборони експонування 
роботи із цієї серії через перспективу ображення 

почуттів віруючих (10). Хоча насправді авторові 
не можна дорікнути в нешанобливому ставленні 
до священних образів котроїсь із релігій, оскільки 
вони там відсутні, натомість присутні персо-
нажі належать до «релігії» поп-культури, яких ці 
«ікони» успішно прославляють. А використання 
зображень німбу, хреста й композиції, характер-
ної для іконопису, саме по собі святотатством не є.

Ця серія – приклад гри зі смислами та сенсами, 
іронії, актуального (і досить якісного у виконанні) 
трактування традиційної техніки й композицій, 
сакралізації не священного в релігійному контек-
сті, а культового та сакрального в культурному 
просторі. 

До схожого прийому вдається також інший 
російський автор – Д. Сєвєр, що в роботах, де 
поєднується каліграфія та живопис, також сакра-
лізував образи культових персон, прикрашаючи 
їхні портрети орнаментально-шрифтовими нім-
бами. Герої робіт невипадкові – П. Мамонов, 
Ю. Гагарін, Н. Гумільов та інші – є ніби особис-
тісними «іконами» для автора та його покоління, 
прикладом для наслідування (дод. 6).

Зі шрифтовими композиціями працює також 
художниця Ольга Шумова, що визначає свою 
творчість як хрестоцентричність в образі, шрифті 
й кольорі. Вона вдається й до медіаарту та інста-
ляцій, і до переосмислень іконописних зображень, 
але головним інструментом впливу в її роботах є 
слово Боже – цитати з молитов, Святого Письма та 
піснеспівів богослужінь. Мінімалістичні шриф-
тові композиції авторки навіть без використання 
образу, а лише слова, кольору й композиції мають 
неймовірну силу впливу (дод. 7).

Своєрідним чином сакралізує свої живописні 
образи українська реставраторка-мисткиня Ольга 
Штейн. Її жіночі образи з робіт «Примусова свя-
тість», «Моральна підтримка», «Молитва про 
дім» тощо візуально не апелюють до певних іко-
нописних прототипів; запозиченими із церков-
ного мистецтва є атрибути – німби, натяки на під-
писи-контрактури, композиційне рішення тощо та 
звернення до смислів і сенсів. Контраст оголеної 
натури й іконописних атрибутів, суміш екзистен-
ційного пошуку та роздумів про фемінізм при-
вертають увагу до творчості мисткині, а через неї, 
можливо, і до християнства, яке вона відкрито 
сповідує. Провокація за допомогою релігійної 
атрибутики заради популяризації власної твор-
чості врівноважується боротьбою з упередженим 
ставленням до релігійного світогляду як обмеже-
ного – власним прикладом свободи. Живописна 
манера, напрочуд легка й невимушена, навмисно 
недбала, посилює відчуття цієї свободи.
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Ще більш своєрідним і незвичним є тракту-
вання іконописного образу автором із Південної 
Австралії в’єтнамського походження, що публіку-
ється під ніком aloron666 на ресурсі Deviant art. 
Автор зображує Богородицю з Дитям компози-
ційно в православній традиції іконографії образу 
«Богородиці Неустанної Помічі», але стиліс-
тично – у дусі японської мультиплікації «аніме», 
з характерною впізнаваною промальовкою пер-
сонажів (дод. 8). Робота спонукає до дискусії: є 
це святотатством, історичною недостовірністю, 
порушенням канону й «образою почуттів вірую-
чих» чи просто візуальним вираженням цікавості 
автора до іконописної традиції? Питання зали-
шається відкритим, але ми схиляємося до остан-
нього, адже, по суті, «академізм» в іконописі є 
такою ж стилістичною вільністю, як і звернення 

до стилістики «аніме», але вже більш звичною й 
прийнятною, перевірку на історичну достовір-
ність деталей більшість із відомих іконообразів, 
імовірно, не пройде, а канон порушували навіть 
(і передусім) ті, чиї роботи є нині класикою і сво-
єрідним каноном.

Висновки. Перелік наведених у дослідженні 
творів, що звертаються до сакральних образів і 
символів і говорять із глядачем на тему священ-
ного – з провокацією й не без профанації, можна 
продовжувати й продовжувати. Така кількість, 
якість і різноманіття творів та авторів тільки під-
тверджують думку, озвучену на початку статті, 
що, попри загальну секуляризованість і матері-
алістичну орієнтованість, інтерес до цієї теми в 
суспільстві не згасає, а потреба віри та духовних 
орієнтирів залишається гострою. 
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СКІФСЬКИЙ ЦИКЛ БОРИСА НЕГОДИ 
ЯК СИМВОЛ ПРАІСТОРІЇ УКРАЇНСЬКОГО ЕТНОСУ

Стаття присвячена дослідженню творчості відомого подільського художника та педагога Бориса Негоди, який у 
своїй мистецькій практиці звертався до складних для художнього втілення тем, пов’язаних з історією та культурою 
України. Його багатий та різноплановий творчий спадок ще мало досліджений фахівцями, потребує ґрунтовного 
мистецтвознавчого аналізу, чим зумовлюється актуальність теми. Мета статті – дослідити та проаналізувати 
один із найцікавіших циклів робіт митця «Скіфи», який виконаний у техніці олійної пастелі, вирізняється складніс-
тю композицій, оптичними ефектами, багатоколірною палітрою. У даній розвідці проаналізовано тему праісторії 
українського етносу та її відображення у таких знакових творах митця даного циклу: «Той, що на золотій колісниці», 
«Танок Небесної громовиці», «Малинові дзвони шепоту цвітіння», «Марево поклику у відлунні глибин» тощо.

Образ скіфа в українському мистецтві залишається непоширеним, незатертим символом українського 
етносу, що має великий потенціал для переосмислення сучасними художниками, а цикл робіт «Скіфи» Бориса 
Негоди – це вдалий приклад апелювання до минувшини для осмислення історичних витоків сьогодення засобами 
художнього вираження.

Автори дійшли висновку, що основні риси творів скіфського мистецтва – схематизацію та узагальненість – 
Борис Негода переосмислив і органічно вписав у свій цикл, відмовившись від формального копіювання збережених 
образів кочівників і землеробів. Отже, не сліпе поетизування, не радикальна відмова чи замовчування минулого, 
а усвідомлене переосмислення стає для нього кроком до формування самостійного, чіткого і при цьому багато-
гранного українського наративу. Результати дослідження є підґрунтям для реактуалізації скіфських образів в 
українському мистецтві з метою їхньої подальшої ретрансляції на міжнародний художній ринок як символів 
праісторії українського етносу.

Ключові слова: Борис Негода, «Скіфи», цикл картин, наратив, український етнос.
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BORYS NEHODA’S SCYTHIAN CYCLE 
AS A SYMBOL OF THE PREHISTORY OF THE UKRAINIAN ETHNOS

The article is devoted to the study of the artworks of a famous Podilsk artist and teacher Borys Nehoda, who turned 
to difficult for artistic embodiment topics related to the history and culture of Ukraine. His rich and diverse creative 
heritage has not been properly assessed yet and requires further thorough art research, which determines the relevance 
of the topic. The purpose of the article is to explore and analyze one of the most interesting cycles of the artist’s heritage 
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“Scythians”, which was created in an oil pastel technique. The cycle is characterized by the complexity of the composition, 
optical effects, multi-colored palette. This exploration analyzes the theme of the prehistory of the Ukrainian ethnos and its 
reflection in the most significant works of an artist, such as “The One on the Golden Chariot”, “Dance of the Heavenly 
Thunder”, “Raspberry Bells Whisper of Blossom”, “Ghost of Call in the Echo of the Depths” and others.

The image of the Scythian in Ukrainian art remains a rare, indelible symbol of the Ukrainian ethnos, which has a great 
potential for rethinking by contemporary artists, and the series of works “Scythians” by Borys Nehoda is a good example 
of appealing to the past to comprehend the historical origins of the present.

The authors conclude that the main features of Scythian art, such as schematization and generalization, Borys Nehoda 
rethought and organically included in his cycle, refusing to formally copy the preserved images of nomads and farmers. 
Therefore, not blind poeticization, not a radical rejection or suppression of the past, but a conscious rethinking becomes 
for an artist a step towards the formation of an independent, clear and at the same time multifaceted Ukrainian narrative.

 The results of the study are the basis for the re-actualization of Scythian images in Ukrainian art with the aim of their 
further retransmission to the international art market as symbols of the prehistory of the Ukrainian ethnos.

Key words: Borys Nehoda, “Scythians”, cycle of paintings, narrative, Ukrainian ethnic group.

Постановка проблеми. В Україні сьогодні від-
чутна доволі сильна централізація не лише полі-
тичного, але й культурного життя. Отже, вида-
ється, що слід більше привертати суспільну увагу 
до маловідомих широкій аудиторії особистостей 
із регіональних центрів, які своєю творчістю зро-
били не менш відчутний внесок в історію укра-
їнського мистецтва та культури, ніж більш відомі 
та «розкручені» особистості. Такою постаттю, 
на нашу думку, є графік, живописець та педагог, 
представник подільської художньої школи Борис 
Негода, який у своїй творчості звертався до чис-
ленних і доволі складних для художнього втілення 
тем, пов’язаних з історією та культурою України. 
Його багатий та різноплановий творчий спадок 
ще мало досліджений фахівцями, потребує ґрун-
товного мистецтвознавчого аналізу. Цим зумов-
люється актуальність нашої розвідки.

Аналіз досліджень. Постаті художника 
Бориса Негоди присвячено вкрай мало науково-
мистецтвознавчих досліджень. Переважно це 
колонки в місцевих газетах у публіцистичному 
стилі, наприклад: «Свобода слова» (Росинська, 
2009: 4), «Буковина» (Канюка, 2009: 2) тощо. 
У газетних статтях подаються біографічні відо-
мості, інтерв’ю, узагальнено описується творча 
манера митця як стала система поглядів. Згадані 
вище тексти дають лише поверхове уявлення про 
те, ким насправді був Борис Негода та наскільки 
образна його художня мова.

Короткі нариси про творчість Бориса Негоди 
писали також Марина Дільманбетова (Дільман-
бетова, 2007: 1), Наталія Яцемірська. Авторкою 
найбільш повної книги про життя та творчість 
митця «Чари козацького письма. Мальовниче 
життя Бориса Негоди» є Наталія Урсу (Урсу, 
2014: 5). У трьох розділах дослідження висвіт-
люється біографія митця, джерела його твор-
чої манери, розглядається мистецьке оточення 
художника, його педагогічна діяльність, проте  

не аналізуються детально пастельні цикли, у тому 
числі й цикл «Скіфи».

Відомому українському ученому-історику 
Володимиру Качкану належить багатотомне 
видання, присвячене знаковим, на його думку, 
постатям української культури «Одкровення. 
Есеї про літераторів, вчених, митців» (Качкан, 
2016: 3). У стилі документально-художнього есе 
автор подає біографії діячів науки, культури та 
мистецтва, сполучаючи біографізм із образністю. 
Одне із них присвячене Борису Негоді.

Мета статті – дослідити та проаналізувати 
скіфський цикл робіт Бориса Негоди з точки зору 
ролі образу скіфа у процесі формування україн-
ського художнього образу.

Виклад основного матеріалу. Борис Негода 
(1944–2020) – один із найяскравіших представників 
подільської художньої школи, заслужений худож-
ник України (1999), член Спілки художників Укра-
їни (1977). У багатьох роботах митця відображені 
народні традиції, історія і духовна культура укра-
їнського народу. У 2000 р. Борис Негода отримав 
міську відзнаку «Честь і шана» за значні заслуги 
у справі культурного відродження Кам’янця-
Подільського. Твори митця успішно експонувались 
у Чернівцях, Києві, Москві, а також у Польщі, Бол-
гарії, Румунії, Австрії, Німеччині, США. Його кар-
тини сьогодні можна побачити в картинній галереї 
Кам’янець-Подільського історичного музею, зна-
чна частина зберігається в приватних колекціях 
України (зокрема, у колекціях родини митця, дру-
зів) та за межами нашої держави.

Основні життєві віхи Бориса Негоди схожі 
із іншими митцями: навчання у Чернівець-
кому художньо-ремісничому училищі (закін-
чив у 1961 р.), на факультеті графіки Київського 
художнього інституту (нині це Національна ака-
демія образотворчого мистецтва і архітектури).  
Майстерню Василя Чебаника він закінчив у 
1974 р. Далі працював художником-графіком 
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від Чернівецької обласної спілки художників. 
З 1997 р. він був викладачем, доцентом кафедри 
живопису Кам’янець-Подільського педагогічного 
інституту (нині це Національний університет ім. 
І. Огієнка).

Однак визначальним для Бориса Негоди було 
те, що він був художником, який глибоко відчував 
тему, за яку брався, намагався розібратися з влас-
ним ставленням до неї, проаналізувати її всебічно. 
Для цього, звісно, мало однієї чи навіть кількох 
робіт, тому зрілий період творчості художника з 
2000-х рр. позначений роботою над тематичними 
циклами. У нього з’явився простір, достатній для 
того, щоб виразити себе до кінця, при цьому роз-
містивши різні акценти на окремих картинах, не 
перенасичуючи змістами кожне окреме полотно. 
Нові цикли олійних пастелей – «Скіфи», «Ангели», 
«Шеченкіана», «Козацький скоропис», «Мета-
морфози» – справляють більш цілісне враження, 
ніж окремі твори. Вони вирізняються складністю 
композиції, оптичними ефектами, багатоколірною 
палітрою. У них наявна велика кількість поліфоніч-
них символів, яким художник надає філософського 
навантаження. Оскільки роботи виконані у рідкіс-
ній копіткій техніці олійної пастелі, зазначимо, що 
над кожною з них художник працював довго.

Звертаючись до мистецтва Скіфії, відомого 
нам за викопними пам’ятками з численних курга-
нів на Півдні та Південному Сході нашої країни, 
неможливо не помітити, що ювелірні прикраси, 
фрагменти оздоблення зброї та інші декоративно-
прикладні вироби цих кочових народів переважно 
пов’язані саме з етнічною міфологією та куль-
тами. Оскільки підґрунтям скіфського мистецтва 
були тодішні уявлення про світобудову, законо-
мірно, що у зображеннях використовувалися такі 
прийоми, як гіперболізація, спрощення, зоомор-
фізм. Крім того, скіфи активно зверталися до зна-
ків-символів. Зооморфний стиль виробів скіф-
ської доби є, безперечно, найбільш упізнаваною, 
найяскравішою її рисою. Стилізація, ігнорування 
природних пропорцій тіла, ознак статі та реаліс-
тичності поз, певна схематизація, а також узагаль-
неність образу – основні риси творів скіфського 
мистецтва, які Борис Негода засвоїв, переосмис-
лив і органічно вписав у свій цикл, відмовившись 
від формального копіювання збережених образів 
кочівників і землеробів.

Усі картини циклу «Скіфи» (2003–2005 рр.) 
виконані в єдиному форматі, стриманій палітрі 
блакитно-оливкових відтінків із жовтавими акцен-
тами, олійною пастеллю. Загалом це шість таких 
робіт: «Тотеми роду й мого народу» (2003 р.), 
«Порох часу і золото мрії (Скіфський цар Скілур)» 

(2003 р.), «Той, що на золотій колісниці» (2004 р.), 
«Танок Небесної громовиці» (2004 р.), «Мали-
нові дзвони шепоту цвітіння» (2005 р.), «Марево 
поклику у відлунні глибин» (2005 р.). Компози-
ційно і за змістом цикл має цілісний та вичерпний 
вигляд. Враховуючи віддаленість у часі скіфської 
доби, що перетворює її на недосяжний для нас 
досвід, ми говоримо виключно про фантазійні 
образи, що є благодатним ґрунтом для створення 
міфу. Принагідно згадаємо, що появі звіриного 
стилю та його подальшому розвитку передувала 
потреба у візуалізації міфологічної картини скіф-
ського світу, тому роль, яку відігравали тварини 
в мистецтві кочівників, до певної міри можна 
описати як тотемічну. Невипадково одна з картин 
циклу має назву «Тотеми роду й мого народу» 
(папір, олійна пастель, 2003 р.). На ній у повний 
зріст зображено чоловіка похилого віку і молоду 
мініатюрну жінку. Вона тримає в руках квіти, а 
він – малу тварину, що схожа на ягня. З першого 
погляду можна сприйняти цю пару за біблійних 
Йосипа і Марію. Змія, яка зображена над голо-
вою дівчини, також має двоїсте прочитання: це 
класична тварина скіфської міфології і християн-
ського світу одночасно. Грифон у нижній частині 
полотна так само походить з іконографії ранніх 
християн, є символом сил помсти і перешкоди. 
З ХІV ст. образ грифона втілює двоїсту природу 
Христа – людську і божественну. Крім того, це 
суто скіфська традиційна істота. Грифон нахилив 
голову і п’є воду. Ця деталь також може мати від-
ношення до християнського світу, оскільки в гли-
боко символічному катакомбному живописі дже-
рело було образом раю, символом спасіння душ. 
Отже, Борис Негода схрестив на полотні дві куль-
тури, які мали відношення до подальшого розви-
тку суспільства на теренах України. Цікаво, що 
грифони, які є ще на двох інших картинах цього 
циклу, завжди зображені ніби в іншому вимірі, 
вони порушують класичні закони композиції. Це 
створює ефект двошарового накладання під час 
монтажу. У такий спосіб художник поєднав та 
одночасно розмежував два рівні світу – реальний 
та нереальний.

Скіфський цикл творів Бориса Негоди містить 
велику кількість предметів скіфсько-еллінського 
мистецтва: це і зброя, і корони, і золота колісниця, 
і мідні дзвіночки, і прикраси нашийні, наплічні, 
браслети, і, звісно, золота пектораль. Картини 
переважно однофігурні, представляють головного 
персонажа як виразника певного аспекту, акценту 
на тлі загального скіфського наративу. У приват-
ній бесіді Борис Негода зазначив, що він не вико-
ристовував жодного ілюстративного матеріалу 
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для створення образів своїх скіфів. Однак фанта-
зійні обличчя кочівників мають антропологічну 
схожість із реконструкціями науковців.

У структурі скіфського циклу відбиті принципи 
гегелівського діалектизму. Картині «Той, що на 
золотій колісниці» (папір, олійна пастель, 2004 р.) 
відповідає «Танок Небесної громовиці» (папір, 
олійна пастель, 2004 р.). Дихотомія дня і ночі, жіно-
чої і чоловічої сили виражена в однаковому виборі 
композиції: руки бога і богині тримають лук майже 
в однаковій позиції, на їхніх головах є подібні 
корони, а одяг вкритий звіриним орнаментом. Рука 
чоловіка тримається за золоту голову змії, прикрі-
пленої до колеса його колісниці, тоді як жива змія 
обвивається навколо ніг Небесної громовиці.

Образу Скілура відповідає постать скіфської 
царівни. З нашарувань генетичної пам’яті постає 
величний образ царівни наших пращурів. За її 
спиною яскравіє мерехтіння примарного ефіру, 
сплетене із сотень штрихів брунатного, черво-
ного, блакитного, жовтого, зеленого, бірюзового 
кольорів. Скіфська Мона Ліза, вона злегка посмі-
хається куточками губ. Борис Негода поєднує у 
цій картині образ владної повелительки із під-
кресленою жіночністю. Головний убір царівни 
прикрашений дзвіночками, які в різних культурах 
світу були носіями магічного.

Однією з останніх картин циклу є «Мали-
нові дзвони шепоту цвітіння» (папір, олійна пас-
тель, 2005 р.). Неможливо не помітити компози-
ційну схожість цієї роботи з «Царівною» (інша 
назва – «Марево поклику у відлунні глибин») 
(папір, олійна пастель, 2005 р.). На обох картинах 
зображені жіночі образи в погрудному зображенні. 
Їхні обличчя виразно виступають з падаючої від 
головних уборів тіні. Особа в «Малинових дзво-
нах <…>» має виразно зловісну конотацію. Вона 
нагадує жорстокого сфінкса, який загадав загадку, 
що не має правильної відповіді. Золота маска, 
яка вкриває обличчя, шию та груди, змушує зга-
дати про поняття персони – слова на позначення 
масок в давньогрецькому театрі. У ХХ ст. маска в 
мистецтві не без сприяння філософії Карла Юнга 
перетворилася на маркер двоїстості людської 
натури, вторинної дійсності. Зображаючи Царівну 
у «Мареві поклику<…>», Борис Негода свідомо 
відійшов від історичної достовірності й розміс-
тив нашийну прикрасу – пектораль – нижче, під 

персами жінки, чим підкреслив ідею жіночності, 
чуттєвого начала. Водночас жінка в «Малинових 
дзвонах<…>» виглядає неприродною, штучно 
вилитою з металу. Маска має виразні фалічні 
обриси. Це надає картині амбівалентного зна-
чення, створює конфлікт всередині полотна, 
який сприймається реципієнтом на підсвідомому 
рівні і викликає почуття стурбованості, невизна-
ченості, невпевненості у тому, що перед нами 
жінка. За маскою може ховатися хто завгодно. 
У цьому – загадка сфінкса. Сам художник запро-
понував таке додаткове прочитання і закликав 
нас подумати про те, що ніхто не може втекти від 
плинності часу, навіть царі. Незворушна маска 
на картині – спосіб зберегти красу і молодість 
того, хто за нею ховається.

В цілому цикл «Скіфи» можна вважати візі-
онерським у тому сенсі, що він не просто копіює, 
поверхово відтворюючи лише зовнішнє життя, а 
схоплює усю безодню часу, позначає його глиби-
ною і художньою витонченістю. Отже, не сліпе 
поетизування, не радикальна відмова чи замовчу-
вання минулого, а усвідомлене переосмислення 
стає кроком до формування самостійного, чіткого 
і при цьому багатогранного українського наративу.

Висновки. З точки зору формування україн-
ського наративу ми зробили спробу проаналізу-
вати цикл творчих робіт «Скіфи» видатного митця 
з Кам’янець-Подільського Бориса Негоди, чиї гра-
фічні та живописні картини ще не були ґрунтовно 
проаналізовані мистецтвознавцями. Образ скіфа в 
українському мистецтві залишається непошире-
ним, незатертим символом українського етносу, 
що має великий потенціал для переосмислення 
сучасними художниками. Цикл робіт «Скіфи» 
Бориса Негоди – вдалий приклад апелювання до 
минувшини для осмислення історичних витоків 
сьогодення засобами художнього вираження.

Результати дослідження є підґрунтям для реак-
туалізації скіфських образів в українському мис-
тецтві з метою їхньої подальшої ретрансляції на 
міжнародному художньому ринку як символів 
праісторії українського етносу. Водночас можна 
також упевнено стверджувати, що творчий доро-
бок Бориса Негоди, його роль як митця в історії 
української культури належним чином ще не оці-
нені та потребують подальших ґрунтовних мисте-
цтвознавчих досліджень.
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The article provides coverage of the circumstances of emergence and development of fine ceramic art stylistics of 
Spain and England. It has been found that the crucial role in mutual enrichment of the porcelain and earthenware culture 
of the mentioned countries belonged to the commercial activities of the East India Company. Starting from the 17th century 
the latter under the laws of England carried out continuous deliveries of ceramics from East to West, and subsequently – 
performed a mutual trade between the mentioned European countries as well. As a result of such interaction within three 
centuries, Spanish and British fine ceramic art went through the following phases: 1) the imitation of Asian examples;  
2) synthesis of eastern and western features as for form-making and decorating of crockery; 3) establishing its own local 
tradition that was gradually becoming free from the influence of chinoiserie.

Strong interrelation between the abovementioned countries is evidenced by such production facilities in Spain as 
Manufactura De Alcora, Buen Retiro Porcelain Factory, La Cartuja-Pickman Ceramics Factory. In their practice of 
making the ceramic mixture and manner of decoration, products of the mentioned centers appealed to the pieces of work 
of the leading western centers of arts of the 17th–18th centuries, mostly Italian and English. A good visual evidence of 
the above mentioned are shapes of the Alcora tableware of 1770s, Buen Retiro tea and coffee cup and saucer sets of the 
second part of the 18th century, motifs of painting on La Cartuja-Pickman products of 1840s, decoration of the interior 
of one of the rooms in the building of San Lorenzo de El Escorial with ceramic tile in Wedgwood style. Besides, we can 
speak about the reverse influence as well. In particular, in 1850s the English extensively imported luster pottery from the 
shores of Spain and used Spanish subjects in painting (Henshall, Williamson and Partners).

It has been found that the period of imitation of the British porcelain and earthenware was not long, however, it is of interest 
for the holistic comprehension of the mentioned art of England and its role in further transformations of the Spanish fine ceramics.

The research methodology is based on the art analysis of products of Spanish and British manufactories of the first part 
of the 18th – early 19th centuries. Such methods have been used as axiological, historical and chronological, comparative 
historical and historical and cultural, which made it possible to provide insights into the interrelation of the art of ‘white 
gold’ of the mentioned countries. Besides, we used cross-cultural analysis to compare and single out the adopted and 
authentic features of form-making and decoration of the porcelain and earthenware of Spain and England. 
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ВПЛИВ ОСТ-ІНДСЬКОЇ КАМПАНІЇ НА ВЗАЄМОЗВ’ЯЗОК 
ТОНКОКЕРАМІЧНОГО МИСТЕЦТВА ІСПАНІЇ І АНГЛІЇ

У статті висвітлено обставини формування і розвитку стилістики тонкокерамічного мистецтва Іспанії 
й Англії. З’ясовано, що першочергову роль у взаємозбагаченні культури фарфору-фаянсу окреслених країн від-
гравала торговельна діяльність Ост-Індської кампанії. Починаючи з ХVIІ століття остання під юрисдикцією 
Англії реалізовувала безперервне постачання кераміки зі Сходу на Захід, а згодом впливала на обопільну торгівлю 
між вказаними європейськими країнами. Внаслідок такої взаємодії упродовж трьох століть іспанське та бри-
танське мистецтво тонкої кераміки пройшло такі стадії: 1) наслідування азійських зразків; 2) синтезу східних і 
західних рис щодо формотворення і декорування посуду; 3) започаткування власної місцевої традиції, яка посту-
пово звільнялася від впливу шинуазрі.

Про тісний взаємозв’язок зазначених вище країн свідчать такі виробництва Іспанії, як мануфактура «Алко-
ра», фарфорова фабрика «Буен Ретіро», керамічний завод «Ла Картуя-Пікман». Продукція вказаних осеред-
ків апелювала у технології виготовлення маси й характеру оздоблення до творів провідних західних художніх 
центрів ХVII–XVIII століть, здебільшого італійських і англійських. Вдалим унаочненням окресленого є форми 
столового посуду Алкора 1770-х років, чайні та кавові пари Буен Ретіро другої половини XVIII ст., мотиви розпи-



57ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Dietochka O. The influence of the East India company on the interrelation of fine ceramic art of Spain and England

сів виробів Ла Картуя-Пікман 1840-х років, декорування інтер’єру однієї із кімнат будівлі Сан-Лоренцо-де-Ель-
Ескоріал у Мадриді плиткою у стилі Веджвуду. Крім того, визначено й зворотний вплив. Зокрема, у 1850-х роках 
англійці активно імпортували люстровану кераміку з берегів Іспанії та використовували іспанські сюжети у 
розписах («Хеншел, Вільямсон і партнери»).

З’ясовано, що період наслідування британського фарфору-фаянсу не був тривалим, проте він становить 
інтерес для цілісного розуміння означеного мистецтва Туманного Альбіону та його ролі у подальших трансфор-
маціях іспанської тонкої кераміки.

Методологія дослідження базується на мистецтвознавчому аналізі творів іспанських і британських ману-
фактур першої половини XVIII – початку ХІХ століття. Застосовано аксіологічний, історико-хронологічний, 
історико-порівняльний та історико-культурний методи, які дозволяють глибше розкрити взаємозв’язок мисте-
цтва «білого золота» згаданих країн. Крім цього, було використано крос-культурний аналіз для порівняння та 
виокремлення запозичених і самобутніх рис формотворення і декорування фарфору-фаянсу Іспанії й Англії.

Ключові слова: тонка кераміка, фарфор, фаянс, кам’яна яшмова маса, Англія, Іспанія, XVIII–ХІХ століття.

Target setting. The issue of peculiarities of 
genesis and changes of the fine ceramics of Spain 
and Britain is mostly represented in the context of 
characterization of activities of particular factories and 
manufactories. However, if we consider the relations 
and mutual influences of porcelain and earthenware 
production facilities of the mentioned countries, it 
should be noted that little attention is given to this 
aspect in literature. Due to this fact it is difficult to 
give the low-down on the artistic mutual enrichment, 
as well as on further separation of authentic features 
of the English and Spanish “white gold”.

Purpose of the study is to define the specific features 
of the development and the interrelation of form making 
and decorating, as well as artistic production practices of 
fine ceramics of Spain and England.

Analysis of the study. We used the historical 
and chronological method that makes it possible to 
throw light on historical processes of the commercial 
activities of the East India Company that was of great 
importance for the issue under study. The comparative 
historical method was used to define historic ties 
of Spain and England within the specified period, 
their role for the fine ceramic art. For the purpose 
of providing the insights into the mutual influences 
of form making and decorating of porcelain and 
earthenware products of the mentioned countries 
we used the cross-cultural analysis. Notably, the 
latter is crucial for comparing pieces of work, for 
singling out the adopted and authentic features of the 
manufacturing practices, form making and decorating 
of porcelain and earthenware. 

Instead, the historical and cultural method is used 
to define the cultural background of the mentioned 
period that was of value to find out the specific 
features of the development and interrelation of the 
fine ceramic arts of the mentioned countries. And the 
art analysis of the pieces of work made by Spanish 
and British manufactories was carried out for a more 
profound covering of the topic.

The issue of reflecting the interrelation between 
the eastern and western fine ceramics is illustrated by 

the pieces of work from the collections of the Victoria 
and Albert Museum in the UK, the Metropolitan 
Museum of Art and the Andalusian Museum of Art 
in Spain. Besides, of special interest are photos of 
certain items and legends to them represented by the 
Cervantes Virtual Center (Spain) (Porcelain Buen 
Retiro, 2021) and in a number of catalogues of the 
European porcelain and earthenware.

Among the articles reviewed we should point 
out to the importance of explorations of Russian 
fine art expert T. B. Arapova “Chinese Porcelain in 
the Hermitage” (2013), of О. Prokofieva Monteith 
(2017). The former traces back to extensive use of 
chinoiserie motif and its meaning in the décor of 
porcelain and earthenware of different countries 
of Europe in the second part of the 17th century 
(Arapova, 2013: 23–26). While the second work 
already characterizes purely European form of 
crockery that was in the assortment of fine ceramics 
of England (Prokofieva, 2017), and subsequently, due 
to the latter, it materialized in the forms of Spanish 
products.

A valuable source of information about decoration 
of pieces of work from the mentioned countries is the 
“Handbook of Pottery and Porcelain Marks” (1996) 
by J. Cushion (UK). In the handbook the author 
demonstrates variations of markings of European 
porcelain manufactories and factories of 17th–19th 
centuries (Cushion, 1996). Notably, he delivers a 
brief information-packed review of the peculiarities 
of the mentioned production facilities. 

The publications that give a deeper insight 
into the specific features of fine ceramic pieces of 
work of the Kingdom of Naples include articles by 
Spanish authors E. Gomez “Longton connection: 
Pickman and Seville” (2014) and L. Montoto 
Carlos “Pickman, el primer emprendedor moderno 
de Sevilla” (2021). The mentioned works mostly 
review the phases of activities of La Cartuja-Pickman 
Ceramics Factory (Gomez, 2014) and single out 
the attractive features of their pottery (Montoto, 
2021). However, what remains to be a live issue is 
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the way the mutual influences are reflected between 
the English cultures of form making and decorating 
and Spanish pieces of work made by the mentioned 
manufacturers. 

Statement of basic materials. It is known that 
in the first half of the 16th century Chinese porcelain 
pieces of work, in a roundabout way, reached the 
shores of Portugal that bordered on Spain, and they 
were even custom-made by ceramists of the Celestial 
Empire. This is evidenced by one of the earliest dated 
fine ceramic items of the first decades of the century 
mentioned above – a jug with a coat of arms of King 
Philip ІІ (ill. 1). 

 It is beyond argument that porcelain went 
mainstream in Europe starting from the late 16th – 
early 17th centuries. That went hand in hand with the 
activities of the East India Company and with the 
growth of its potential on the Eurasian continent. 
First it was headed by Holland, occasionally Spain 
got involved into the management of processes of 
stock movement from China to Europe. In late 1600 
the British East India Company was established 
that ensured a continuous movement of porcelain 
and earthenware from the Far East to the European 
territories for almost three hundred years. Thus, on 
the cusp of the mentioned centuries the import of 
Holland only could reach about 200 thousand items 
per year. 

Whereas, due to its high cost and tough stuff about 
exporting, fine ceramics was available mainly for 
well-off sections of society. Accordingly, first and 
foremost, the connoisseurs of the ‘white gold’ were 
the monarchs of the leading European countries 
like Portugal, Spain, France, Holland and England 
(Arapova, 2013: 24).

An open access to a Chinese port in Canton (now 
the city of Guangzhou) – the largest production and 
distribution center of the Celestial Empire porcelain 
was crucial for commercial intercourse expansion 
between East and West on the cusp of late 16th- early 
17th centuries. Due to that Europe gradually increased 
the amount of goods exported from China, while the 
forms were adapted in the course of time according 
to the form making and decoration demands of new 
consumers. In this way the varieties of cups with 
handles, saucers, sugar bowls, milk jugs, chocolate 
jugs and gravy boats made their appearance that had 
not been intrinsic to fine ceramics of China before. 
Asian masters increasingly produced custom-made 
goods ordered by monarchs, individual businessmen 
and collectors. An interesting visual evidence for the 
above mentioned is a china set made for John Elwick, 
the director of the English East India Company (up to 
1730) (ill. 2).

Ill. 1. Jug. Porcelain painted with underglaze blue  
(the national emblem of Portugal is turned upside 

down by mistake). Chine. 1520–1540

Іll. 2. Plate. Hard-paste porcelain with  
transfer-printed, gilded. Chine. 1725–1730

Besides, the fact that Britain held the trade routes 
in check contributed to the circulation of pottery 
between the European countries. That resulted both 
in appearance of chinoiserie motifs on forms and in 
decoration of items made by the European porcelain 
and earthenware manufactories and in reflection of 
the features intrinsic to the products of neighboring 
art centers that were in contact with each other.

It is worth mentioning that a vigorous sea-born 
trade and establishing colonies on the territories of 
India and America were constant causes for conflicts 
between Spain, Britain and France. In that context 
the wars between the former two (1727–1729, 
1740–1748, 1756–1763) did not interfere with their 
occasional cooperation. Thus, in times of peace ports 
in certain Spanish cities and colonies in India and 
America were open for trade in British products. 
Instead, England imported Seville luster pottery, while 
British masters adopted the subjects for decoration of 
their own porcelain items from the latter (Henshall 
Manufactory, Williamson and Partners) (Bates, 
2014: 24).
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The common problem for the countries under 
study was also a break-up of commercial relations 
with China. Since Spanish and British goods, except 
opium, were of no interest for the East, that resulted 
in so-called «opium wars» that were detrimental for 
the trade. The above mentioned can be considered 
one of the reasons that encouraged the expansion of 
porcelain production facilities in Europe.

In spite of troubled territorial relations between 
Spain and Britain and their short-term mutual 
activities, an intermediated mutual enrichment of the 
fine ceramic art of the countries under review was 
nonetheless gradually in progress. This is evidenced 
by one of the oldest centers of art of the Kingdom 
of Naples Manufactura De Alcora that was founded 
in 1727 by Count of Aranda, don Don Buenaventura 
Pedro de Alcantara Abarca de Bolea, supported by the 
kingship of Bourbons. 

At the early stages of production the enterprise 
specialized in making glazed earthenware, and 
the product range included crockery, sing plates 
(plaquettes), lockets, statuettes and portrait busts. As 
for the sources of inspiration, masters mainly turned 
to the artworks of French artists. From the date of 
its establishment the production of Alcora items was 
rapidly expanded, and subsequently the assortment of 
ceramic products of the latter started to be exported to 
Europe. In 1742 under the mentorship of the founder’s, 
Don Pedro’s son – Pablo Ximénez de Urrea, the 
mentioned manufactory started to produce soft-paste 
porcelain and creamware (Tatlock, 2011: 56).

A considerable weight for Alcora production was 
carried by participation of England and Spain in the 
active trading processes of the 1730s within the East 
India Company. It resulted in delivery of the latest 
novelties of the English ceramic industry to Spain. 
That, in its turn, brought about manufacturing of 
products with the adopted motifs for decoration of 
pieces of work, from Staffordshire, in particular. 
This is evidenced by a shell-shaped saltcellar from 
soft-paste porcelain that in return takes its shape 
from a monteith (ill. 3) (Prokofieva, 2017). It is 
known that the maritime motif in form making of the 
English crockery is traced as far back as to Nicholas 
Sprimont’s silverware of the early 17th century, and 
starting from 1760s it can be found in the works by 
Chelsea, Bow, Vauxhall (ill. 4).

A well-known factory in Spain is Buen Retiro 
porcelain factory that existed from 1760s to the 
first decades of the 19th century. The history of this 
business goes hand in hand with the Capodimonte 
Porcelain Manufactory (Italy). After ascending the 
throne in 1759 Charles III, king of Spain, closed 
down the latter, and sent a considerable number of 

pottery masters to Buen Retiro that was in the vicinity 
of Madrid. By the way it should be noted that the 
founders of Capodimente were the mentioned Charles 
ІІІ de Bourbon and his wife Maria Amalia of Saxony 
who in their production took cues from the famous 
Meissen and later on aspired to surpass it. This 
circumstance makes it possible to get the idea of the 
level of skills of the experts of the Italian porcelain 
and earthenware factory, as well as of the Spanish one 
further on (Cushion, 1996: 403).

Ill. 3. Salt Cellar and cover. Рorcelain painted  
with enamels. Manufactura De Alcora. 1770

Ill. 4. Salt Cellar (monteith-based shape).  
Porcelain painted with enamels and moulded  

Chelsea Porcelain factory. 1745–1750

However, regardless of the outlined background 
of establishing of Buen Retiro, it aligned its early 
products with French samples of pottery, Sèvres and 
Saint-Cloud, in particular. After the 70s of the 
mentioned centuries the Seville pottery masters took 
the English Wedgwood jasper-ware as a pattern. 
Fascination with the latter resulted in creation of one 
of the best examples of fine ceramic art works of 
Buen Retiro – a porcelain room in the building of San 
Lorenzo de El Escorial (1790–1796) in Madrid. Sky 
blue tiles with white relief pieces incorporated in the 
mentioned interior completely recreate the design and 
subjects of the products made by Josiah Wedgwood. 
In general, 243 ceramic tablets of various shapes and 
sizes fill the entire space of the interior. Among them 
there are motifs of classical ancient Greek and Roman 
subjects, a series of busts of women and men and 
landscapes with ruins.

Dietochka O. The influence of the East India company on the interrelation of fine ceramic art of Spain and England
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Іll. 5. The building of San Lorenzo de El Escorial, 

Spain. The second half of the XVIII century.
The room is decorated with the products of the Buen 

Retiro Porcelain Factory, 1790–1796.
Photo from: https://cvc.cervantes.es/actcult/patrimonio/

ceramica/buen_retiro/casita_principe/indice.htm

In this context, if we analyze the Spanish products 
of the mentioned business, we can also establish a 
relationship with form making and decorating of the 
British Chelsea and Bow (ill. 7, 8). It is known that 
the source material for such decoration is Chinese ware 
with a typical relief image of plum tree blossom, mostly 
against a white background. This motif is also traced 
in pieces of work made by Meissen, Saint-Cloud, 
Capodimonte (ill. 6). Notably, the shape of a Buen 
Retiro cup is yet the evidence of imitating Chelsea.

Besides, according to certain sources the prototype 
of production technologies of Buen Retiro soft-paste 
porcelain is the formulation of the British Chelsea mixture.

In this context, the difference between pieces 
of works of the mentioned businesses was in using 
somewhat different materials that influenced the color 
of the ware. Thus, the Spanish version of earthenware 
mixture was coarser than the thin-walled Chelsea. 
While the glazing on the surface of Buen Retiro ware 
was notable for its delicate, intense yellowish or creamy 
white shade. Unfortunately, the mentioned products 
were preserved in a small number, or as fragments of 
crockery, which are the source for a research.

The most striking instance of the interrelation 
of the «white gold» culture of Spain and England 
is La Cartuja-Pickman Ceramics Factory founded 
by Charles (Carlos – according to the Spanish 
transcription) Pickman who was British. He was a 
son of Richard Pickman, a well-known tradesman 
of Staffordshire glassware and pottery in London 
and Liverpool. Besides, he had a commercial center 
in a Seville city of Cadiz, where there was a high 
demand for English porcelain and earthenware. It 
was Charles’s stepbrother, William Pickman who 
was to succeed the family business, but the latter 
died prematurely. This accident made Pickman the 
junior leave his homeland, England, and take the 
management of the business in Cadiz upon himself 
(Gomez, 2014). 

Іll. 6. Cup. Soft-paste porcelain with applied 
decoration and moulded Capodimonte. 1740

Іll. 7. Cup. Soft-paste porcelain with applied decoration 
and moulded. Chelsea Porcelain factory. 1750

Ill. 8. Cup and sauser. Porcelain with applied 
decoration and moulded.

Buen Retiro Porcelain Factory.  
The second half of the XVIII century

Ten years later, in his effort to expand the business 
Charles Pickman moved to Seville where the trade 
was more vigorous and generated a far larger profit. 
It should be mentioned that within approximately 
twenty years of work with the import and export of 
British porcelain, C. Pickman came to understand 
the peculiarity of production of the outlined art, its 
leading trends and requirements of connoisseurs of 
the costly tableware. And as an already experienced 
expert in the mentioned business, the Englishman 
found a wider field for it. Thus, the demand for fine 
ceramics in the 19th century remained high, while the 
incoming delivery of the mentioned products to Spain 
was mainly possible due to export only. 

Notably, the received products were of a high cost. 
Due this circumstance C. Pickman decided that it was 
feasible to establish his own fine ceramic factory of 
his own instead of transportation of the products. 

The factors that contributed to it were no 
competition on the territory of the Spanish Kingdom, 
its geographical location and wealth of C. Pickman 
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himself that had increased and made it possible 
to carry out business transactions like that. Thus, 
in 1839 he bought out a closed building of a local 
monastery, Santa-Maria-de-la-Cartuja in the city of 
Cadiz to open an independent center for porcelain and 
earthenware production. 

It is from the this very moment that the paths of 
Spanish and English fine ceramic art began to cross. 
The construction of the factory started in 1839, the 
first trial batch of earthenware was already prepared 
in early 1841 under the name of Pickman & Partners 
(Cushion, 1996: 405), and later the ceramic factory 
got the name of Pickman& Partners (La Cartuja-
Pickman Ceramics Factory) (Ill. 9, 10). It should be 
noted that the cofounders of the production facility 
were Spanish businessmen M. Francesco de Aponte 
and Juan Pablo Echecopar who went out of the 
business though.

Іll. 9. Porcelain Mark. La Cartuja-Pickman Ceramics 
Factory.  1741

Іll. 10. Porcelain Mark. La Cartuja-Pickman. 
Ceramics Factory. After 1741

The distinctive feature of early products of the 
mentioned enterprise was their orientation on the mass 
market. The tableware like that was characterized 
as “opaque porcelain”, “plain pottery” or cream 
earthenware of a quality that was not too high. Among 
the works of the early years of existence of the factory 
there are well-known forms of tableware and tiles 
decorated by Moresque motifs that in general was 
intrinsic to the primary sources of the local pottery. 
But manufacturing of the latter was shortly stopped 
due to the higher demand for European types of 
decoration (Archivo Histórico, 2021).

Later on the specific nature of products changed, 
and they were already focused on imitating the 

English porcelain, earthenware and stoneware. It is 
not only shapes and decoration that was copied, but 
the very search for the formulation of the material 
as well. Besides, the samples of fine ceramics of 
England remained the examples for the Spanish in the 
late 19th century, and that was the key to such a choice 
of production.

The introduction of new shapes and painting was 
definitely influenced by other circumstances as well. 
First, production of the excellent porcelain called for 
the appropriate materials that were scarce if any on 
the territory where La Cartuja was located, except 
the deposits of argil. For this reason the difficulties 
in searching for the raw materials needed to make 
products of desired quality brought C. Pickman to 
turn to his homeland for the import of coal, clay, 
white bole and varnishes.

Second, the pattern of development of ceramic 
workshops in Staffordshire was taken as a prototype 
of the Spanish factory. For this reason within the 
first decades La Cartuja business employed mostly 
English pottery experts, among which the form 
making and ceramic painting experts were also 
mentioned. C. Pickman’s correspondence with his 
step-brothers who lived in England can be considered 
a crucial aspect of transformations of the stylistics 
of Seville ware. In particular, Benjamin Harris was 
a potter in Longton Hall, one of the centers of the 
British ceramic industry. In one of his messages 
Harris provided layouts and technical details of the 
Longton Hall factory in Staffordshire. The latter was 
the reason of the peculiarity that a considerable part 
of Spanish products imitated the porcelain made by 
the above-mentioned center (Gomez, 2014).

Since the end of 1841, C. Pickman actively 
restored and improved the factory's equipment. 
Even the outdated technologies from England, 
such as steam stamping machines, yielded good 
results in production. And among the innovative 
implementations it is worth mentioning a new power-
assisted press, which had almost no analogues at that 
time. In 1849, La Cartuja had 22 large furnaces, four 
of them for biscuit porcelain, five – for varnish, four – 
for printing, two for clay drying, two for gypsum and 
five for ceramics (Montoto, 2021).

In addition, the Englishman sought to surpass 
domestic products by creating a different type of 
porcelain and the manner of decoration inherent only 
in Spain. In general, the production of fine ceramics 
in La Cartuja included porcelain, opaque clay pottery, 
feldspar earthenware, cream earthenware, and tiles. 
Of the above mentioned, the most successful and 
characteristic were thick-walled clay products of 
tableware and decorative tiles.

Dietochka O. The influence of the East India company on the interrelation of fine ceramic art of Spain and England
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Since the 1870s, at the factory there was a tradition 
of using heraldic motifs for decorating fine ceramics, 
tiles in particular. Most common were emblems of 
Spanish cities and noble families. The archive of the 
Andalusian Museum in the city of the same name 
presents sketches for finishing fine ceramics of La 
Cartuja-Pickman, which are also indicative of making 
the national emblems of countries such as Spain, 
Monaco, Russia and Great Britain (ill.11).

Іll. 11. Sketch. Coat of arms of Great Britain.  
La Cartuja-Pickman. 1875–1876.

Photo from: https://artsandculture.google.com/exhibit/
la-cartuja-ceramics/iQJiPn1L-BULJg

The range of La Cartuja-Pickman tableware was 
wide enough, producing tableware, coffee and tea 
sets, vases, flowerpots, various accessories, sanitary 
molds. Chinoiserie motifs, English landscapes with 
architecture, including ruins, botanical compositions, 
and hunting scenes were used for decoration. One of 
the outlined subjects in the technique of color printing 
is the design of a porcelain jug manufactured at the 
early stages of production. As with most products of the 
specified period, the decoration of this form was quite 
typical in the late 19th-early 20th centuries in Europe 
(ill. 12). Notably, the characteristic curves of the jug 
resemble the outlines of Wedgwood products (Ill. 13).

Typically occurring motifs for decoration of 
fine ceramics of La Cartuja-Pickman are flower 
arrangements, architectural landscapes of countries 
that were exotic at that time, such as India and 
China. Over time, purely Spanish subjects also 
gained popularity, among them painting based on 
the artworks of F. Goya, episodes from the life of 
mariners, bullfighting scenes, Spanish landscapes and 
images of literary characters.

With each passing year, the focus of form making 
and decorating of Seville works on England decreased. 
The contributing factor was the involvement of 
French and Spanish masters in the work. The latter 
made significant changes in the narrative variety of 
decorating porcelain products. Besides, there were 
workshop schools at the factory that invited more 
than fifty teachers from England. However, already 
in the next decade of the XIX century, that was locals 

who prevailed among the ceramists of La Cartuja-
Pickman (Montoto, 2021).

Іll. 12. Jug. Porcelain with transfer-printed in 
underglaze blue. La Cartuja-Pickman. 1841

Іll. 13. Cream jug (part of a set). Jasperware.  
Josiah Wedgwood and Sons. 1785.

Photo from: https://www.metmuseum.org/art/
collection/search/193127

Thus, the work of English specialists and significant 
experience of C. Pickman made it possible for a small 
center of the mentioned factory to achieve a remarkable 
success. In the second half of the XIX century, the 
famous Spanish entrepreneur of British origin was one 
of the most famous ceramic manufacturers in Spain, 
and eventually in Europe. At the end of this period, 
the company received a huge number of awards at 
international exhibitions. Among them, it is worth 
highlighting the gold medal in London in 1862 and in 
Paris in 1878. Furthermore, C. Pickman received the 
right to become an official supplier of products to the 
Royal House of the Spanish King Amadeo I.

In addition to the production of porcelain, all 
the mentioned Spanish manufactories and factories 
specialized in the production of earthenware, but 
since the 18th century it began to lose its artistic 
independence and increasingly imitated the forms 
and paintings of porcelain. And at the close of the 18th 
century, the production of earthenware finally took a 
back seat. It is worth noting that a weighty contribution 
in that was the competition with Wedgwood jasper-
ware (Kube, 2020: 8).

Conclusions. On the whole, considering the 
ceramics of Spain in the context of its relationship 
with England, first of all, it is worth mentioning 
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the activities of the East India Company, in 
particular under the British rule. Since the  
17th century, the latter contributed to the systematic 
supply of Chinese porcelain to European countries, 
and later – to mutual trade between them as well. 
The transportation of products by the East India 
Company led to the fascination of fine ceramics of 
the Celestial Empire by Europeans, and subsequently 
to the imitation of Eastern motifs in the products of 
their own enterprises. In addition, the short-term but 
significant interaction between Spain and England in 
the middle of the 18th century affected the affinity of 
technologies for manufacturing and decorating fine 
ceramics of these countries. In this regard, the trade 
in British products in Spanish cities and colonies 

and the involvement of masters from England in 
cooperation in the production of ceramics in Spain, 
had a special influence.

This is evidenced by a number of products of 
such enterprises as the Alcora Manufactory, the Buen 
Retiro Porcelain Factory and the La Cartuja-Pickman 
Ceramic Factory. It is worth noting that the works 
of porcelain and earthenware of the outlined centers 
were directly influenced by the culture of form making 
and decorating, as well as technologies of English 
productions, Chelsea, Longton Hall, Wedgwood 
and Staffordshire in particular. Also in this region, 
fine ceramics was noted for appealing to the style of 
the tableware and accessories of French and Italian 
production, mainly Saint-Cloud and Capodimonte.
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СПАДКОЄМНІ ТРАДИЦІЇ УКРАЇНСЬКИХ БАЛАЛАЄЧНИХ ШКІЛ: 
ВЗАЄМОДІЯ ВИКОНАВСЬКИХ І МЕТОДИЧНИХ ЗАСАД

У статті досліджуються спадкоємні традиції українських балалаєчних шкіл; здійснена спроба узагальнення 
виконавського та методичного досвіду провідних балалаєчний шкіл України. Аналізуються головні етапи розви-
тку українського балалаєчного виконавства: фольклорний, етап професіоналізації, етап академізації, новітній.

Увага фокусується на етапі академізації як найважливішому щаблі становлення професійного балалаєчного 
виконавства, який відзначився утворенням низки професійних шкіл, забезпеченням освітніми програмами та 
методичною базою навчання виконавській майстерності. Зазначається, що початок становлення професійної 
освіти за спеціалізацією «балалайка» припадає на 50-ті рр. ХХ ст. Підкреслюється визначна роль Євгена Григо-
ровича Блінова та Павла Івановича Нечепоренка як засновників двох провідних напрямів українського балалаєч-
ного мистецтва; надається характеристика їхніх педагогічних і методичних засад.

Вивчаються індивідуальні виконавські стилі видатних представників українських балалаєчних шкіл на основі 
аудіо-, відеозаписів концертних виступів, майстер-класів, а також особистого інтерв’ювання автором роботи.

Традиції балалаєчної школи М. Геліса – Є. Блінова проаналізовані на прикладі творчої діяльності представ-
ників Київської (Юрій Алексик) та Одеської (Геннадій Шишкін, Анатолій Гриценко, Олександр Мурза, Дмитро 
Журавель) виконавських шкіл. Творча діяльність Юрія Федотова розглядається у контексті підтримання тра-
дицій школи П. Нечепоренка – О. Шалова.

У процесі дослідження творчої діяльності відомих сучасних українських балалаєчників-виконавців були вияв-
лені риси спадкоємності традицій провідних напрямів у балалаєчно-виконавському мистецтві, зумовлені взаємо-
дією виконавських і методичних засад провідних балалаєчних шкіл, процесами взаємообміну професійним досві-
дом, творчим взаємозбагаченням.

Ключові слова: українське балалаєчне виконавство, ансамбль балалайка – фортепіано, мистецтво, українські 
виконавські школи, сучасні балалаєчники-виконавці.
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HEREDITARY TRADITIONS OF UKRAINIAN BALALAIKA SCHOOLS: 
INTERACTION OF PERFORMING AND METHODICAL BASES

In the article research the hereditary traditions of Ukrainian balalaika schools; was made an attempt to generalize the 
performing and methodological experience of the leading balalaika schools of Ukraine. The main stages of development 
of Ukrainian balalaika performance has been analyzed: folklore, stage of professionalization, stage of academization 
stage, newest stage.

Attention was focused on the stage of academization, as the most important stage in the formation of professional 
balalaika performance, which was marked by the formation of a number of professional interpretation schools, the 
provision of educational programs and methodological framework for teaching performing skills. We noted that the 
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beginning of the formation of professional education in the specialty “balalaika” dates back to the 50s of the twentieth 
century. Was emphasized the outstanding role of Yevhen Hryhorovych Blinov and Pavlo Ivanovych Necheporenko as the 
founders of the two leading directions of Ukrainian balalaika art; the characteristic of their pedagogical and methodical 
bases had been given.

Individual performance styles of prominent representatives of Ukrainian balalaika schools has been studied on the basis  
of audio / video recordings of concert performances, master classes, as well as personal interviews with the author of the work.

The traditions of the balalaika school of M. Helis – Y. Blinov was analyzed on the example of creative activity  
of representatives of Kyiv (Yuriy Aleksyk) and Odesa (Gennady Shishkin, Anatoliy Hrytsenko, Oleksandr Murza, Dmytro 
Zhuravel) perfomances schools. Yuri Fedotov’s creative activity is considered in the context of maintaining the traditions 
of the school of P. Necheporenko – O. Shalov.

In the process of studying the creative activity of famous modern Ukrainian balalaika performers the features  
of continuity of traditions of leading directions in balalaika-performing art were revealed, caused by interaction  
of performing and methodical bases of leading balalaika schools, processes of mutual exchange of professional experience, 
creative mutual enrichment.

Key words: Ukrainian balalaika performance, balalaika-piano ensemble, art, Ukrainian performing schools, modern 
balalaika performers.

Постановка проблеми. Українське балала-
єчне виконавство є вагомою частиною народно-
інструментального мистецтва України. Свід-
ченням цього є активне включення балалайки у 
концертно-виконавський процес у всіх напрямках 
музичного мистецтва – від фольклору та класич-
них творів до творів новітніх стилів і напрямів. 
Поява значної кількості нових творів для бала-
лайки українських композиторів, активна кон-
цертна діяльність українських балалаєчників-
виконавців, а також наявність високопрофесійної 
школи гри на балалайці на всіх рівнях освітнього 
процесу є підтвердженням того, що балалаєчне 
мистецтво є невід’ємною частиною національної 
музичної культури України. Балалаєчне виконав-
ство як частина народно-інструментального мис-
тецтва України пройшло величезний шлях – від 
аматорського побутового музикування до сучас-
ного професійного мистецтва, увібравши в себе 
досвід цілої плеяди його видатних митців.

У статті вперше в українському музикознавстві 
здійснюється спроба узагальнення виконавського 
та методичного досвіду провідних професійних 
балалаєчних шкіл України.

Аналіз досліджень. Питання становлення та 
розвитку професійного балалаєчного мистецтва 
України у контексті спадкоємності та взаємодії 
виконавських традицій сьогодні не стало об’єктом 
окремого наукового дослідження. У публікаціях, 
присвячених видатним діячам балалаєчного мис-
тецтва, автори звертаються переважно до від-
творення біографічних фактів їхнього життя та 
творчості (А. Пересада, О. Данилов, А. Кунгуров, 
В. Конов, Л. Козачек). Існує низка праць, у яких 
відображені деякі аспекти регіональної специ-
фіки розвитку балалаєчного виконавства. У дис-
ертації С. Костогриза «Виконавство на балалайці 
Харківщини як складова українського музичного 
мистецтва» виявляється роль народно-інстру-

ментальних традицій Харківщини у становленні 
та розвитку балалаєчного мистецтва України. 
У статті О. Мурзи «Наслідування традицій Київ-
ської балалаєчної школи в творчій діяльності 
Г. М. Шишкіна й А. В. Гриценка» розглянуто педа-
гогічні та методичні принципи Одеської балала-
єчної школи у контексті спадкоємності традицій 
виконавської школи М. Геліса – Є. Блінова.

Мета статті – розкрити особливості форму-
вання українського професійного балалаєчного 
мистецтва у контексті спадкоємності традицій 
провідних виконавських шкіл.

Виклад основного матеріалу. Балалаєчне 
виконавство як частина народно-інструменталь-
ного мистецтва України пройшло величезний 
шлях – від аматорського побутового музикування 
до сучасного професійного мистецтва, увібравши 
в себе досвід цілої плеяди його видатних митців. 
Як і будь-яке народно-інструментальне мисте-
цтво, українське балалаєчне виконавство у про-
цесі свого естетичного розвитку пройшло такі 
основні етапи:

Фольклорний етап розвитку балалаєчного 
виконавства – етап усної колективної творчості 
народних виконавців-аматорів. Низка історичних 
і літературних джерел свідчать про широке роз-
повсюдження автентичної балалайки на терито-
рії Слобожанщини, а також про її використання 
у музичному фольклорі інших регіонів України 
(Костогриз, 2017: 22).

Етап професіоналізації відзначився вдоско-
наленням інструментарію, переходом до нотно-
писемної традиції збереження музичного матеріалу, 
появою нового репертуару, вдосконаленням вико-
навської техніки. У зазначений період була створена 
дванадцятиладова хроматична балалайка В. Андрє-
єва – Ф. Пасербського, що призвело до оновлення 
й урізноманітнення балалаєчного репертуару. 
Особливу роль у професіоналізації балалаєчного  
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мистецтва відіграло створення нового тоді типу 
ансамблю балалайка – фортепіано, що надало мож-
ливість виконання різноманітних обробок творів 
світової класики та вивело балалаєчне виконавство 
на новий художній рівень.

Етап академізації відзначився активним пошу-
ком засобів удосконалення виконавської техніки, 
що призвело до створення різноманітних вико-
навських напрямів. Друга половина ХХ ст. озна-
менувалася виникненням та активним розвитком 
в українському народно-інструментальному мис-
тецтві двох провідних шкіл балалаєчного вико-
навства, засновниками яких стали Є. Г. Блінов і 
П. І. Нечепоренко.

Балалаєчне мистецтво на новітньому етапі від-
значається появою великої кількості оригінальних 
творів для балалайки, зверненням композиторів 
до нових жанрів і стилів, пошуком новітніх засо-
бів виразності, нетрадиційних тембральних поєд-
нань, новітньої ансамблевої гетерофонії.

Активний розвиток професійного народно-
інструментального мистецтва в Україні на 
початку ХХ ст. передусім пов’язаний із творчою 
діяльністю двох видатних особистостей – Воло-
димира Андрійовича Комаренка, котрий був орга-
нізатором класів із навчання гри на домрі та бала-
лайці, відкритих при Харківському товаристві 
«Просвітницьке дозвілля» у 1908 р. (Костогриз, 
2017: 23), а також засновником першої в СРСР 
кафедри народних інструментів при Харківському 
музично-драматичному інституті у 1926 р.; та 
Марка Мусійовича Геліса, засновника першої 
кафедри народних інструментів у Київській кон-
серваторії (1939), першої виконавської аспіран-
тури на кафедрі народних інструментів (1951), 
видатного викладача, що зробив неоціненний 
внесок у розвиток українського народно-інстру-
ментального виконавства, виховавши цілу плеяду 
відомих виконавців на народних інструментах, 
серед яких – балалаєчники Є. Блінов, М. Хавро-
шин; домристи Т. Вольська, В. Івко; бандурист 
С. Баштан; баянисти М. Давидов, М. Різоль і 
багато інших видатних імен (Давидов, 2010: 272).

Друга половина ХХ ст. ознаменувалася інтен-
сивним розвитком балалаєчного виконавства. 
Саме тоді настає принципово важливий етап ста-
новлення професійних виконавських шкіл. Зазна-
чений мистецький процес найперше пов’язаний 
із творчою діяльністю двох видатних митців – 
П. І. Нечепоренка та Є. Г. Блінова.

Одним із найяскравіших представників балала-
єчного виконавства України є Євген Григорович Блі-
нов (1925–2018), Заслужений артист УССР, Народ-
ний артист РСФСР, творча діяльність якого здобула 

широке визнання із середини 50-х рр. минулого 
століття. За своє довге мистецьке життя Є. Г. Блінов 
відзначився як засновник виконавського напряму, 
що дав початок одразу двом балалаєчним школам – 
Київській (в Україні) й Уральській (у Росії).

Є. Г. Блінов – випускник Київської консервато-
рії (1946–1951 рр., клас професора М. М. Геліса). Із 
1951 р. викладав у Київському музичному училищі, 
Київській консерваторії, а також працював на посаді 
соліста Київської філармонії. Із 1963 р. працював у 
Свердловській консерваторії (з 1975 до 1988 – на 
посаді ректора), де став засновником кафедри народ-
них інструментів. Останній період життя (із 2006 р.) 
жив і працював у Києві. За довгі роки педагогічної 
діяльності Є. Г. Блінов виховав цілу плеяду талано-
витих музикантів – виконавців і викладачів, серед 
яких – Ю. Ю. Алексик, А. К. Улахли, В. Н. Ілля-
шевич, Ш. С. Аміров, В. А. Аверін, Ю. Клепалов і 
багато інших (Мурза, 2013: 150).

Виконавська школа Є. Г. Блінова характери-
зується насамперед найвищим рівнем віртуозної 
майстерності. Виняткова легкість і рухливість 
у виконанні найскладніших епізодів, чіткість і 
ясність звучання технічних пасажів, бездоганна 
рівність у тремолюванні, основаному на вільному 
кистьовому русі, що надає особливого звучання 
епізодам кантиленного характеру – все це при-
таманне індивідуальному виконавському стилю 
Є. Г. Блінова. Саме завдяки цим виконавським 
якостям його по праву можна вважати непере-
вершеним майстром виконання творів світового 
класичного репертуару. Слід відзначити блискуче 
виконання ним у дуеті з піаністкою Іскриною Мат-
вєєвою «Угорської рапсодії № 2» Ф. Ліста, Фан-
тазії на тему з опери Ж. Бізе «Кармен» П. Сара-
сате та інших творів золотого фонду класичної 
музики. Є. Блінов також є автором низки тран-
скрипцій, обробок, перекладень і виконавських 
редакцій творів світової класики для балалайки 
та фортепіано, найпопулярніші з яких: Ф. Шуберт 
«Серенада», Ф. Ліст «Угорська рапсодія №2», 
М. Римський-Корсаков «Пляска скоморохів» із 
опери «Снігуронька», С. Абреу «Бразильський 
карнавал» та ін.

У своїй педагогічній діяльності Є. Г. Блінов 
активно заохочував до творчої діяльності і сту-
дентів класу балалайки. З метою розширення й 
оновлення народно-інструментального репер-
туару ним була введена у навчальну програму 
обов’язкова дисципліна, у рамках якої виклада-
лися основи створення обробок, перекладень і 
виконавських редакцій.

Завдяки особистому творчому спілкуванню 
Є. Г. Блінова з українськими композиторами-
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сучасниками були написані такі відомі твори 
для балалайки, як Сюїта у 4-х частинах К. Мяс-
кова, Варіації на тему української народної пісні, 
«Болеро», «Серенада» Н. Шульмана, «Угорський 
чардаш» Є. Зубцова та багато інших оригінальних 
творів (Мурза, 2013: 153).

Також Є. Блінов є автором методичних доро-
бок «Про систему умовних визначень в нотному 
записі для балалайки» (1983), «Методичні реко-
мендації до курсу навчання грі на балалайці» 
(2008), де у дуже стислій і лаконічній формі нада-
ються визначення понять артикуляції, штрихів, 
прийомів і способів гри на балалайці, а також 
здійснюється їх чітка систематизація.

Продовжувачами традицій Київської вико-
навської школи, заснованої Є. Г. Бліновим, стали 
такі провідні фахівці балалаєчного мистецтва, як 
Ю. Ю. Алексик – у Києві та Г. М. Шишкін – в Одесі.

Юрій Юрійович Алексик – Заслужений артист 
України, відомий виконавець, педагог, диригент, 
методист. Навчався в Ужгородському музич-
ному училищі та Київській консерваторії (клас 
Е. Г. Блінова та М. М. Геліса). Із 1963 р. викладає 
у Київській консерваторії (нині НМАУ ім. П. Чай-
ковського). Серед його учнів – Заслужені артисти 
України В. Шаруєв, К. Боровський, Є. Чорно-
кондратенко; видатний виконавець і композитор 
Є. Тростянський, доцент ОНМА ім. А. В. Нежда-
нової А. Гриценко та ін.

Ю. Ю. Алексик – автор науково-методичних 
статей із питань майстерності гри на балалайці, 
а також численних перекладень для оркестру й 
ансамблів народних інструментів різних складів.

Із 1979 р. – керівник і засновник добре відо-
мого в Україні, а також за її межами ансамблю 
«Рідні наспіви» Київської Національної філармо-
нії, що став лауреатом низки престижних всеу-
країнських, всесоюзних і міжнародних конкурсів 
(Давидов, 2010: 275).

Визначною рисою виконавського стилю 
Ю. Алексика є досконала віртуозна майстерність, 
що ґрунтується на методичних і виконавських 
засадах школи Є. Блінова, у поєднанні з емо-
ційною яскравістю передачі художнього образу. 
Блискучий виконавець творів класичного репер-
туару, він є і чудовим інтерпретатором різнома-
нітних обробок народних пісень, а також творів 
сучасних композиторів.

Геннадій Михайлович Шишкін (1928–1994) – 
один із провідних викладачів-балалаєчників Укра-
їни, продовжувач традицій виконавської школи 
Є. Г. Блінова на півдні України. Навчався у Сверд-
ловському музичному училищі та Київській консер-
ваторії ім. П. І. Чайковського (клас Є. Г. Блінова).  

Із 1961 р. працював в Одеській консерваторії 
ім. А. В. Нежданової, де заснував клас спеціаль-
ної балалайки. Серед його учнів – такі талано-
виті виконавці та педагоги, як Заслужений діяч 
мистецтв України Д. Журавель, доцент ОНМА  
ім. А. В. Нежданової А. Гриценко, керівник 
народно-інструментального ансамблю «Узори» 
Миколаївської обласної філармонії, Заслужений 
артист України І. Обревко та ін. У своїй педагогіч-
ній практиці Г. М. Шишкін водночас із кропіткою 
роботою над технологічними аспектами виконання 
(прийомами гри, штрихами, аплікатурою, спосо-
бами звукоутворення) також приділяв багато уваги 
індивідуальному творчому розвитку студента.

Як виконавець, Г. М. Шишкін вів активну 
концертну діяльність як соліст Одеської облас-
ної філармонії, а також у складі квартету народ-
них інструментів «Одеса». Є автором великої 
кількості інструментовок для оркестру народних 
інструментів, ансамблів народних інструментів 
різних складів, а також низки перекладень тво-
рів світової класики для балалайки та фортепіано 
(Мурза, 2013: 154). Провідними послідовниками 
педагогічних принципів Г. М. Шишкіна стали 
Д. Т. Журавель у Харкові й А. В. Гриценко в Одесі.

Дмитро Тодосьович Журавель – талановитий 
педагог-балалаєчник і диригент, що зробив знач-
ний внесок у розвиток сучасного балалаєчного 
виконавства на Харківщині. Випускник Одесь-
кої консерваторії (клас доцента Г. М. Шишкіна) й 
асистентури-стажування Ленінградського інсти-
туту культури. Із 1986 до 1996 рр. викладав у Хар-
ківському інституті мистецтв, вів клас спеціаль-
ної балалайки, а також клас диригування. Виховав 
низку талановитих виконавців і педагогів, серед 
яких – лауреат міжнародних конкурсів, доцент 
ХНУМ ім. І. Котляревського Сергій Олександро-
вич Костогриз (Костогриз, 2017: 48).

Анатолій Васильович Гриценко (1958–2004) – 
відомий педагог і виконавець. Навчався у Полтав-
ському музичному училищі, Одеській консерва-
торії ім. А. В. Нежданової (клас Г. М. Шишкіна), 
асистентурі-стажуванні Київської консерваторії 
ім. П. І. Чайковського (клас Ю. Ю. Алексика). Із 
1982 р. працював на кафедрі народних інструмен-
тів Одеської консерваторії ім. А. В. Нежданової. 
Педагогічну діяльність А. В. Гриценко успішно 
поєднував із виконавством. У різні проміжки 
часу працював в Одеському театрі музичної коме-
дії, в Ансамблі Південної групи військ, у складі 
ансамблю «Мозаїка» Одеської обласної філар-
монії. Серед його учнів – яскравий представник 
сучасного балалаєчного виконавства О. А. Мурза 
(Мурза, 2013: 157).

Домашич Н. Спадкоємні традиції українських балалаєчних шкіл: взаємодія виконавських і методичних засад
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Олександр Анатолійович Мурза – Заслуже-
ний артист України, доцент Одеської Націо-
нальної музичної академії ім. А. В. Нежданової. 
З 1982 р. навчався в Одеському музичному учи-
лищі ім. К. Данькевича, з 1986 р. – в Одеській 
консерваторії ім. А. В. Нежданової (клас доцентів 
Г. М. Шишкіна й А. В. Гриценка). Свою профе-
сійну виконавську діяльність О. А. Мурза розпо-
чав як соліст камерного народно-інструменталь-
ного оркестру «Чорне море» під керівництвом 
Заслуженого робітника культури України, про-
фесора В. М. Євдокимова. Майже водночас роз-
починає концертну діяльність у складі сімейного 
ансамблю із Заслуженим артистом України Воло-
димиром Мурзою (баян) і доцентом Світланою 
Мурза (домра). У складі різноманітних народно-
інструментальних колективів здійснив велику 
кількість гастрольних поїздок по Україні, а також 
країнами зарубіжжя.

Як соліст-виконавець, О. А. Мурза веде активну 
концертну діяльність в Одесі та інших містах 
України. Його концертні програми відзначаються 
великим стильовим і жанровим різноманіттям. 
Особливо слід відзначити яскраве виконання 
ним творів сучасних авторів. Блискуча техніка, 
досконале володіння усіма технічними засобами 
та новітніми прийомами звукоутворення на бала-
лайці, бездоганне відчуття форми та композиції 
сучасного музичного твору – все це робить його 
виконання яскравим і довершеним.

О. А. Мурза також є автором великої кількості 
перекладень і виконавських редакцій для бала-
лайки творів сучасних авторів. Особливо слід від-
значити його творчу співпрацю із видатним сучас-
ним українським композитором, професором 
Одеської Національної музичної академії Вікто-
ром Петровичем Власовим, твори якого завжди з 
великим успіхом звучать у концертних програмах 
О. А. Мурзи. У 2006 р. у російському видавництві 
«Мир нот» вийшла збірка «Віктор Власов. П’єси 
для балалайки та фортепіано», автором виконав-
ських редакцій і методичних коментарів, а також 
редактором-упорядником якої є О. А. Мурза.

Із 1992 р. і дотепер Олександр Анатолійович 
веде педагогічну діяльність в Одеській державній 
консерваторії ім. А. В. Нежданової (нині Одеська 
Національна музична академія ім. А. В. Неждано-
вої), передаючи виконавський досвід студентам 
свого класу.

Павло Іванович Нечепоренко (1916–2009) – 
видатний музикант і педагог, Народний артист СРСР. 
Засновник одного із провідних виконавських 
напрямів у балалаєчному мистецтві, що тра-
диційно називають Московською балалаєчною 

школою, П. І. Нечепоренко народився у 1916 р. 
в українському місті Чигирин Київської губернії. 
У 1927 р. родина Нечепоренків переїхала до Керчі, 
де і бере початок творча діяльність майбутнього 
видатного музиканта. Саме тут відбуваються його 
перші публічні виступи як соліста-балалаєчника, 
а також керівника організованого ним невеликого 
самодіяльного оркестру при одному з клубів міста. 
Згодом закінчив ленінградське музичне училище 
ім. М. П. Мусоргського та диригентсько-хоро-
вий факультет Ленінградської консерваторії ім. 
М. А. Римського-Корсакова. Із 1959 р. П. І. Нече-
поренко викладає балалайку на кафедрі народних 
інструментів Державного музично-педагогічного 
інституту ім. Гнесіних, де виховав цілу плеяду 
талановитих виконавців-балалаєчників, таких як 
О. Данилов, В. Болдирєв, В. Зажигін, В. Єльчик, 
А. Горбачов та багато інших (Кунгуров).

Визначною рисою виконавської школи 
П. І. Нечепоренка є надзвичайно об’ємне, дина-
мічно повноцінне звучання, яскраве виразне 
інтонування, агогічна гнучкість, велика кількість 
тембральних знахідок, блискуча техніка. Новатор-
ство виконавської школи П. І. Нечепоренка поля-
гало в удосконаленні технології звукоутворення 
на балалайці, що найперше мало за мету темб-
ральне урізноманітнення, посилення динамічних 
можливостей, а також акустичну диференціацію 
звучання дво- і триголосних послідовностей. Гра 
«на опорі», з підключенням ваги усієї руки, що 
саме і надає звучанню балалайки об’єму та дина-
мічної повноцінності, є одним із провідних прин-
ципів школи П. І. Нечепоренка.

Введення та широке застосування гітарних і 
комбінованих прийомів надало можливість для 
урізноманітнення тембрального звучання бала-
лайки, а також динамічної диференціації балала-
єчної фактури. Однією з визначних тембральних 
знахідок П. І. Нечепоренка є прийом vibrato пра-
вої руки, що надало звучанню епізодів кантилен-
ного характеру нового, особливого тембрального 
забарвлення. Водночас широке введення ним у 
виконавську практику одинарного pizzicato зна-
чно розширило віртуозно-технічні можливості 
інструменту балалайка (Данилов, 2016).

Індивідуальний виконавський стиль П. І. Нече-
поренка відзначався академічною стриманістю, 
відсутністю зовнішніх показних ефектів і зайвої 
емоційності та водночас особливою проникли-
вістю, виразним поданням кожної окремої інто-
нації та яскравим тембральним різноманіттям, 
про що свідчать збережені аудіозаписи неперевер-
шеного виконання ним обробок народних пісень 
у творчому тандемі з піаністом А. Білобоковим.  
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Зазначені художні засади мали широке відобра-
ження й у педагогічній діяльності видатного митця.

П. І. Нечепоренко є автором низки популярних 
творів для балалайки (серед них – концертна фан-
тазія на тему української народної пісні «Від села 
до села»), численних транскрипцій для балалайки 
творів світової класики, а також різноманітних 
виконавських редакцій.

Методичні доробки П. І. Нечепоренка викладені 
у збірнику «Школа гри на балалайці», створеному 
спільно з В. Мельниковим і виданому у 1988 р.

Найвидатнішим учнем П. І. Нечепоренка, послі-
довником і продовжувачем традицій його вико-
навської школи слід вважати Олександра Борисо-
вича Шалова (1927–2001). Видатний виконавець, 
педагог, композитор, О. Б. Шалов є засновником 
Ленінградського напряму школи балалаєчного 
виконавства. Будучи принциповим послідовником 
виконавських традицій школи П. І. Нечепоренка, 
О. Б. Шалов у своїй роботі активно впроваджував 
особистий педагогічний підхід, що полягав у необ-
хідності створення умов для розвитку самостій-
ного творчого мислення студента. За стверджен-
ням випускника його класу, Заслуженого артиста 
України Ю. П. Федотова, Олександр Борисович 
найбільше цінував творчу активність і художню 
ініціативу у створенні власних трактовок музичних 
творів студентами його класу. Він завжди нама-
гався ніколи і нікому не надавати різко негативних 
оцінок, особливо своїм учням, натомість завжди 
всіляко підтримував їхні творчі пошуки. У своїй 
педагогічній роботі О. Б. Шалов акцентував увагу 
найперше на досягненні емоційно виразного та 
художньо переконливого виконання музичного 
твору. О. Б. Шалов є автором перекладів творів кла-
сичного репертуару для балалайки, а також великої 
кількості оригінальних творів, основаних на темах 
народних пісень, що набули широкого розповсю-
дження у педагогічній і концертній практиці сучас-
них балалаєчників.

Методична робота О. Б. Шалова складається 
з низки навчальних посібників, серед яких – 
«Основы игры на балалайке» (1970), у якому автор 
узагальнив не тільки свій власний педагогічний 
і виконавський досвід, а й досвід свого учителя 
П. І. Нечепоренка (Конов, 2017: 28). У зазначеній 
роботі вперше детально розглянуті різноманітні 
виконавські прийоми та роз’яснена специфіка 
їх застосування, звертається увага на проблему 
постановки ігрового апарату, аплікатурні прин-
ципи, надається визначення основним способам 
звукоутворення.

Сучасним послідовником виконавських тради-
цій балалаєчної школи П. Нечепоренка – О. Шалова 

в Україні є відомий виконавець, диригент і педа-
гог, автор численних аранжувань для оркестрів 
та ансамблів академічних народних інструментів 
різних складів, а також виконавських редакцій для 
балалайки творів сучасних композиторів Юрій 
Павлович Федотов – Заслужений артист України, 
доцент Дніпропетровської академії музики ім. 
М. Глінки. Ю. П. Федотов розпочав свою профе-
сійну освіту у Дніпропетровському музичному 
училищі ім. М. Глінки. У 1967 р. вступив до Ленін-
градської консерваторії ім. М. А. Римського-Корса-
кова, до класу професора О. Б. Шалова. Саме роки 
спілкування із цим видатним музикантом, за сло-
вами Юрія Павловича, стали найважливішим ета-
пом становлення його професійної майстерності.

Із 1968 рю Юрій Павлович активно займається 
викладацькою діяльністю у Дніпропетровському 
училищі культури та музичних школах міста, із 
1983 р. викладає у Дніпропетровському музич-
ному училищі ім. М. Глінки. Серед його учнів – 
лауреати всеукраїнських і міжнародних конкурсів, 
серед яких А. Гелун, О. Федотов, артист Держав-
ного оркестру російських народних інструмен-
тів «Метелиця» (Санкт-Петербург) О. Камарін, 
доцент Ростовської державної консерваторії (ака-
демії) ім. С. В. Рахманінова, В. Терещенко та ін. 
(За матеріалами, наданими Ю. П. Федотовим).

Особливе місце у творчій діяльності 
Ю. П. Федотова займає сольне виконавство. Його 
індивідуальний виконавський стиль є яскравим 
прикладом синтезу двох балалаєчних шкіл – 
П. І. Нечепоренка й О. Б. Шалова. Звуковий об’єм 
і динамічна повноцінність, тембральне різнома-
ніття та технічна довершеність у виконанні різно-
манітних балалаєчних прийомів, що притаманне 
школі П. І. Нечепоренка, у виконавській діяль-
ності Ю. П. Федотова природньо поєднується з 
емоційною яскравістю й оригінальністю творчого 
мислення у створенні виконавських трактовок. 
Його концертні програми відзначаються широ-
ким різноманіттям і складаються із творів різних 
епох, стилів і жанрів – від музики бароко до творів 
сучасних композиторів. Особливо переконливими 
є його виконавські трактування творів кантилен-
ного характеру, що відзначаються природньою 
агогікою й особливим, витонченим ліризмом.

Водночас із сольним виконавством Ю. П. Федо-
тов є засновником і незмінним керівником квар-
тету струнних народних інструментів «Слов’яни», 
який став видатним явищем у культурному житті 
Дніпропетровщини та був у свій час відомим не 
тільки в Україні, а й далеко за її межами.

Нині Ю. П. Федотов продовжує активну вико-
навську діяльність (останні шість років – у твор-
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чому тандемі з автором статті), кожну хвилину 
вільного часу приділяючи удосконаленню своєї 
виконавської майстерності.

Як викладач, Юрій Павлович веде клас дири-
гування у Дніпропетровській академії музики 
ім. М. Глінки, а також є керівником молодшого 
складу оркестру народних інструментів зазначе-
ного навчального закладу.

Висновки. Узагальнюючи вищевикладене, 
слід відзначити, що українське балалаєчне вико-
навство на сучасному етапі займає важливе 
місце у культурному житті сучасної України, є 
невід’ємною частиною української національної 
традиції та набуває активного професійного роз-
витку в українському мистецькому середовищі.

Професійне балалаєчне мистецтво в Україні у 
процесі свого розвитку увібрало риси провідних 
виконавських шкіл: П. Нечепоренка – О. Шалова та 
Є. Блінова. Кожен із цих напрямів має власну спе-
цифіку, характерні риси, закладені у педагогічних 
і методичних принципах, що відображають інди-
відуальний творчій підхід його засновника, але не 

можна говорити про їхню чітку диференціацію, 
адже всі вони існують і розвиваються у контек-
сті загального розвитку народно-інструменталь-
ного мистецтва України, у тісному взаємозв’язку 
з іншими виконавськими напрямами та школами. 
Нині відбувається процес певного зближення та 
взаємозбагачення усіх виконавських напрямів 
балалаєчного мистецтва. Цьому сприяє активний 
обмін професійним досвідом, що відбувається у 
процесі творчого спілкування. Проведення кон-
курсів і фестивалів народно-інструментального 
мистецтва, участь у наукових семінарах і майстер-
класах провідних фахівців цієї спеціалізації, їхні 
наукові та методичні доробки, а також активна 
концертна діяльність провідних українських 
виконавців – Заслужених артистів України Олек-
сандра Мурзи, Юрія Федотова, Юрія Алексика й 
інших талановитих балалаєчників-виконавців – 
все це сприяє не тільки активному розвитку укра-
їнського професійного балалаєчного виконавства, 
а й популяризації усього українського народно-
інструментального мистецтва.
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ДИСКУРСИВНІСТЬ ПОНЯТТЯ «ХУДОЖНЯ РЕАЛЬНІСТЬ» 
У СУЧАСНИХ КОМПОЗИТОРСЬКИХ ПРАКТИКАХ

У статті висвітлено дискурсивну сутність поняття «художня реальність» у сучасних композиторських практиках. 
Доведено спільність понять «художня реальність» та «музична реальність». Розглянуто феномен «художнього» крізь 
призму філософсько-естетичних та культурологічних наукових розвідок. Наукова новизна полягає у виявленні та обґрун-
туванні особливостей поняття «художня реальність» у творчих пошуках сучасних композиторів, що трактуються як 
певні художні реальності, дискурсивні практики, дискурсивна діяльність. Доведено, що «художню реальність» можливо 
розглядати у двох напрямках: широкому – як вектор певного музичного напрямку та / або композиторську творчість 
певного митця – та вузькому розумінні – як окремий музичний твір із його власною семантикою. З’ясовано, що художня 
(музична) реальність є цілісним буттям, художнім вираженням, смисли якого формуються під впливом першообразів (за 
О. Лосєвим). Вона завжди чуттєва та предметна, в ній поєднуються «звучні» та «незвучні» (за М. Аркадьєвим) смисли, 
що створюють певну «рухливість» реальності, множинність прочитання музичного тексту та пізнання контекстів. 
Ідеться про музичну реальність як «відкритий текст», що завжди провокує до пошуків «відсутньої структури» (за 
У. Еко), пошуків множинності смислів. У цьому контексті акцентується увага на ієрархії смислових реальностей (за 
О. Самойленко), де найвищим щаблем є художня реальність, а саме – художній світ музики. Звернено увагу на смисло-
ву перехідність художніх реальностей та рухливість основних понять музичного твору як тексту – тріади «жанр», 
«композиція», «стиль». Звідси виникає інтерес до музичної мови, яка презентується як універсалія буття, за допомо-
гою якої композитор намагається встановити власні зв’язки з буттям, відповідність між екзистенцією та буттям. 
Такий методологічний підхід дає можливість для музикознавців говорити про композиторську творчість як «відкритий 
текст» до нових смислових пошуків, доступних чуттєвому пізнанню.

Ключові слова: дискурс, художня реальність, музична реальність, композиторські практики, текст, смисл, 
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DISCURSIVENESS OF THE CONCEPT OF “ARTISTIC REALITY” 
IN PRACTICES OF MODERN COMPOSERS

The article highlights the discursive essence of the concept of “artistic reality” in practices of modern composers. The 
commonality of the concepts “artistic reality” and “musical reality” is proved. The phenomenon of “artistic” through the 
prism of philosophical, aesthetic and culturological scientific investigations is considered. Scientific novelty is in identifying and 
substantiating the features of the concept of “artistic reality” in the creative search of modern composers, understood as certain 
artistic realities, discursive practices, discursive activity. It is proved that “artistic reality” can be considered in two directions: 
broad - as a vector of a certain musical direction and / or composer’s work of a certain artist. And a narrow understanding is 
a separate musical composition with its own semantics. It was found out that artistic (musical) reality is a holistic being, an 
artistic expression, the senses of which are formed under the influence of prototypes (according to O. Losev). It is always sensual 
and objective, it combines “sound” and “silent” (according to M. Arkadiev) senses that create a certain “mobility” of reality, 
the plurality of reading a musical text and cognition of contexts. We are talking about musical reality as an “open text”, which 
always provokes the search for a “missing structure” (according to U. Eco), the search for a plurality of senses. In this context, 
attention is focused on the hierarchy of semantic realities (according to O. Samoilenko), where the highest level is artistic 
reality, namely the artistic world of music. Attention is paid to the semantic transition of artistic realities and the mobility of the 
basic concepts of a musical composition as a text of the triad – “genre”, “composition”, “style”. Hence arises the interest in 
musical language, which is presented as the universal of being, through which the composer tries to build his own connections 
with being, the correspondence between existence and being. This methodological approach allows musicologists to speak of 
composer’s work as an “open text” to new semantic searches available to sensory cognition.

Key words: discourse, artistic reality, musical reality, practices of composers, text, sense, musical language.
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Постановка проблеми. ХХІ століття від-
значається певною стильовою невизначеністю, 
неможливістю з’ясувати ті стильові координати, 
у котрих створюється музика світових та укра-
їнських композиторів. Різновекторність культур-
них, зокрема музичних пошуків нових звукових 
рішень, мови, форм та композиційних структур, 
неможливість їх диференціації з точки зору сти-
льової приналежності – все це створює умови для 
більш прицільної уваги до композиторської твор-
чості у «пост-нонкласичній» музикології. 

Сучасне мистецтво є інтерпретуючим, має від-
криті форми та звуковий простір, відкриті засоби 
музичної виразності. Зважаючи на це, Л. Киянов-
ська називає сучасні композиторські практики 
«ейдетичним стилем», а О. Самойленко – «епіс-
темологічним стилем». Погоджуючись та врахо-
вуючи думку знаних сучасних музикознавиць, у 
статті ми звертаємо увагу на поняття «художня 
реальність», яке найбільш адекватно відображує 
розуміння тих процесів, що позначають компози-
торські пошуки у встановленні зв’язків між екзис-
тенцією людини, її творчістю та буттям. 

Зазначимо, екзистенційний досвід є осно-
вою не лише присутності (за М. Гайдеґґером) 
творчості у людському бутті, а й усього буття 
загалом. Але в цьому сенсі необхідно розуміти, 
якими засобами спілкується людина з буттям, 
зокрема музичним. Відповідаючи на це питання, 
німецький мислитель М. Гайдеґґер (Гайдеґґер, 
2007) говорить, що буття можливо збагнути не 
інакше як за посередництвом мови, що не під-
владна людині, бо не людина мислить себе на 
мові, а мова мислить себе через людину. Цієї ж 
думки дотримується й У. Еко, котрий вважає, що 
«саме обороти мови вхоплюють особливість вза-
ємин людини з буттям» (Еко, 2006: 439), а також 
Г.-Ґ. Ґадамер (Ґадамер, 1991), який говорить про 
існування мови у певному екзистенційному бут-
тєвому вимірі. 

З огляду на сказане вище зауважимо, що творчі 
пошуки сучасних композиторів тлумачаться як 
певні художні реальності, дискурсивні практики, 
дискурсивна діяльність, де композитор як мовець 
«виходить за межі власне тексту й уможливлює 
тлумачення художнього твору як особливого типу 
дискурсу» (Приблуда, 2013: 299). Звісно, кожен 
із композиторів має свій екзистенційний досвід 
і власну індивідуальну мову, завдяки яким митці 
«вбудовуються» у буття та презентують свою 
творчість світові. Тому й виникають різноманітні 
художні реальності як певні практики, які на наш 
час дуже важко класифікувати за певними жан-
рово-стильовими та композиційними ознаками. 

Аналіз досліджень. Зазначимо, незважаючи на 
великий обсяг наукової літератури щодо вивчення 
принципів композиторського творення, зокрема 
аналізу сучасних композиторських практик, у дослі-
дженнях цієї сфери існує певна прогалина – майже 
відсутні музикознавчі пошуки, присвячені дис-
курсу «художньої реальності» та «музичної реаль-
ності». Більшість наукових розвідок має філософ-
сько-естетичну, культурологічну спрямованість, до 
таких належать роботи Л. Закса (1985; 1988), фун-
даментальні праці О. Лосєва (1995; 2019), колек-
тивна монографія у складі В. Мазепи, А. Азархіна, 
А. Шевченко, Т. Орлова, Р. Шульги, Н. Яранцевої 
«Мистецтво: художня реальність і утопія» (1992). 
Серед робіт, які дотичні до предмету нашої статті, 
необхідно відзначити музикознавчі наукові дослі-
дження М. Аркадьєва (2012), М. Бонфельда (2006), 
Н. Герасимової-Персидської (2006), О. Само-
йленко (2021), а також праці Л. Виготського (1999) 
та У. Еко (2004; 2006), в яких звертається увага на 
такі важливі для нашого дослідження поняття, як 
«мова», «мислення», «текст».

Мета статті – розглянути дискурсивність 
поняття «художня реальність» у сучасних компо-
зиторських практиках.

Виклад основного матеріалу. Перш за все 
виникає необхідність з’ясувати, що у мистецтві, 
зокрема, музичному, є «художнім» і чому приділя-
ється пильна увага такому концепту, як «художня 
реальність». Звісно, поняття «художнього» при-
вертало увагу мислителів здавна. Проте необ-
хідно зазначити, що довгий час «художнє» роз-
глядалося в прикладному аспекті до будь-яких 
понять або категорій, як, наприклад, «художня 
культура», «художня творчість», «художня реаль-
ність», «художня уява», «художній стиль» тощо. 

У ХХ столітті поняття «художнє» привернуло 
увагу багатьох мислителів, які надали можливість 
подивитися на цю проблему з точки зору, що від-
різнялася від традиційного для того часу суто гно-
сеологічного розуміння мистецтва. Наприклад, у 
1992 році була видана колективна монографія 
«Мистецтво: художня реальність і утопія» у складі 
В. Мазепи, А. Азархіна, А. Шевченко, Т. Орлова, 
Р. Шульги, Н. Яранцевої, у якій розглядався «онто-
логічний статус мистецтва як художньої реаль-
ності, а художній образ висвітлювався з погляду 
фіксації в ньому смисложиттєвих цінностей різ-
номанітних типів духовного досвіду особистості» 
(Мазепа, 1992: 5). Розглядаючи феномен «худож-
нього», філософи київської школи звертають 
увагу на глибинні смисли та естетичні якості, що 
потрібні для реалізації у творі таких висот змісту 
і форми, коли з’являється можливість вести мову 
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«про смисло-життєвість проблем, про неординар-
ність питань, про головні життєві цінності, про 
пошуки шляхів до самопізнання, до твердження 
необхідності духовного розкріпачення, до актив-
ного діалогу з собою і світом» (Мазепа, 1992: 86).

Поняття «художнє» є багатоаспектним та 
складним за своєю суттю, залежить від просто-
рово-часових меж, соціальної складової, художніх 
цінностей минулого, національних форм худож-
ньої свідомості та інших чинників. Виходячи з 
«імені» художнього, можна говорити про його 
приналежність, у більшості випадків, мистецтву. 
Знаний мислитель О. Лосєв говорить про те, що 
«художнє» – це ціннісно-феноменологічна харак-
теристика мистецтва, тобто феномен, у якому 
кристалізуються еталони та нормативно-ціннісні 
ідеали. Він привертає увагу до того, що розгадка 
художнього (або художнього вираження, худож-
ньої форми) міститься в його першообразі, під 
впливом якого формуються всі почуттєво дані речі 
та всі смисли. Як пише мислитель: «Вбачаючи, як 
усі почуттєві якості й смислові даності оформля-
ються під впливом прототипу, залишаючись у всій 
його повноті та незайманості і якостями, і смис-
лами, ми споглядаємо цю дивовижну гру в худож-
ній формі, де все стає першообразом і не стає ним, 
відчувається як першообраз і не відчувається як 
першообраз» (Лосєв, 1995: 112). Іншими сло-
вами, першообраз є своєрідною «єдністю ейде-
тично художнього світу (ейдос – тотожність ідеї 
і форми)» (Зенкін, 2019), який досягає оформ-
леності в художніх (музичних) творах, але лики 
якого мисляться як можливість подальшого руху і 
становлення нових смислів (Лосєв, 2019).

Утілення першообразу в художньому творі гово-
рить про нову форму буття художнього, що можна 
визначити як художню реальність. Як влучно 
зазначає культуролог Л. Закс, «виходячи із зна-
чення поняття “реальність”, ясно, що це певне осо-
бливе буття, зумовлене сутністю мистецтва, таке, 
що реалізується в мистецтві. Термін же “художній” 
якраз і фіксує сутнісно-специфічну якість (визна-
ченість) і, відповідно, спосіб здійснення цієї реаль-
ності» (Закс, 1985). Не менш важливою є думка 
Закса про конкретну чуттєвість художньої реаль-
ності, її предметність, яка пронизана духовно-цін-
нісним змістом та є смислоносієм. 

Неправомірно розуміти художню реальність 
тільки як матеріальне втілення художніх обра-
зів світу. Звісно, вона має глибокий зв’язок із 
об’єктивним світом, але є й багато в чому від-
мінною від нього і навіть відносно самостійною. 
Слушним є зауваження Л. Закса про художню 
реальність як «структурно і духовно багатолику й 

водночас цілісну, буттєво-художньо неподільну» 
(Закс, 1985). А тому, на наш погляд, сутності 
художньої реальності найбільшою мірою відпові-
дає визначення надане російським культурологом: 
«Художня реальність – ідеально-феноменологічне 
існування художнього образу (художньо-образної 
інформації) у якості особливої дійсності і способу 
буття суб’єкта» (Закс, 1988: 52). З огляду на викла-
дене вище зазначимо, що художня реальність є 
особливим видом естетичної довершеності, діа-
лектичною єдністю ідеального і матеріального 
буття, синтезом першосмислів і першообразів із 
їхнім матеріально-почуттєвим втіленням. 

Експлікуючи зазначені вище думки на ком-
позиторську, а ширше, музичну творчість, заува-
жимо, що для нас є надзвичайно співзвучною 
думка сучасного мистецтвознавця та виконавця 
М. Аркадьєва, котрий вважає, що «естетично-
діяльнісна природа музичного предмета не дає 
змоги провести сувору межу між зовнішнім 
(фізичним, акустичним) і внутрішнім (психо-
логічним). У цій специфічній музичній реаль-
ності, яка саме у своїй цілісності повинна стати 
об’єктом дослідження, сплетені в єдиний орга-
нізм часова (метроритмічна) й інтонаційна про-
цесуальність. Це органічне поєднання дається в 
конкретно-інструментальному, тілесно-пластич-
ному втіленні» (Аркадьєв, 2012: 28–29). Ідеться 
про цілісну структуру твору, у котрій ми завжди 
можемо відокремити те, що може фізично зву-
чати, від того, що «принципово не підлягає акус-
тично-звуковому оформленню, залишаючись, 
однак, необхідним і реальним внутрішнім еле-
ментом музичної тканини» (Аркадьєв, 2012: 34). 
Саме те, що є незвучним, М. Аркадьєв називає 
фундаментальним явищем, що виконує «опорну 
функцію у становленні цілісного музичного мате-
ріалу» (Аркадьєв, 2012: 34).

Але, зважаючи на концепцію М. Аркадьєва та 
повністю з ним погоджуючись, необхідно зазна-
чити, що є певна специфіка музичної (художньої) 
реальності, яка може відбутися як цілісний фено-
мен тільки за умов «конкретного виконавського 
здійснення, тобто професійного (зокрема вну-
трішнього) музикування» (Аркадьєв, 2012: 51). 
Звісно, таке музикування може бути прирівняним 
і до композиторських або музикознавчих пошуків, 
адже, як і виконавці, вони творять нотний текст 
або спираються на його розуміння, що є анало-
гом природної мови, «частиною внутрішнього 
мовлення музиканта, найважливішою частиною 
“музичного несвідомого”» (Аркадьєв, 2012: 51). 

Отже, якщо говорити не про будь-який кон-
кретний музичний твір, а загалом про музичне 
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мистецтво, то необхідно підкреслити, що музика 
є текстом, який, за М. Аркадьєвим, передбачає 
цілісність звучного і незвучного, що, своєю чер-
гою, надзвичайно розширює можливості у від-
критті нових музичних смислів, нових музичних 
реальностей. Як тонко зауважує О. Самойленко, 
«він довіряє звучанню як носію, провіднику 
мови, а також того, що не є лише звучанням […] 
М. Аркадьєв робить власне певне відкриття, а 
саме доводить, що музичний текст складається з 
незвучного у тому ж ступені, як і зі звуку» (Само-
йленко, 2021: 18). Підкреслюючи сказане, необ-
хідно згадати роботу Н. Герасимової-Персидської 
«Про сприйняття музики та осягнення смислу», в 
якій озвучена думка про те, що конкретизує від-
ношення музичного звучного та незвучного до 
смислу і навпаки. Знана музикознавиця зазна-
чає, що музична думка не виражена словесно, 
але через те вона не є менш реальною, адже  
«тоді проясниться і “музичний смисл”»  
(Герасимова-Персидська, 2006: 6). 

Таким чином, музичною реальністю ми нази-
ваємо художнє вираження (за О. Лосєвим), однією 
з найголовніших ознак якої є чуттєвість та пред-
метність; багатолике і водночас цілісне буття, що 
наповнене духовно-ціннісним змістом. Важливим 
є факт формування смислів музичної реальності 
під впливом першообразу, а також розуміння 
музичної реальності як певного тексту – смисло-
носія та «системи хронотопів» (за О. Самойленко). 
Однак найважливішою ознакою музичної реаль-
ності є поєднання звучних та незвучних смислів, 
що створюють певну «рухливість» реальності, 
множинність прочитання контекстів, якщо ми 
говоримо про музичну реальність як певний текст. 

Отже, якщо композиторська творчість є музич-
ною реальністю, а музична реальність є тек-
стом, то цей текст – «відкритий» (за У. Еко). Що 
ж уявляє собою «відкритий текст» за У. Еко і як 
це поняття перетинається з поняттям «художньої 
реальності»?

Звернемо увагу на відомі роботи італійського 
мислителя «Відкритий твір: форма та невизначе-
ність у сучасній поетиці» (Еко, 2004) і «Відсутня 
структура. Вступ до семіології» (Еко, 2006), ідеї 
котрих можна експлікувати на будь-які художні 
тексти, музичні тощо (що трактуються як художні 
реальності). З огляду на дослідження У. Еко, 
можна зрозуміти, що йдеться про художній твір як 
відкритий текст, який несе інформацію і є певним 
повідомленням. Ця інформація не стільки про те, 
що говориться, скільки про те, що може бути ска-
заним. Адже сам автор зазначає, що інформація 
має непряме, опосередковане відношення власне 

до змісту повідомлення, до того, що ми дізнає-
мося з нього. Як пише Еко, «Інформація — це міра 
можливості вибору» (Еко, 2006: 53). А тому після 
першого знайомства з текстом, який ми сприйма-
ємо як повідомлення, певний сигнал, відбувається 
наступний етап – «перехід (курсив наш – Є. Є.) 
від світу сигналу до світу смислу» (Еко, 2006: 60), 
адже «інформація і смисл (значення) – не є одне і 
те ж саме» (Еко, 2004: 117). Це виникає тому, що 
ми не можемо охопити смисл одразу, власне тому і 
виникає «“відкритість” пізнання» на рівні думки, 
текстового сприйняття, яке, до речі, стає проце-
сом, відкритим до безлічі можливих результатів, 
адже «у будь-якому випадку з боку суб’єкта має 
місце творча діяльність» (Еко, 2004: 153). 

З огляду на таку процесуальність та «відкри-
тість» пізнання італійський мислитель говорить 
про два ступені відкритості. Перший – заснова-
ний на механізмах інтеграції та доповнення, що 
характерні для будь-якого пізнавального процесу. 
«Такий тип діяльності має принципово важливе 
значення для естетичної насолоди формою» (Еко, 
2004: 153). Другий – зосереджує нашу увагу на 
тому, щоб естетична насолода формою не закін-
чувалася на остаточному її пізнанні, а більшою 
мірою концентрувалася на неоднозначності та 
невизначеності як основної цінності мистецького 
твору, на «визнанні того безперервного та від-
критого процесу, що дає змогу виявляти завжди 
нові контури і нові можливості цієї форми» 
(Еко, 2004: 153). Як говорить Еко, «тепер акцент 
робиться на самому процесі, на можливості визна-
чення множинності порядків» (Еко, 2004: 164). 
Саме другий ступінь відкритості є найбільш 
характерним для музичної творчості композито-
рів ХХ – початку ХХІ століть. Відкритість компо-
зиторських форм та очікування непередбаченого 
стає маркером, який прокреслює нові перспек-
тиви у пізнанні нових смислів, створює умови для 
творення нових смислових настанов у художніх 
реальностях музичного мистецтва. 

Але найголовнішою ознакою концепції У. Еко є 
поняття «присутності» та «відсутності» структури, 
яка нібито повинна бути присутньою. Як слушно 
зазначає О. Самойленко, йдеться про необхідне для 
людини намагання встановити власні зв’язки з бут-
тям, встановити відповідність між «сущим» (тобто, 
екзистенцією людини) та буттям, оскільки, як вва-
жає Еко, буття – це місце, у якому не завжди зна-
ходиться відповідний простір для людини. А най-
головніше те, завдяки чому людина спілкується 
з буттям – мова, яка, нагадаємо, існує в певному 
екзистенційному буттєвому вимірі і людина може 
долучитися до неї лише тоді, коли шукає смислових  

Єременко Є. Дискурсивність поняття «художня реальність» у сучасних композиторських практиках
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відповідностей та здійснює процес пізнання  
(за Г.-Ґ. Ґадамером, 1991).

Говорячи про музичне мистецтво, необхідно 
зауважити, що мова музики завжди символічна за 
своєю природою, тобто за умовами свого форму-
вання вона, порівняно з тією ж літературною або 
образотворчою мовами, не має семантичної кон-
кретизації й ускладнюється, за словами О. Само-
йленко, «поза-понятійністю». Зважаючи на сказане, 
зазначимо, що завдяки музичній мові відбувається 
пошук смислових відповідностей, які не мають 
нічого спільного з інтелигібельними діями, які ося-
гаються тільки розумом та не доступні чуттєвому 
пізнанню. Саме в цьому полягає принципова від-
мінність музичної мови від інших.

Відомий музикознавець М. Бонфельд наголо-
шує на необхідності весь час пам’ятати про нето-
тожність самого мислення та мови й мовлення, в 
яких воно актуалізується. Він наводить приклад 
висловлення Л. Виготського, що «скрізь – у фоне-
тиці, морфології, лексиці та у семантиці, навіть у 
ритміці, метриці та музиці – за граматичними або 
формальними категоріями приховуються психо-
логічні (курсив наш – Є. Є.)» (Виготський, 1999). 
У цьому контексті буде слушною думка О. Само-
йленко, яка справедливо вважає, що існує певна 
ієрархія смислових реальностей, серед яких на 
найвищому щаблі перебуває «життєва смислова 
реальність як реальність вищих трансцендентних 
смислів, ноологічна реальність» (Самойленко, 
2021: 10); щаблем нижче знаходиться «психоло-
гічна реальність, яка є особливою і особистісно 
поглибленою в кожної людини, пред’являє мож-
ливості мислення, почуттєвого виповнення, здат-
ності уяви тощо, тобто все те, що утворює багат-
ство людської рефлексії» (Самойленко, 2021: 10). 
І третій щабель – власне «музичний твір, музична 
творчість, музичний світ – художній світ музики» – 
це «художня реальність» (Самойленко, 2021: 10). 

У контексті нашого дослідження викликає 
інтерес другий щабель – «психологічна реаль-
ність», за якою приховуються, за словами Л. Вигот-
ського, граматичні та формальні категорії мови, 
зокрема й музичної. Слід зазначити, що всі три 
щаблі є умовними і музичні смисли ніби то «ков-
зають» (за О. Самойленко) по поверхні їх реаль-
ностей. А тому, продовжуючи думку Виготського, 
М. Бонфельд стверджує ідею про музичний твір як 
мовленнєве висловлювання, як «складне перепле-
тення рис мовного знаку, мовленнєвого висловлю-
вання та реалізації тих чи інших закономірностей 
музичного мислення» (Бонфельд, 2006: 157).

Важливими для нашої статті стали дослі-
дження жанрово-стильової, композиційної «роз-

митості» та визначення певної смислової пере-
хідності художніх реальностей. У цьому сенсі, 
на наш погляд, є значущою думка О. Само-
йленко, яка діалогізує з У. Еко та вищеназваними 
німецькими мислителями, звертає увагу на три 
ключові поняття, що є «найголовнішими й най-
важливішими, так би мовити, транзиторами, або 
транспозиторами, смислової реальності» (Само-
йленко, 2021). Ці транспозитори – «Пам’ять», 
«Любов» і «Гра», які відносяться до найвищих 
рівнів смислотворення, і «до мовних підвалин, 
так би мовити, до глибинних параметрів люд-
ського усвідомлення смислових начал, тобто вони 
дуже вільно переходять, “ковзають” по поверхні 
людської реальності, змінюючи життєвий вимір 
на психологічний, психологічний на художній 
і пронизуючи усі ці складові частини людської 
реальності, людського усвідомлення реальності 
найважливішим постійним чинником – явищем 
мови й мовлення» (Самойленко, 2021: 11-12). Але 
найголовніший висновок, який робить авторка, 
стосується мови як універсалії, що є феноме-
ном буття, сягає найвищих досягнень людської 
екзистенції. Адже, «саме в прагненні до мови 
“Пам’ять”, “Любов” і “Гра” переходять, ковзають, 
транспонуються у справжню художню реальність 
музики» (Самойленко, 2021: 12). Якщо найголо-
внішими транспозиторами у смислотворенні (і не 
лише у музичному мистецтві, а й у всьому бутті) 
О. Самойленко називає Пам’ять, Любов та Гру, то 
в системі художньої реальності (музичного твору) 
авторка виокремлює «рухливу тріаду» – «жанр – 
композиція– стиль», елементи якої є основними 
поняттями музичного твору як тексту. Проте сам 
текст музичного твору породжує власні поняття, 
творить власні смисли, які й створюють умови 
для рухливості названої вище тріади. Тому, від-
штовхуючись від цієї концепції, можливо підняти 
питання, пов’язані з творчими пошуками сучас-
них українських композиторів, що певною мірою 
неможливо визначити за жанрово-стильовими або 
композиційними параметрами, але можна визна-
чити ті чи інші композиторські практики, поєд-
нуючи їх за принципом смислових настанов у 
художній реальності музичного мистецтва. 

Саме тому вбачається правильним розгляд 
художньої реальності як певного відкритого тек-
сту (за У. Еко), музикознавчих пошуків «відсут-
ньої структури», того, що не є наявним, унаочне-
ним у композиторських практиках, що дає змогу 
вивчати не лише текст, а й те, що є, на наш погляд, 
більш важливим – контекст, прихований за всіма 
смисловими нашаруваннями тексту. У цьому сенсі 
приваблює ідея присутності композитора в бутті, 
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його, за М. Гайдеґґером, «вкидання» у буття, влас-
ний екзистенційний досвід, що дає змогу виявити 
семантичні, мовно-знакові особливості кожного 
митця й навіть завдяки виявленню контекстів зна-
йти спільні надперсональні риси творчості укра-
їнських композиторів початку ХХІ століття.

Висновки. Музичний світ ХХІ століття все 
більше стає мозаїчним, але ця мозаїчність від-
різняється від останньої минулого століття. 
Якщо творчість українських композиторів кінця  
ХХ століття мала яскраво виражений індивідуаль-
ний, персональний характер, то початок нашого 
століття характеризується не лише цими якос-
тями, а й тяжінням до надперсонального, тран-
сперсонального (за О. Самойленко). Визначити 
певні стилі, в межах котрих творять композитори 
нашого часу, стає вкрай важкою справою, а тому 
в роботу введено поняття «художня реальність», 
яку можна розглядати у двох напрямках: широ-
кому – як творчість композиторів, котрі працюють 
у напрямку певного музичного (ширше – культур-
ного) вектора та/або як композиторську творчість 
певного митця, і більш вузькому розумінні – як 
музичний твір із його власною семантикою. 

У результаті проведеного дослідження 
з’ясовано дискурсивну сутність поняття «художня 
реальність». Зазначено, що тлумачення в куль-
турі «художньої реальності» в «перекладі» на 

музичну мову визначається як «музична реаль-
ність». Музична реальність є цілісним буттям, 
художнім вираженням, смисли якого формуються 
під впливом першообразів (за О. Лосєвим). Вона 
завжди чуттєва та предметна, в ній поєднуються 
«звучні» та «незвучні» (за М. Аркадьєвим) смисли, 
що створюють певну «рухливість» реальності, 
множинність прочитання музичного тексту та піз-
нання контекстів – якщо ми говоримо про музичну 
реальність як «відкритий текст», що завжди прово-
кує до пошуків «відсутньої структури» (за У. Еко), 
пошуків множинності смислів, їхнього «ковзання» 
по реальностях. У цьому контексті особливої ваги 
набуває думка О. Самойленко про ієрархію смисло-
вих реальностей (де найвищим щаблем є художня 
реальність – художній світ музики), смислову пере-
хідність художніх реальностей та рухливість тріади 
«жанр – композиція – стиль» – основних понять 
музичного твору як тексту. З огляду на сказане, 
виникає інтерес до мови (зокрема, музичної) як 
універсалії, що як феномен буття сягає найвищих 
досягнень людської екзистенції та є тим інструмен-
том, завдяки якому можна схарактеризувати ті чи 
інші композиторські практики. Такий методологіч-
ний підхід дає можливість для музикознавців гово-
рити про відкритість композиторської творчості до 
нових смислових пошуків, доступних чуттєвому 
пізнанню. 
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МИСТЕЦТВО В ДИПЛОМАТІЇ ХІХ СТОЛІТТЯ. ІМПЕРАТОРИ – ДИПЛОМАТИ

Мистецтво є важливим комунікативним фактором дипломатичного церемоніалу. Низка військових кампаній 
на початку XIX століття завершилася підписанням 30 травня 1814 року Паризького трактату, який повернув 
Російську імперію до кордонів 1792 року.

Союзники вирішили найближчим часом зібратись у Відні й постаратися там вирішити всі проблеми, а до 
цього монархії Європи вирушили до Лондона, де свята доходили до краю пишноти і пишності. До столиці Англії 
приїхали імператор Олександр, король Пруссії, канцлер Гарденберг, фельдмаршал Блюхер.

Австрійський міністр закордонних справ Меттерніх пропагував на конгресі пишність, яка, на його думку, 
свідчила про фінансову стабільність в Австрії. Крім того, розвага іноземних гостей – один зі способів тримати 
їх під контролем.

Як відомо, відносини між Російською і Британською імперіями XIX столітті були складними і досить супер-
ечливими, однак дипломатичний Петербург шукав шляхи їх покращення, зокрема використовуючи з цією метою 
державні церемоніали.

У 1839 році у зв’язку з 20-річчям королеви Вікторії Лондон відвідав цесаревич Олександр, який дуже сподо-
бався королеві. На балу вона танцювала перший і останній танці з великим князем. Дружині прем’єр-міністра 
Вікторія зізналася, що цесаревич їй надзвичайно сподобався, що «вони стали друзями» і що «справи йдуть добре».

Зустрічі з іноземними монархами були важливою складовою зовнішньополітичної діяльності Миколи ІІ.
Щодо візиту представників королівських династій Європи, то вони прибували в Російську імперію на дер-

жавні та військові церемоніали, а також на особисте запрошення членів імператорської родини. В останньому 
випадку на їхню честь влаштовувалися військові паради, давалися бали і прийоми.

Російська протокольна практика в цьому аспекті мало відрізнялася від європейської, так, у 1889 році в період 
перебування Олександра II в Берліні російського Імператора зустрічали всі війська берлінського гарнізону, які 
потім пройшли церемоніальним маршем повз російське посольство. Російський та німецький імператори спо-
стерігали за ходою, стоячи на вулиці.

У жовтні 1917 року в результаті державного перевороту був перерваний природний хід розвитку російської 
державної церемоніальної культури. Церемоніали влади вступили в боротьбу за владу.

Ключові слова: дипломатичний протокол, мистецтво, зовнішня політика, влада, закордонні візити.
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ART IN THE DIPLOMACY OF THE XIX CENTURY. EMPERORS – DIPLOMATS

Art is an important communicative factor of diplomatic ceremony. A series of military campaigns at the beginning of 
XIX century, who returned to the country to borders of 1792, ended with the sign of the Paris Treaty on May 30, 1814.

In the nearest future, the Allies decided to gather in Vienna and try to solve all problems there, and before that 
the monarchies of Europe went to London, where the holidays reached the limit of solemnity and splendor. Emperor 
Alexander, King of Prussia, Chancellor Gardenberg, and Field Marshal Blucher arrived to the capital of England.

Austrian Foreign Minister Metternich promoted at the congress a splendor, which, in his opinion, testified to financial 
stability in Austria. In addition, entertaining foreign guests is one way to keep them under control.

As far as we known, relations between Ukraine, the Russian and British Empires of the nineteenth century were 
complex and quite contradictory, and diplomatic St. Petersburg sought ways to improve them by using state ceremonies 
for this purpose.

In 1839, in connection with the 20th anniversary of Queen Victoria, London visited Tsarevich Alexander, who very 
much liked the Queen. At the ball she gave the first and last dance to the Grand Duke. The Prime Minister’s wife, Victoria, 
admitted that “she liked Tsarevich very much,” that “they became friends,” and that “things are going well.”

Meetings with foreign monarchs were an important component of Nicholas II’s foreign policy.

Захарова О. Мистецтво в дипломатії ХІХ століття. Імператори – дипломати
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As for the visit of representatives the royal houses of Europe, they were in the Russian Empire at state and military 
ceremonies and at the personal invitation of members of the imperial family. In the last case, military parades were held 
in their honor, balls and receptions were given.

In this way Russian protocol practice was little differed from European, so in 1889 during the stay of Alexander II 
in Berlin, the Russian Emperor was greeted by all troops of the Berlin garrison, who then marched through the Russian 
embassy. Russian and German emperors watched the march in the street.

In October 1917, as a result of a coup d’etat, the natural course of development of Russian state ceremonial culture 
was interrupted. Ceremonies of power entered the struggle for power.

Key words: diplomatic protocol, art, foreign policy, government, foreign visits.

Постановка проблеми. Предмет дослідження 
полягає у вивченні місця і ролі різних напрямків 
мистецтва в дипломатичному протоколі, який, 
своєю чергою, є інструментом побудови системи 
міжнародних відносин. Окремі аспекти цієї про-
блеми містяться в працях В. І. Попова (Попов, 
1993: 93), Ю. В. Кудріної (Кудріна, 2001: 44), 
О. Ю. Захарової (Захарова, 2018: 496).

Мета дослідження – довести, що мистецтво 
є важливим комунікативним фактором диплома-
тичного церемоніалу.

Виклад основного матеріалу. Низка військо-
вих кампаній початку XIX століття завершилася 
підписанням 30 травня 1814 року Паризького 
трактату, який повернув Російську імперію до 
кордонів 1792 року.

 Союзники вирішили найближчим часом зібра-
тись у Відні й постаратися там вирішити всі про-
блеми, а до цього монархії Європи вирушили до 
Лондона, де свята доходили до краю пишноти і 
пишності. До столиці Англії приїхали імператор 
Олександр, король Пруссії, канцлер Гарденберг, 
фельдмаршал Блюхер.

 Зустріч у Лондоні була своєрідною про-
бою сил. Головний дипломатичний бій Європи 
почнеться у вересні 1814 року у Відні, куди росій-
ський Імператор урочисто виїхав 13 вересня з 
прусським королем.

15 вересня до Відня прибула імператриця Єли-
завета Олексіївна, там само перебували й сестри 
імператора – великі княгині Марія й Катерина 
Павлівни.

Австрійський міністр закордонних справ Мет-
терніх пропагував на конгресі пишність, яка, на 
його думку, свідчила про фінансову стабільність 
Австрії. Крім того, розвага іноземних гостей – 
один зі способів тримати їх під контролем. 

На тлі привабливих танцювальних мелодій, 
коли, здавалося, вся Європа закружляла у вихорі 
вальсу і сп’яніла від насолоди мирним життям, 
сталося те, чого ніхто не очікував – Наполеон 
повернувся до Франції. 27 березня Вільгельміна 
Саган, одна з «королев» конгресу, давала бал на 
честь Веллінгтона, який наступного дня відбував 
у Нідерланди – до армії. 

Олександр I підійшов до герцога і виголосив 
знамениту фразу: «Отже, Вам знову належить 
врятувати світ».

У 1815 році почнеться новий період європей-
ської історії.

Як відомо, відносини між Російською і 
Британською імперіями XIX столітті були 
складними і досить суперечливими, однак 
дипломатичний Петербург шукав шляхи їх 
покращення, зокрема використовуючи з цією 
метою державні церемоніали.

У 1839 році у зв’язку з 20-річчям королеви 
Вікторії Лондон відвідав цесаревич Олександр, 
який дуже сподобався королеві. На балу вона від-
дала перший і останній танець великому князю. 
Дружині прем’єр-міністра Вікторія зізналася, 
що цесаревич їй надзвичайно сподобався, що 
«вони стали друзями» і що «справи йдуть добре». 
(Попов, 1993: 93)

Можна сказати, що син проклав батькові – 
імператору Миколі I – дорогу в Лондон. Росій-
ський монарх прибув до Англії в кінці травня 
1847 року.

У Лондоні Микола Павлович цікавився музе-
ями, технічними досягненнями країни, відвідав 
будівництво нової будівлі парламенту, архітектор 
якого Чарльз Беррі подарував йому креслення. 
Беррі обрали членом Академії мистецтв Росії, а 
Англію включили до списку країн, у яких прохо-
дили стажування найкращі учні Академії, серед 
них і Микола Бенуа.

У 1894 році у Віндзорському палаці онук 
Миколи I цесаревич Микола Олександрович 
зустрів онуку королеви Вікторії принцесу Вели-
кого герцогства Гессенського Алісу-Вікторію-
Олену-Лауру-Беатрису. Принцеса Аліса до 
заміжжя була в Росії всього один раз, вона гос-
тювала кілька тижнів у своєї сестри, дружини 
великого князя Сергія Олександровича, великої 
княгині Єлизавети Федорівни. Свідоме життя 
майбутньої імператриці Російської імперії поча-
лася у Віндзорі, там само почалося її кохання. Не 
випадково Англія грала таку велику роль у житті 
імператора Миколи II та імператриці Олександри 
Федорівни.
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За 4 роки до описуваних подій у 1890 році спад-
коємець – цесаревич Микола Олександрович – 
закінчив свою освіту «остаточно і назавжди», як 
він висловився у щоденнику. До програми навчання 
майбутнього імператора входили численні подо-
рожі по Росії, які цесаревич здійснював разом із 
батьком. Як завершення своєї освіти Микола II 
здійснив навколосвітню подорож. За 9 місяців він 
проїхав Австрію, Трієст, Грецію, Єгипет, Індію, 
Китай, Японію, а далі «сухим шляхом» через весь 
Сибір. В Японії в Оцу на спадкоємця було скоєно 
замах, який на певний час перервав подорож.

Зустрічі з іноземними монархами були важли-
вою складовою зовнішньополітичної діяльності 
Миколи ІІ.

Найбільше зустрічей у імператора було з Віль-
гельмом IІ: у Ревелі в серпні 1902 року; у Біорке 
в липні 1905 року; у Балтійському порту Лібаві в 
липні 1911 року.

10 липня 1905 року побачення російського й 
німецького імператорів відблося на яхті «Полярна 
зірка» біля острова Равіц.

Наступного дня Микола II пише у своєму 
щоденнику: «Проспав підйом прапора і встав  
о 9 ¼ [...], о 10 год. прибув Вільгельм до кави. 
Поговорили до 12 год. і втрьох з Мішею виру-
шили на німецький крейсер «Берлін». Оглянули 
його, показали артилерійські навчання. Завіз Віль-
гельма до нього і повернувся на «Полярний» [...]. 
О 2 годині у нас був великий сніданок. Слухали 
музику Гвардійського екіпажу і розмовляли весь 
час стоячи до 4 ½. Попрощався з Вільгельмом із 
великою сердечністю...»

У травні 1913 року імператор Микола Олексан-
дрович був на весіллі дочки Вільгельма принцеси 
Вікторії-Луїзи та герцога Ернеста Августа Браунш-
вейзького. На весілля не був запрошений Франц-
Йосиф, оскільки Миколі I неприємно було б із ним 
зустрітися. За відгуками сучасників, імператор Віль-
гельм ІІ прийняв імператора Миколу II «з особливою 
шанобливою урочистістю» (Єпанчин, 1996: 245).

Навесні 1914 року імператорська сім’я, як і в 
попередні роки, поїхала до Криму. В кінці травня 
при дворі почали говорити про майбутні заручини 
великої княжни Ольги Миколаївни з принцом 
Карлом Румунським. Остаточне рішення мало 
бути прийняте під час поїздки імператорської 
сім’ї в Румунію.

14 червня імператорська яхта «Штандарт’» піді-
йшла до Констанці – великого румунського порту 
на Чорному морі. Усі судна на рейді були розцві-
чені прапорами, на набережній біля пристані рота 
піхоти з прапором і музикою віддавала військові 
почесті під звуки артилерійського салюту.

Імператорську сім’ю зустрічали король Карл, 
королева Єлизавета, принци та принцеси королів-
ського дому. Після цього всі відбули до собору на 
молебень. О першій годині дня, поки голова ради 
міністрів пригощав осіб свити, обидві царствені 
сім’ї зібралися за сніданком.

У середині дня відбувся матч-відповідь – при-
йом (чай) на яхті «Штандарт’», а потім великий 
військовий парад.

Увечері, на парадному обіді, імператор сидів 
у центрі довгого столу, за яким були присутні 
84 запрошені особи. Праворуч від нього перебу-
вала королева Єлизавета, зліва – принцеса Марія 
(майбутня королева Румунії). Імператриця сиділа 
навпроти між королем Карлом і принцом Ферди-
нандом (майбутнім королем Румунії).

Наприкінці обіду король встав, щоб привітати 
Миколу II. Після промови російського Імпера-
тора обід тривав недовго, і після його закінчення 
гості перейшли до іншого залу, де вінценосці роз-
мовляли з деякими із присутніх. Того ж вечора 
«Штандарт’» знявся з якоря й попрямував до 
Одеси. Наступного дня стало відомо, що пропози-
ція про сватання відкладена на невизначений час.

Щодо візиту представників королівських 
династій Європи, то вони прибували в Російську 
імперію на державні та військові церемоніали, а 
також на особисте запрошення членів імператор-
ської родини. На їхню честь влаштовувалися вій-
ськові паради, давалися бали і прийоми.

Російська протокольна практика в цьому 
аспекті мало відрізнялася від європейської, так, у 
1889 році в період перебування Олександра II в 
Берліні російського імператора зустрічали всі вій-
ська берлінського гарнізону, які потім пройшли 
церемоніальним маршем повз російське посоль-
ство. Російський і німецький імператори спосте-
рігали за ходою, стоячи на вулиці.

«О ½ 3 приймаю кн. Бісмарка, який навмисне 
приїхав сюди зустріти мене і був навіть на станції, 
чого він не робить ні для Імператора Австрійського, 
ні для короля Іспанського», – писав імператриці 
Марії Федорівні Олександр III (Кудріна, 2001: 44).

Улітку 1891 року в Кронштадт прибула фран-
цузька ескадра під прапором адмірала Жерве. 
Гофмаршал Князь В. С. Оболенський доповів 
Імператору про обід на честь моряків у Великому 
Петергофському палаці і запитав: «Государ прого-
лосить тільки тост на честь ескадри чи скаже про-
мову?», Олександр ІІІ відповів, що буде тост за 
Францію, за адмірала ескадри, на що Оболенський 
доповів, що в таких випадках з етикету слід грати 
гімн, а це «Марсельєза». Але ж це їхній гімн, зна-
чить, його слід грати. «Але, Ваша Величносте, це 
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Марсельєза...». «Ах, Князю, ви, здається, хочете, 
щоб я написав новий гімн для французів; ні вже, 
грайте той, який є». (Єпанчин, 1996: 196)

Свята на честь французької ескадри пройшли з 
великим піднесенням і залишили помітний слід у 
пам’яті росіян і французів.

Перед відправкою російської ескадри в Тулон, 
коли визначали кандидатів для її команду-
вання, Олександр III наказав позначити в списку 
навпроти прізвища кожного, наскільки він воло-
діє французькою мовою. До списку внесли три 
визначення: адмірали, що цілком володіють фран-
цузькою мовою, володіють достатньою мірою і не 
надто володіють. 

«У шкалі останнього розряду був адмірал Аве-
лан, але Государ вибрав його як видатного фло-
товодця, а з приводу французької мови він заува-
жив, що в таких випадках краще менше говорити, 
щоб не захопитися. Вибір Государя виявився дуже 
вдалим, і Авелан користувався великою попу-
лярністю у Франції під час перебування нашої 
ескадри там», – згадував генерал від інфантерії 
М. А. Єпанчин (Єпанчин, 1996, 243). 

Росія і Франція склали угоду після відвідин 
французькою ескадрою адмірала Жерве Кронш-
тадта в 1891 році і відповідного відвідування 
російською ескадрою адмірала Авелана Тулона 
в 1893 році. 20 вересня 1894 року Олександр III 
помер, тому президент Французької республіки і 
російський Імператор не змогли обмінятися візи-
тами. На момент вступу на престол Миколи II 
президентом Франції був Фелікс Фор, який при-
йняв верховну владу раніше за Миколу Олексан-
дровича, і тому російський імператор повинен був 
першим вирушити до Парижу.

Вищий світ Петербурга був обурений тим, що 
самодержець перший зробить візит республікан-
ському президенту, крім цього, всі «германофіль-
ствуючі» при дворі були проти союзу з Фран-
цією. Після коронації Микола II наносить візити 
Францу-Йосифу та Вільгельму II, які, своєю 
чергою наносять візити в 1897 році. Слідом за 
Вільгельмом II до Петербургу прибув президент 
Франції, чий приїзд мав велике значення.

Після закінчення великого огляду в Красному 
Селі відбувся Найвищий сніданок у наметі, під час 
якого був проголошений франко-російський союз.

Імператор Російської імперії сидів за столом 
навпроти президента Французької республіки. 
Біля кожного лежало художньо виконане меню 
роботи художника Соломко. У кінці сніданку 
Микола ІІ встав, узяв меню й виголосив промову 
про відносини Франції та Росії, яку закінчив про-
голошенням Союзу.

Присутні помітили, що Микола II звертався до 
Фора, іноді дивився на меню, на яке було покладено 
текст промови, узгоджений із французькою сторо-
ною. Слід зазначити, що згідно з протоколом у поді-
бних випадках було прийнято читати промову.

Після виступу Миколи II прозвучала «Марсе-
льєза», а після промови у відповідь – гімн Росій-
ської імперії. Франко-російський союз, проголо-
шений на сніданку в Красному Селі, проіснував 
до Брестського миру 1918 року.

27 березня 1908 року в Царське село приїхав 
князь Микола Чорногорський. Микола ІІ зустрі-
чав його на вокзалі царської колії. Крім Великих 
Князів Миколи Миколайовича та Гаврила Кос-
тянтиновича, нікого з членів вінценосної сім’ї на 
вокзалі не було. Зустрівши князя Чорногорського, 
імператор поїхав з ним у кареті.

У липні 1914 року в Петербург прибув прези-
дент Французької Республіки Раймонд Пуанкаре. 
Микола II виїхав йому назустріч у Кронштадт.

Урочиста зустріч президента Франції з чле-
нами імператорської сім’ї відбулася на пристані 
в Петергофі. Великі князі вишикувалися по стар-
шинству. Великий князь Кирило Володимирович 
як старший за престолонаслідуванням стояв на 
правому фланзі. Імператор і великі князі, наго-
роджені орденом Почесного Легіону, були при 
ордені, а президент – в Андріївській стрічці. 
Увечері в Петровському залі великого Петергоф-
ського палацу відбувся обід на честь президента, 
на якому імператор і президент обмінялися про-
мовами. Великий князь Гаврило Костянтинович 
згадував про цей прийом: «Государ говорив, як 
завжди, дуже просто і з великою гідністю. Перед 
ним на столі лежав папір з написаною на ньому 
промовою, але важко було визначити, читав його 
государ чи говорив напам’ять, Пуанкаре говорив 
як досвідчений оратор: з пафосом і дуже добре». 
(Великий князь, 2001: 211)

Після обіду запрошені вийшли на відкритий 
балкон, який виходив у сад, де імператор і пре-
зидент розмовляли з присутніми.

Напередодні великого щорічного параду в 
Красному Селі, на якому в 1914 році був присут-
ній Пуанкаре, відбувся «найвищий об’їзд військ» 
у Красному Селі. Президент Франції перебував 
в одному екіпажі з імператрицею Олександрою 
Федорівною. Після закінчення церемонії великий 
князь Микола Миколайович дав «великий обід» 
на честь Пуанкаре. (Великий князь, 2001: 211)

За відгуками присутніх на цьому обіді, страви, 
що подавалися до столу, вирізнялися витонченим 
смаком, що було й не дивно: Микола Миколайо-
вич особисто стежив за своєю кухнею і тримав 
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хороших кухарів. Після обіду всі вирушили на 
спектакль до Красносєльського театру. Візит пре-
зидента Франції проходив на тлі «заворушень на 
заводах», для приборкання яких були надіслані 
деякі з гвардійських частин.

Слід зазначити, що це був не перший приїзд 
Пуанкаре до Петербургу. Ще коли він був головою 
Ради міністрів, він приїжджав до столиці разом з 
генералом Жоффром у 1913 році. Генерала возили 
по маневрах і оглядах, а дружина його гостювала 
в цей час у маєтку Миколи Миколайовича під 
Петербургом. Великий князь показував генералу 
в присутності імператора навчання всієї кавалерії, 
яка перебувала в таборі під Красним Селом.

5 серпня 1913 року імператор приймав у Петер-
гофі парад 8-го Уланського Вознесенського і 3-го 
Гусарського Єлизаветградського полків. Шефом 
Гусарського полку була велика княжна Ольга 
Миколаївна, а Уланського – велика княжна Тетяна 
Миколаївна (старші дочки Імператора).

Під час церемоніального маршу великі княжни 
їхали перед своїми полками на місці шефа, тобто 
перед командиром полку. «Обидві Великі Княжни 
галопом заїхали до государя, але Ольга Миколаївна 
зрізала коло. Обидві вони були чарівні і дуже ста-
ралися. Я думаю, що керівник держави сильно хви-
лювався, оскільки бачив своїх дочок уперше і, на 
жаль, востаннє в строю», – згадував великий князь 
Гаврило Костянтинович. (Великий князь, 2001: 177)

У жовтні 1917 року в результаті державного 
перевороту був перерваний природний хід розви-
тку російської державної церемоніальної культури. 
Церемоніали влади вступили в боротьбу за владу.

Висновки. У XIX столітті було покладено поча-
ток сучасної президентської дипломатії, тобто рішення 
міжнародних проблем у ході закордонних візитів глав 
держав. У цьому процесі особливо важливого значення 
набувають дипломатичні церемоніали, у яких мистецтво 
є одним з комунікативних чинників, що свідчать про 
моральні, культурні й політичні цінності панівної еліти.
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ТЕОРЕТИЧНІ ПИТАННЯ ДОСЛІДЖЕННЯ СПЕЦИФІЧНИХ ПРИЙОМІВ ГРИ 
НА ДУХОВИХ ІНСТРУМЕНТАХ

Стаття присвячена специфічним прийомам гри, котрі отримали поширення в сучасному виконавстві, на 
духових інструментах. Розвиток і вдосконалення виконавського мистецтва в другій половині ХХ – початку  
ХХІ ст. супроводжувалися активним розширенням традиційного арсеналу виражальних засобів новими або 
малопоширеними прийомами гри. Вони отримали назву «сучасні», «нетрадиційні», «нові», «специфічні», «коло-
ристичні» тощо. Їх наукова розвідка розпочалася в останні десятиріччя минулого століття й поступово набула 
ознак самостійного напряму в прикладному музикознавстві. У роботах україно- й російськомовних науковців, 
присвячених новим прийомам гри у творах сучасних композиторів, не сформована єдина, спільна термінологія. 
На початковій стадії досліджень автори підсумовували власний виконавський і педагогічний досвід і не вдавали-
ся до теоретичних узагальнень. У дисертаційних роботах українських науковців основну увагу зосереджено або 
на ґрунтовному комплексному вивченні окремого виконавського прийому (В. П. Качмарчик, І. С. Гишка), або на 
їх використанні у виконавстві на одному інструменті (В. М. Апатський, Р. А. Вовк, Д. М. Муєдінов). Нині очікує 
остаточного вирішення проблема їх систематизації, котра знаходиться в стадії становлення. 

У статті пропонується компаративний аналіз найбільш значних робіт, що присвячені вивченню сучасних 
прийомів гри на духових інструментах. На основі їх опрацювання проаналізовано сформований понятійний апа-
рат і зроблено висновок щодо доцільності використання терміна «специфічні» для позначення прийомів гри на 
духових інструментах, котрі збагатили палітру виконавських засобів у сучасній музиці. З метою створення їх 
розвиненої класифікації виокремлено параметри, що дають змогу охопити весь спектр сучасних виконавських 
прийомів і розробити відповідну типологію.

Ключові слова: духові інструменти, термінологія, специфічні прийоми гри, класифікація.

Natalia KACHMARCHYK,
orcid.org/0000-0002-6015-7590

Senior Lecturer at the Music Art Department
Luhansk State Academy of Culture and Arts

(Kyiv, Ukraine) natakachm@gmail.com

THEORETICAL QUESTIONS OF RESEARCH OF SPECIFIC TECHNIQUES 
OF GAME ON WIND INSTRUMENTS

The article is devoted to specific performance technique, which became widespread in modern wind instruments 
performance. The development and improvement of performing arts in the second half of the XX – the beginning of the 
XXI century were accompanied by the active expansion of the traditional means of expression with new or less common 
instrumental techniques. They were called “modern”, “new”, “non-traditional”, “specific”, “colorful” etc. In the last 
decades of the past century their scientific exploration began and gradually acquired the features of an independent 
direction in applied musicology. Single, common terminology has not been formed in the researches of Ukrainian- and 
Russian-speaking scientists, which were devoted to the new methods of performance in the works of modern composers. 
At the initial stage of exploration, the researchers summarized their own performing and pedagogical experience and did 
not contain theoretical generalizations. In the dissertation researches of Ukrainian scientists the main attention is focused 
either on the thorough complex study of a separate performance technique (V. P. Kachmarchyk, I. S. Gishka), or on their 
use in performance on the one instrument (V. M. Apatsky, R. A. Wovk, D. M. Muedinov). For the present time, the issue of 
systematization is waiting for the final solution, which is in the process of formation.

The article offers the comparative analysis of the most significant works, which are devoted to the study of modern 
techniques of wind instruments performance. The condition of the formed conceptual apparatus is revealed on the basis 
of their elaboration, and the conclusion was made if it appropriate to use the term “specific” to denote the techniques 
of playing wind instruments, which enriched the palette of performing means in the modern music. In order to create 
their advanced classification, several parameters have been identified to cover the full range of modern performance 
technologies and develop an appropriate typology.

Key words: wind instruments, terminology, specific performance techniques, classification.



85ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Качмарик Н. Теоретичні питання дослідження специфічних прийомів гри на духових інструментах

Постановка проблеми. Сучасний репертуар 
для духових інструментів активно завойовує 
виконавську й слухацьку аудиторії, стає все більш 
об’ємним і затребуваним. Його інтерпретація на 
концертній естраді вимагає від виконавців не 
тільки високої професійної підготовки, розуміння 
стильових особливостей музики ХХ–ХХІ ст.,  
знання сучасних композиторських технік, а й 
збагачення виконавського арсеналу включенням 
нових, невідомих або малопоширених у попере-
дні епохи прийомів гри. Їх поява зумовлена доко-
рінним переглядом звуковиражальних, тембрових 
і динамічних можливостей духового інструмен-
тарію, новим підходом до технологічних основ 
виконавства. У прикладному музикознавстві 
вони отримали назву «сучасні», «специфічні» 
або «нетрадиційні», як важливий складник сучас-
ної виконавської майстерності почали осмислю-
ватися в останні десятиліття ХХ–ХХІ ст. Разом 
із тим у дослідженнях виконавства на духових 
інструментах залишається неусталеним науково-
термінологічний апарат і систематизація прийо-
мів гри, поширених у сучасній музиці, що зумо-
вило актуальність статті.  

Аналіз досліджень. Питання використання 
специфічних виконавських прийомів у творах 
для духових інструментів уперше привернули 
увагу дослідників у кінці ХХ ст. Аналіз літера-
тури, у котрій розглядаються новітні виконавські 
технології на духових інструментах, показує, що 
в більшості робіт висвітлюються емпіричні спо-
стереження авторів на основі їхнього власного 
виконавського досвіду й відсутні теоретичні уза-
гальнення (показовим прикладом такого підходу 
є методичний посібник О. В. Танцова «Новые 
приемы игры на флейте», 2011). Автори статей 
або розділів у навчальних посібниках, методич-
них підручниках і дисертаційних дослідженнях 
зосереджують увагу на поодиноких прийомах 
нетрадиційної техніки гри в контексті технології, 
історії їх використання в композиторській прак-
тиці, методики навчання тощо. Так, у підручни-
ках C. Я. Лєвіна (Левин, 1973) та Ю. П. Усова 
(Усов, 1989) епізодично згадуються лише окремі 
специфічні прийоми гри на духових інструмен-
тах, такі як перманентне дихання та гра акордів. 
Б. А. Діков, аналізуючи «специфічні прийоми зву-
ковидобування на дерев’яних духових інструмен-
тах» (Диков, 1985: 176), відносить до цієї групи як 
давно поширені у виконавській практиці засоби, 
так і маловідомі нові техніки. Спираючись на 
роботу Б. Бартолоцці (Bartolozzi, 1982), він про-
понує згрупувати виконавські прийоми згідно з 
особливостями технології їх відтворення. 

У деяких дисертаційних роботах українських 
науковців досліджуються історичні, технологічні 
та художні аспекти використання окремих специ-
фічних прийомів гри в академічному й народному 
виконавстві на конкретному інструменті. Зокрема, 
глибина вивчення перманентного видиху характе-
ризує дисертацію В. П. Качмарчика (Качмарчик, 
1995), котрий докладно аналізує історію, географію 
поширення та фізіологію одного з найдавніших 
специфічних виконавських прийомів. І. С. Гишка 
(Гишка, 2005) досліджує технологію базингу у 
виконавстві на трубі. Д. М. Муєдінов (Муєдінов, 
2017) зосередив увагу на практичному збагаченні 
техніки трубача новими прийомами гри. 

Мета статті – дослідити процес формування 
науково-термінологічного апарату й типології 
специфічних виконавських прийомів гри на духо-
вих інструментах. 

Виклад основного матеріалу. У досліджен-
нях виконавських прийомів, котрі в науковій і 
методичній літературі визначаються як «сучасні», 
«специфічні» або «нетрадиційні», відсутня одно-
стайність науковців щодо використання єдиної 
термінології для цієї дефініції. Необхідно виді-
лити декілька підходів до вибору понятійно-тер-
мінологічного апарату з метою визначення вико-
навського арсеналу прийомів гри на духових 
інструментах, що зустрічаються у творах сучас-
них композиторів. 

У посібнику В. М. Апатського (Апатский, 
2006) поряд із традиційними описано низку тех-
нічних прийомів гри на фаготі й інших духових 
інструментах, котрі автор відносить до групи 
«нових» або «нетрадиційних» виражальних засо-
бів. Зосередившись переважно на технологічних 
і методичних питаннях дослідження цієї пробле-
матики, він уникає її теоретичних аспектів та опи-
сує різноманітні технічні прийоми гри (подвійне 
staccato, portamento, glissando, frullato, язикова сур-
дина, багатозвуччя, мікрохроматика, нетрадиційні 
вібрато і трелі, шумові засоби виразності, перма-
нентне дихання) на основі багатого власного вико-
навського й педагогічного досвіду. Питання фор-
мування науково-понятійного апарату та створення 
класифікації нетрадиційних засобів виразності, 
котрі на той час отримали поширення у виконав-
стві на фаготі й загалом на духових інструментах, 
у роботах дослідника поступаються питанням тех-
нології та методики їх опанування.

У дисертації «Історія, акустична природа 
і виразні можливості аплікатури кларнета» 
Р. А. Вовк також використовує термін «нетради-
ційні засоби виразності» й присвячує їх аналізу 
четвертий розділ дослідження (Вовк, 2004: 13). 
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До них автор відносить глісандо та його різно-
види, шумові ефекти (чутне дихання або аероз-
вуки, мундштук, що звучить, прилаштування 
мундштука до нижнього коліна кларнета, вико-
ристання сурдин, клапанне піцикато, вдаряння 
долонею по бочонку, надітому на інструмент, 
губне гудіння чи дзижчання, вдування повітря 
крізь корпус інструмента), мікрохроматику, бага-
тозвуччя (акорди). Користуючись поширеною 
термінологією, дослідник зосереджує увагу на 
технологічних аспектах виконавства на кларнеті. 

Інший підхід до термінології та систематизації 
прийомів гри характеризує роботи Р. М. Бегова-
тової. У її статті «Специфические приемы игры 
в современном сольном репертуаре саксофона» 
(2011) уживається широкий спектр близьких тер-
мінів, зокрема «нові специфічні прийоми гри й і 
особливі ігрові ефекти», «нетрадиційні прийоми 
гри», «нові виконавські прийоми», «інноваційні 
техніки» (Беговатова, 2011: 1467). І хоча в заго-
ловку вказано, що темою розвідки є «специфічні 
прийоми гри», у тексті роботи використовується 
переважно лише термін «нетрадиційні прийоми», 
а решта – не більше одного-двох разів. У дисер-
таційному дослідженні (2012) російська авторка 
пояснює, що за комплексом нових прийомів гри 
закріпилася назва «специфічні», усі інші визна-
чення («нові», «сучасні», «нетрадиційні», «спе-
ціальні») нею використовуються як синонімічні 
(Беговатова, 2012: 3). У другій главі пропонується 
найпростіша систематика нових виражальних 
засобів – «специфічних прийомів гри» (Беговатова, 
2012: 15), об’єднаних у дві групи за такими кри-
теріями: засіб звукоутворення (глісандо, вібрато, 
подвійне стакато, трелі і тремоло мікротонами або 
мультифонними утвореннями, сutting tone, багато-
звуччя, мікрохроматика) і засіб звуковидобування 
(шумові й ударні ефекти, біфонія, гра зі співом, 
перманентне дихання). Кожний прийом супрово-
джується практичними рекомендаціями й ілюстра-
ціями нотних прикладів із музичної літератури.

Дослідженню термінологічного апарату та 
характеристиці специфічних особливостей і 
призначення нетрадиційних прийомів гри на 
дерев’яних духових інструментах присвячені 
публікації й дисертаційна робота І. В. Віскової 
(Вискова, 2016, 2009). Проголошуючи необхід-
ність розширення наявної термінології в умовах 
постійного оновлення виконавської практики, 
авторка вводить нові терміни: «система темб-
розвукових засобів», «темброзвукова модель», 
«темброзвукові елементи», «темброзвукові струк-
тури» тощо. І. В. Віскова пропонує класифікацію 
специфічних прийомів гри за кількома параме-

трами: спосіб звуковидобування, періодичність 
звукових коливань, їх частота, амплітуда тощо, не 
всі з яких, на наш погляд, є доцільними. 

Методичний посібник О. В. Танцова «Новые 
приемы игры на флейте» (Танцов, 2011) є показо-
вим у підході, поширеному серед музикантів-прак-
тиків, до використання термінології, створення 
систематизації тощо. Автор не з’ясовує різниці 
між близькими поняттями при визначенні специ-
фічної виконавської техніки, називаючи прийоми 
гри «засобами гри», «техніками», «ефектами зву-
ковидобування», уживаючи як взаємозамінні сино-
німи поняття «нові», «нетрадиційні», «особливі». 
Проголошуючи у вступному розділі формування 
трьох напрямів розвитку сучасного виконавства на 
флейті (мультиінтерваліка й мультифоніка, сонорні 
ефекти та нові віртуозні способи гри, зокрема вико-
нання обертонів, циркулярне дихання, розширення 
діапазону інструмента), О. В. Танцов будує мето-
дичний розділ лише з двох глав, котрі мають пре-
зентувати авторський погляд на систематизацію, 
але не відповідають заявленому у вступі принципу. 
У першій главі «Операції зі звуковисотністю» роз-
глянуто обертони, мультифоніки, глісандо, вібрато, 
чвертьтони, трелі й тремоло, а в другій главі «Спе-
ціальні ефекти» об’єднано сонорні ефекти, спів 
з одночасною грою, циркулярне дихання, гру на 
головці флейти й опанування надвисокого регістру 
(четвертої октави). 

Г. П. Марценюк у статті «Нетрадиційні та 
сучасні прийоми виконання у практиці гри на 
тромбоні» (Марценюк, 2017) аналізує такі вико-
навські прийоми гри на тромбоні, як двоголосне 
виконання (багатозвуччя); мікрохроматика (або 
мікроінтервальна техніка); базинг; педальні звуки; 
темброва різноманітність (збагачення тембру 
завдяки використанню різноманітних прийомів 
«вібрато»); колористичні ефекти (зміна тембру за 
рахунок використання різних типів сурдин) (Мар-
ценюк, 2017: 193). Поряд із поширеною терміно-
логією для визначення виконавських прийомів, 
котрі автор традиційно іменує «новими нетра-
диційними», «сучасними» або «специфічними 
виразово-виконавськими засобами гри на духо-
вих інструментах», він використовує менш поши-
рені назви – «колористичні» або «нетрадиційні та 
колористичні прийоми» (Марценюк, 2017: 198). 
І хоча в роботі проголошується, що існує «науко-
вий запит на системне осмислення проблем теорії 
і практики гри на мідних духових інструментах», 
її основу становить виконавсько-методичний ана-
ліз прийомів гри на засадах практичного досвіду.  

Одним із найбільш серйозних прикладів глибо-
кого підходу до розвідки означеної проблематики  
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можна вважати дисертаційне дослідження 
Д. М. Муєдінова «Нетрадиційні виконавські при-
йоми гри на трубі в контексті історико-художнього 
розвитку» (2017). Уперше у вітчизняній науко-
вій літературі дисертант присвячує спеціальний 
параграф «Сутність і типологічна класифікація 
нетрадиційних виконавських прийомів на трубі» 
розгляду проблеми їх систематизації. Дослідник 
аналізує сформовану в сучасній науковій літературі 
термінологію та доходить висновку, що для визна-
чення засобів «звукотворення, техніки дихання 
та інших виконавських технологій, не властивих 
акустичній природі інструмента та стилю акаде-
мічного виконання, котрий склався» (Муєдінов, 
2017: 29) найбільш доцільним є використання 
терміна «нетрадиційні прийоми гри на трубі». 
Також порівняно з попередніми спробами науков-
ців Д. М. Муєдінов розширює параметри класифі-
кації: «звук і способи або засоби його створення, 
особливості технології, середовище виникнення»  
(Муєдінов, 2017: 31). Автор вдало підкреслив 
широке трактування поняття «звук», котрий вико-
ристовується в сучасній виконавській практиці. Це 
не тільки «традиційний» музичний звук, котрий 
видобувається в різний спосіб, а й синтезовані 
музично-шумові ефекти, імітація різноманітних 
звуків природи, звуки без фіксованої висоти (шуми, 
удари тощо). У цілому запропонована Д. М. Муєді-
новим класифікація нетрадиційних прийомів гри 
на трубі містить такі види: прийоми музичного 
походження (мікроінтервали, гармонічні інтервали 
й акорди, гра на препарованому інструменті та 
використання різних пристосувань і сурдин, звуки, 
оброблені комп’ютером тощо), немузичні виконав-
ські прийоми (ударно-шумові ефекти, імітація зву-
ків природи, перманентне дихання, театралізація 
виконавського процесу). 

Висновки. Проведений аналіз використання 
науково-термінологічного й понятійного апарату в 
дослідженнях сучасного виконавства на дерев’яних 
духових інструментах дає змогу зробити висно-
вки щодо відсутності чітких визначень важливих 
понять і спільного підходу дослідників до стандар-
тизації термінології. Поширений термін «нетра-
диційні» прийоми гри набув розповсюдження як 
протиставлення до поняття «традиційні» прийоми, 
характерні для академічного виконавства євро-

пейської традиції, але він неточно відтворює сут-
ність явища, тому що багато з них є звичними для 
конкретних виконавських шкіл, представниками 
котрих вони не сприймаються як виключне явище 
(наприклад, перманентний видих у духовому вико-
навстві Близького Сходу та Індії). Також неточно 
називати їх «новими» або «сучасними» з причини 
їх поширення від часів Античності в народному 
виконавстві й в академічній традиції1. Тому серед 
уживаних термінів найбільш прийнятним, на наш 
погляд, є «специфічні прийоми гри» як такий, що 
вказує на їх своєрідність і характерність переважно 
для творів сучасних композиторів, починаючи з 
другої половини ХХ ст.

Представлені спроби систематизації специ-
фічних прийомів гри, що зустрічаються нині у 
творах, написаних для виконання в академіч-
ній традиції, не є універсальними й потребують 
подальшого вивчення, доповнення й уточнення. 
З метою створення всеохопної типології специ-
фічних прийомів гри на духових інструментах 
можна запропонувати такі параметри: розвиток 
традиційних прийомів звуковидобування шляхом: 
а) ускладнення інтонування, артикуляції, штрихів 
(мікрохроматика, флажолети, звуки крайніх регі-
стрів, глісандо, базинг); б) використання малопо-
ширених або принципово нових в академічному 
виконавстві прийомів гри (багатозвуччя, спів та 
одночасна гра, перманентний видих, шуми, slap, 
імітація звуків природи і тварин); застосування 
спеціальних додаткових пристроїв, конструкцій 
тощо (препаровані інструменти); створення нових 
сонорних ефектів на електронних духових інстру-
ментах (цифрова труба Дж. Моррісона) або за 
допомогою електронних засобів і комп’ютерних 
технологій, унаслідок чого відбувається «темб-
рова модуляція» звучання інструмента; виконання 
функцій, не передбачених акустичною природою 
інструмента і властивих іншій інструментальній 
групі, зокрема ударним інструментам, – «функці-
ональна модуляція» (удари долонями, стук кла-
панами або вентилями); залучення позамузичних 
засобів виразності, включення елементів театра-
лізації (акторська гра, пантоміма, елементи деко-
рацій, костюми, грим тощо). Розглянута пробле-
матика, на наш погляд, має широку перспективу 
подальших наукових розвідок.

1 Г. Берліоз розповідає про високу професійну майстерність 
і виконавське мистецтво німецького тромбоніста Шраде, 
котрий уміло грав три- й чотиризвучні акорди в гармоніч-
ному вигляді (Берліоз, 1967: 348–349). 
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РАННЄ ХРИСТИЯНСЬКЕ МИСТЕЦТВО ВСЕЛЕНСЬКОЇ ЦЕРКВИ: 
КАНОН І СТИЛЬ

Автор статті розглядає проблематику трансформації іконографічного канону на прикладі сакральних тво-
рів, які становлять передісторію для українського сакрального мистецтва. Особливу увагу автор звертає на 
напрям еволюції однієї з основних богословських категорій – канонічний образ, за допомогою якого творилися 
об’єкти середньовічного культового мистецтва. Описані художні твори формують основну мистецьку базу для 
самобутнього іконного малярства в Україні в ренесансну та барокову епохи. У науковій розвідці проаналізовано 
початковий етап становлення християнського мистецтва, який традиційно пов’язаний із виникненням хрис-
тиянського образа (ікони), представленого в катакомбах Риму. Автор статті старався передати духовний, 
мистецький і теологічний зміст давніх зображень. Значну частину праці займає характеристика сакрального 
мистецтва епохи IV−VI ст. У цій частині роботи відзначено появу монументальних розписів, що прикрашали 
тогочасні величні храми Візантійської імперії. На думку автора, передвісниками традиційних ікони були так 
звані «фаюмські портрети». У поле зацікавлення автора статті потрапляють також синайські ікони, що 
сягають передіконоборчого періоду. У статті наведено приклади цікавих композицій з історичної, мистецької 
та богословської точок зору. Особливу увагу автор звертає на проблематику іконоборчої реакції, яка в оста-
точному варіанті була розбита догматичними напрацюваннями отців Церкви й відомих апологетів свого часу. 
Описуються відомі, канонізовані Церквою, іконографічні репертуари візантійського середньовічного іконопису 
окресленого періоду. Високі зразки іконографічного малярства на територію Київської Русі приносять саме з 
Візантії, яка стала колискою для української культури й мистецтва. У науковій розвідці згадано про іконогра-
фічні зразки, які правдоподібно використовувалися українськими майстрами для написання ікон. Автор статті 
згадує, що до цього часу вже був сформований іконописний канон, але аж ніяк не розвиток ортодоксальної ікони, 
яка на теренах Київської Русі отримує свої яскраві національні та локальні форми.

Ключові слова: ікона, Візантія, іконографічний канон, церковні розписи, образ, іконоборство, сакральне 
мистецтво.
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EARLY CHRISTIAN ART OF THE ECUMENICAL CHURCH: CANON AND STYLE

The author of the article considers the problems of transformation of the iconographic canon on the example of sacral 
works that make up the prehistory for Ukrainian sacred art. The author pays special attention to the direction of evolution 
of one of the main theological categories – the canonical image by which objects of medieval cult art were created. The 
described works of art form the main artistic base for the original iconic painting in Ukraine during the Renaissance 
and Baroque epochs. Scientific intelligence analyzes the initial stage of Christian art, traditionally associated with 
the emergence of the Christian image (icon) represented in the Catacombs of Rome. The author tried to convey the 

Козінчук В. Раннє християнське мистецтво Вселенської Церкви: канон і стиль



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 44, том 1, 202190

Мистецтвознавство

spiritual, artistic and theological content of ancient images. Much of the work is attributed to the sacral art of the era  
of IV–VI centuries. This work is well-known to the appearance of monumental paintings that adorned the then magnificent 
temples of the Byzantine Empire. According to the author, the so-called “fayum portraits” were the forerunners of 
traditional icons. The Sinai icons dating back to the pre- Iconoclasm period also fall into the field of interest of the author 
of the article. The article also contains great examples of interesting compositions from historical, artistic and theological 
perspectives. The author pays special attention to the problem of iconoclastic reaction, which was finally broken by 
dogmatic works of the Church Fathers and famous apologists of their time. The article describes well-known, canonized, 
iconographic repertoires of Byzantine medieval iconography of the outlined period. High examples of iconographic 
paintings are brought to the territory of Kyivan Rus from Byzantium, which became a cradle for Ukrainian culture and 
art. The scientific exploration mentions iconographic designs that were probably used by Ukrainian craftsmen to write 
icons. The author mentions that by this time an iconic canon had already been formed, but not at all a development of an 
orthodox icon, which in the territory of Kyivan Rus receives its vivid national and local form.

Key words: icon, Byzantium, iconographic canon, church murals, image, iconoclasm, sacred art.

Постановка проблеми. Ми ставимо перед 
собою наукове завдання дати читачеві ґрунтовне 
представлення про те, як формувалися іконогра-
фічні правила у Вселенській Церкві до 1054 року. 
Для цього використовуємо метод схематичності й 
окреслюємо основні етапи розвитку іконографіч-
ного мистецтва від формування образу у Візантій-
ській (Східній Римській) імперії. Іншими словами, 
варто подати основні принципи проникнення 
візантійського мистецтва в епоху Відродження, 
якої вдало зазнала також й Україна, котра займає 
почесне місце в розвитку світового мистецтва.

Аналіз досліджень. Формування візантій-
ського мистецько-церковного правила (іконогра-
фічного канону) в мистецтвознавчій літературі 
висвітлено поверхово й неоднозначно. Певні 
штрихи до окреслення цієї проблематики варто 
шукати в науковця-теоретика та іконописця-прак-
тика Л. Успенського, який розкриває ідею похо-
дження й історичну еволюцію християнської ікони 
(Успенский, 1989). Для дослідження актуальними 
також будуть думки відомого німецького культу-
ролога та мистецтвознавця Х. Бельтінга, який роз-
глядає іконографічний канон і загалом християн-
ську віру в надзвичайно широкому культурному 
контексті відповідно до епохи і сприятливого 
середовища, де себе культове мистецтво яскраво 
виразило (Бельтинг, 2002). Особливу увагу фор-
муванню канонічного образу в церковному мис-
тецтві з точки зору античності приділили мисте-
цтвознавці О. Демус та Е. Кітцінгер. Завдяки їм 
доведено тісний зв’язок елліно-римської куль-
тури з візантійською через передання компози-
ційних схем, аскетично-статичних мистецьких 
основ і пластичних характеристик (Демус, 2001; 
Kitzinger, 1977). Процес становлення христи-
янської іконографії в наукових доробках вдало 
висвітлив А. Грабар (Grabar, 1968). З історичної 
точки зору цей автор зумів окреслити зв’язок куль-
тового мистецтва з політикою та культурою. Зна-
чну частину роздумів А. Грабар присвячує темі 

іконоборства. Загалом мистецтвознавці й культу-
рологи, які цікавилися цією проблемою, звертали 
увагу на складні мистецько-богословські процеси 
формування канонічного іконопису.

Мета статті – розглянути основні етапи фор-
мування церковного мистецтва Візантійській 
імперії, яка стала мистецько-культурною колис-
кою і взірцем для наслідування Київською Руссю.

Виклад основного матеріалу. У дослідженні 
ми зупинимося на естетичному змісті іконо-
графічного канону у Вселенській Церкві, який 
був сформований далеко до «Великої Схизми» 
1054 року.

Світ невидимий розумівся як критерій світу 
видимого. Ромеї (візантійці) вірили, що існує 
ідеальний візуальний прообраз предмета, що в 
будь-яких матеріальних утіленнях залишається 
одним і тим самим. Це ніщо інше як іконогра-
фічний тип зображення. Ця концепція є, по суті, 
богословсько-естетичним обґрунтуванням кано-
нічності християнського живопису. Тому всі чис-
ленні зображення однієї речі в різних матеріалах, 
як уважалося, повинні бути канонічними, тобто 
якомога наближено зберігати іконографічний тип. 
Такої думки притримувалися поважні богослови 
та знавці ікон: митрополит Еміліанос Тіміадіс, 
Павло Євдокімов, Сергій Булгаков, Євгеній Тру-
бєтськой, Олівер Клемент, Леонід Успенський, 
талліннський митрополит Алєксей, Йоан Меєн-
дорф, Ніколас Зернов, Григорій Круг та ін. 

Ізографічний канон початково сформувався у 
Візантії й утілював низку певних особливостей 
християнського світогляду. Метою візантійського 
сакрального мистецтва було не реалістичне зобра-
ження (відображення) навколишнього світу, а 
осягнення мистецькими засобами supernātūrālis 
(надприродного світу), існування якого стверджу-
вало запроваджене після Медіоланського едикту 
313 року Костянтином Великим християнство. 
Початки українського іконографічного канону 
варто шукати у Візантійській імперії. Ізографічні 
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правила допомагали втілювати в сакральному мис-
тецтві низку істотних богословських догматів та 
особливостей східнохристиянського світогляду. 

Таким чином, можемо виділити декілька домі-
нуючих пунктів, із яких складаються основні 
канонічні елементи церковного іконопису візан-
тійського обряду в Україні:

1. Зображення надприродних істот (свя-
тих, блаженних, сповідників, преподобних тощо) 
на українських іконах (наприклад, Ісуса Христа, 
Пресвятої Богородиці, апостола Павла, святителя 
Івана Золотоустого та ін.) повинні підкреслювати 
їх supernaturalis «божественний» маєстат, у жод-
ному разі нереалістичний (земний), надприродний 
характер. Художнє εἰκών святої людини на давніх 
українських іконах направлено на так звану «спі-
ритуалізацію» зовнішнього вигляду особи. 

2. Трансцендентальний світ, згідно з висно-
вками та принципами східнохристиянської 
естетики, є вічним і непорушним, тому фігури 
євангельських сюжетів і зображення визнаних 
Вселенською Церквою святих на іконах повинні 
змальовуватися наче застиглими, статичними. 

3. Основна мета ізографічного канону – осяг-
нення божественної сутності речей, тому іконо-
пис по-особливому передавав просторово-часові 
ефекти. Рослинний, тваринний і предметний світ тут 
репрезентувався по-новому, з точки зору сутності 
речей, а не їх rerum (натурального зображення).

4. Пряма (лінійна) перспектива замінюва-
лася на зворотну, тому в іконах візантійського 
стилю відсутня єдина лінійна перспектива, яка 
передбачає спостереження зображених явищ з 
однієї точки.

5. Пропонувалося декілька точок зору й 
кілька мистецьких проекцій. Середньовічні ізо-
графи Київської Русі поєднували в мистецьких 
сакральних зображеннях декілька точок зору, 
робили декілька проекцій. Наприклад, стіл на 
іконі зображувався так, що глядач-молільник міг 
бачити його площину начебто зверху.

6. Розміри фігур на іконах передбачалися не 
математичним обчисленням, а лише релігій-
ним значенням. Тому святих зображають під 
дією певної «мистецької гіперболи». Так фігура 
Христа завжди за розмірами перевершує апосто-
лів, пророків і всі інші роди святих.

7. Зображення дитини на першому плані 
в канонічній іконі ніколи не буде більшим за 
зображення дорослої людини, що міститься 
позаду або вдалині. Тім’я лику святих зосеред-
жене на молільника, ніби трохи зверху, від чого 
чоло виглядає досить високим − мудрим. При 
невеликому зсуві центру лику вправо або вліво 

бічна сторона лику не ховається, а залишається 
видимою.

8. Фігури, на відміну від ликів святих, не 
пишуться з накладанням багатьох шарів 
фарби, ця робота за своєю складністю більш про-
ста й полегшена. Канонічна ікона повинна показу-
вати для молільника тіло легким на знак переходу 
до вічного життя, де не діють закони цього світу, 
де не діють закони природи.

9. Постать, яка фронтально стоїть або 
сидить, – символ духовного спілкування зображеного 
з глядачем або часто в значенні «явлення» глядачеві.

10. Жіноча постать із розпростертими 
руками Оранта (від лат. orans − «той, що 
молиться») – символ материнського захисту, 
божого заступництва і для середньовічного 
слов’янина є знакам молитовного стану.

11. Розп’ятий на хресті Спаситель або святі – 
символ виправданого страждання за гріхи світу.

12. Фігура в німбі – ознака перебування в Цар-
стві Небесному.

13. Крилата фігура ангела – символ боже-
ственного посланництва, чистоти і святості.

14. Фігури людей із певними жестами й 
позами – вираження внутрішнього емоційно-
духовного стану людини.

15. Фігура зі складеними руками в бік цен-
тральної фігури композиції – символ молитов-
ного предстояння (адорування).

16. Постать з нахиленою головою і рукою, 
що підтримує долонею обличчя, – символ страж-
дання й печалі.

17. Фронтально зображене обличчя зі сфо-
кусованим поглядом на глядачеві-молільнику 
чи поза нього – символ духовної концентрації та 
самозаглиблення.

18. Христос, Богородиця, святі (ἁγιάζω) − 
«відділяти», «очищувати», «освячувати») – 
центральна тема іконографічного канону й загаль-
нохристиянського світосприйняття. Людина є 
змістовим і формальними центром композицій-
ного канону й основним носієм богословсько-
мистецьких ідей.

19. Композиційний центр канонічної ікони – 
голова з німбом святого чи святої.

20. Головна увага канонічної ікони приділяється 
виключно події. Простір має другорядне значення.

21. Події відтворені в канонічних іконах прак-
тично ніколи не подаються в інтер’єрі – символ 
нематеріальності, позаземної трансцендентальної 
реальності.

22. Домінуючих персонажів зображували 
виключно фронтально – символ духовного авто-
ритету й божественної влади.
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23. Другорядні особи за композиційним кано-
ном прописувалися в три чверті розвороту.

24. Негативні персонажі і тварини зображу-
валися в профіль.

25. Основа іконографічної композиції кано-
нічної ікони в українському еклезіальному живо-
писі побудована на принципах максимальної 
статичності і стійкості – символ незмінної 
значимості й позачасовості зображуваних подій.

26. Архітектура тла – натяк на те примі-
щення, де відбувалися події біблійного характеру.

27. Кожен предмет у композиції канонічної 
ікони зображувався максимально чітко й повно в 
різних перспективах – прямій, паралельній і зво-
ротній.

28. Небо, хмари, місяць і зорі – не є складни-
ками ландшафту канонічної ікони. Це символіка 
світла (освітленості).

29. Хмари темних відтінків – символ невідо-
мого, божественної могутності й закритості перед 
людським розумом.

30. Гори, дерева, трави – окремий вид декоратив-
ного канонічного письма, так званого «травного».

31. Темні печери – середовище відтворене темною 
фарбою, що символізує відсутність божого світла.

32. Вода (ріки, струмки, потоки, моря, водо-
ймища тощо) – символ божественної могутності 
(Пс. 147).

33. Кущі і трави відносяться до божого тво-
ріння. На стародавніх українських іконах вони 
складалися з прямих рисок (пучками), наведених 
золотом. Із часом вони набувають найрізноманіт-
ніших форм.

34. Царські палати малюються такими 
маленькими, що в них неможливо було б увійти 
дорослій людині. Але не тільки кожна окрема 
будівля, а й усе місто представляється мініатюр-
ним. Архітектурні споруди, які мають великі 
завіси, указують, що подія відбувалася всередині 
дому, церкви тощо завжди повинна бути лишень 
двовимірною, тому що третій вимір ікони – це її 
догматична глибина.

35. Атрибути земної влади – корона та скі-
петр прийшли в канонічну ікону з католицизму, 
вони ніколи не були символами влади Христа, бо 
сказав Сам Спаситель у Святому Письмі: «Моє 
Царство не із цього світу» (Ів. 18, 36). Три зірки на 
раменах і чолі Богородиці – символ дівоцтва Пре-
чистої Діви Марії протягом цілого Її земного життя. 

36. В іконі немає лінії горизонту, поняття зем-
ної кулі взагалі відсутнє. Гори можуть розташо-
вуватися вище або нижче, проте це визначається 
композиційними причинами. Усі предмети зобра-
жено опуклими. Ікона зображує організований і 

замкнутий у собі простір священного світу Ново-
завітної Церкви. 

37. До ознак канонічної ікони відносять 
незмінні форми одягу, які зовсім перестають 
залежати від моди, часу, національного колориту. 

38. Голим, наприклад, зображено Ісуса 
Христа в страсних сценах («Бичування», 
«Розп’яття» тощо), у композиції «Богоявлення 
Господнє». Також зображують святих голими в 
сценах мучеництва (наприклад, життєві ікони 
святих Григорія, Параскеви). Зображена тут ого-
леність – це знак повної відданості Богові. Голими 
й напівголими нерідко зображують аскетів, стовп-
ників, пустинників, юродивих Христа, тому що 
всі вони зняли із себе старі одежини, передали 
«тіла на жертву живу» (Рим. 12, 1).

39. Є протилежність до святих – це грішники. 
Грішників, як правило, теж зображують голими. 
Наприклад, в іконі «Страшний Суд», де люди, обтя-
жені гріхами, голі, горять у вогні Божої справедли-
вості. Грішника ізограф пише голим як символ грі-
ховності й оголеності людських прабатьків Адама і 
Єви, які, згрішивши, встидалися своєї наготи, хова-
ючись від Бога-Отця: «Я почув Твій голос у раю і 
злякався, бо голий я, і сховався» (Бут. 3, 10).

40. Згідно з давніми східновізантійськими 
іконописними правилами, у зображеннях зовсім 
забороняється анатомічна м’язистість, а 
також одяг святих обмежувався в сенсі осяж-
них людських форм. Забороняється зображати 
натуральні складки із заломами; не допускається 
затінення та висвітлювання ікони. Преподобні 
праведники повинні бути з умиротвореними, без-
пристрасними ликами, бо святі – у цьому світі, 
але не від цього світу.

41. Обов’язковим у православній іконі є 
німб – золоте сіяння навколо голови святого, 
що символізує Божественну славу. Святині на 
іконах зображують одночасно і ззовні, і зсередини 
(екстер’єр та інтер’єр). Святі воїни на іконі стоять 
просто, мужньо, так вони засвідчують свою від-
даність Богові.

42. В іконописному каноні зустрічаються ком-
позиції з розгорнутою історією. До них належать 
житійні ікони з клеймами, у яких навколо образу 
святого розміщено п’ять рядів композицій, що пре-
зентують окремі важливі епізоди із житія святого.

43. Час в ікономалярському мистецтві має 
умовний характер. Він демонструє Καιρός – 
«благосприятливий момент». Тому в одній і тій же 
композиції може бути зображено певного святого 
декілька разів. 

44. Рseudoreality (умовність), ірреальність, 
усього зображеного виокремлюється золотим 
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фоном. Золото в іконі «ізолює» святих від усього 
матеріального (портретного).

45. Сonservatism давнього церковного живо-
пису мав своє теологічне обґрунтування, 
оскільки іконописне малярство не відтворювало 
змінний і мінливий світ, а тільки вічне і непроми-
наюче надприродне буття.

На думку Вселенської Церкви, іконографічні 
канони необхідні сакральному мистецтву й віді-
грають домінуючу роль у його впливі на послідов-
ників християнського віровизнання. У силу всіх 
цих обставин класичний канонічний характер 
українського іконопису візантійського напряму 
відображав в ірраціональному містифікованому 
вигляді традиціоналізм середньовічних соціаль-
них відносин, ставав церковною догмою, освячу-
вався авторитетом християнського віровчення та 
пропагувався в християнських колах.

Загалом вище наведені іконографічні правила 
можна звести до основних семи пунктів:

1. Зображати святих на іконах належить ста-
тично як символ постійності й незмінності в транс-
цендентальній реальності культового мистецтва.

2. Запорука молитовної зустрічі з Богом за посе-
редництва ікон відбувається через фронтальну 
позу, виражений погляд і ликову неемоційність.

3. Божественна естетика в іконографічній 
програмі виражається через відсутність еле-
ментів давнього греко-римського гедоністичного 
вподобання. Тому тіла, як правило, повністю при-
криті безліччю складок одягу.

4. Правила земного тяжіння та природнього 
ладу у візантійському іконографічному мисте-
цтві відсутні, оскільки центр ікони знаходиться 
(за середньовічним розумінням) у серці самого 
глядача-молільника, що дає можливість медита-
тивного молитовного споглядання.

5. Іконографічний канон забороняє реалістичне 
композиційне трактування. Ікона є завжди пло-
щинна (без глибини). Оскільки авторитетні в хрис-
тиянстві постаті повинні бути завжди поза про-
стором і часом, вони знаходяться у «вічному місці».

6. «Деформативний вигляд» предметів, тва-
рин, архітектурних будівель та й самих святих 
свідчить про тотальне відмежування «світу 
Божого» від «світу земного».

7. Застосування художнього принципу «зво-
ротної перспективи» дає можливість для вірянина 
отримати покаяльний характер, бо демонструє 
«віддаленість людини від «ідеального світу».

Висновки. Підсумовуючи зазначене вище, 
можемо констатувати, що стосовно іконографіч-
ного мистецького канону не існує окремого зводу 
чи кодексу іконописного канону, прийнятого 

Церквою. Згідно з догматом іконопрочитання, 
прийнятого на Другому Нікейському Соборі 
(787), найкращі зразки іконопису є вірними хра-
нителями спадкоємності священних традицій, так 
званого «Церковного Передання»:

1. Християнська традиція, що склалася, і цер-
ковне Передання отримує у візантійській культурі 
VІІІ–ІХ ст. уже силу безперечного авторитету. Усе 
візантійське вважалося «канонічним» та «істин-
ним» для інших культур. 

2. Для правильного написання ікон варто 
дотримуватися певних умов. Такою першою 
умовою істинності (канонічності) іконописного 
твору є перебування іконописця в Дусі Святому. 
Іконописець мусить бути присутній у духовному 
вимірі, щоб бачити образ, його передати й зобра-
зити. Друга умова – теоцентричність ікони (грец. 
Τέος – Бог і лат. Centrum – центр кола), тобто іко-
нографічний канон включає людський чинник – 
натхнення іконописця. Ізограф пише ікону згідно з 
особою Бога, а не з індивідуальним суб’єктивним 
образом. У тому й полягає різниця православної 
ікони й західноєвропейської картини на релігійну 
тематику. Ікона є Teocentrismo. За словами право-
славних отців, можемо визначити й третю умову 
канонічної ікони – зображення має являти θέωσις 
(«перетворену у Христі» людину). Завдання іко-
нопису – передати таїнство Божої особи, явле-
ної в людському тілі. Тому необхідно розрізняти 
дидактичне зображення (релігійної тематики) і 
місце містичної присутності особи (ікона). Орто-
доксальна ікона – це свого роду містично при-
сутній феномен. І завершальним підтвердженням 
канонічності в іконописі є чудотворність – Imago 
thaumaturga. У явищі чудотворності ікони є зво-
ротна реакція-відповідь споглядача-молільника 
на ікону, тобто творення «містичного» діалогу. 
Це є найвище сприйняття Вселенською Церквою 
живописного твору як місця для молитви, яке 
виражається як бажання творити молитву перед 
цим образом, особливе відчуття Божої присут-
ності, спонукає до навернення, до віри. У цьому 
проявляється особливе відчуття в мистецькому 
творі вираження Особи, відчуття присутності 
Особи. Такий твір, ікону, Церква приймає як міс-
терійне місце присутності особи Бога чи святого, 
у якому відобразилася Особа Божа. Тут важливо 
наголосити на тому, що чудотворність канонічної 
ікони не є заслугою самого іконописця.

3. Із церковно-мистецької точки зору іконо-
писні правила, випрацьовані у Візантії (Східній 
Римській Імперії) і засаджені в культовий живо-
пис європейських країн (у тому числі й в Укра-
їні) разом із християнством, були виправдані, 
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оскільки в такий спосіб ікони «розповідали» про 
основні богословські принципи вірним і піджив-
лювали їхню ортодоксальну віру. Ізографічний 
канон, рекомендований авторитетними теологами 
на вселенських і помісних соборах і середньовіч-
ними майстрами, був прийнятий Київською церк-

вою разом із християнством. Іконописні правила 
виконували богословську догматичну й естетичну 
програму та допомагали візуалізувати непомильні 
твердження Вселенської Церкви через мистецтво. 
Канонічний іконопис допомагав християнам 
виховувати інтенсивні релігійні почуття.
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КАМЕРНО-ІНСТРУМЕНТАЛЬНІ ТВОРИ ПАВЛА ЮОНА 
ЯК ІНТЕРПРЕТАЦІЯ СТИЛЮ КОМПОЗИТОРА

У статті розглядаються питання, пов’язані зі стильовими рисами камерно-інструментальної творчості російсько-
швейцарського композитора Павла Юона. Звертаючись до зарубіжних джерел, у яких розглядається життя і твор-
чість П. Юона, маємо змогу ознайомитися з його насиченою біографією. Оглядово аналізуючи деякі з аспектів його 
багатожанрового спадку, знаходимо впливи на його стильові ознаки багатьох композиторів, серед яких зустрічаємо 
вчителів П. Юона – С. Танєєва, А. Аренського, В. Баргіля. Предметно розбираючи складник творчої біографії, знаходимо, 
що як на жанрах ансамблевого напряму композитор зупиняється як на більш сталих формах (соната, фортепіанні тріо, 
квартет, квінтет), так і на різноманітних типах вільної конфігурації (рапсодія, дивертисмент). Зустрічаємо й твори з 
програмними підзаголовками (Силуети, Арабески, Літанія), що свідчить про тяжіння до витонченої художньої спрямо-
ваності композитора й потяг до урізноманітнення жанрового складника в його багатогранній творчості.

Можемо припустити, що завдяки тому, що П. Юон за своє життя побував у немалій кількості країн (Росія, 
Азербайджан, Німеччина, Швейцарія), він зміг ввібрати культуру деяких народів і перетворити окремі фольклорис-
тичні елементи на яскраві тематичні фрагменти в камерно-інструментальних творах. Однак найчастіше компо-
зитор удається до поєднання класичного типу формотворчих одиниць з елементами слов’янських наспівних і тан-
цювальних мотивів, що дає змогу більш широко продемонструвати художньо-естетичні можливості тематизму 
в інструментально-ансамблевій комбінації. Завдяки тому що Павло Юон у камерно-інструментальній творчості 
звертається майже до всіх представлених у цій галузі жанрів, маємо досить велику кількість матеріалу для дослі-
дження, що дає змогу розкрити ті чи інші риси композиторської постаті. Наукова новизна роботи полягає в тому, 
що вперше в сучасному вітчизняному музикознавстві розглядається камерно-інструментальна творчість Павла 
Юона, досліджується його індивідуальний композиторський стиль та аналізуються деякі основні твори.

Ключові слова: Павло Юон, інструментальний ансамбль, стиль, слов’янські мотиви, фактура.
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CHAMBER-INSTRUMENTAL WORKS OF PAUL JUON 
AS AN INTERPRETATION OF THE COMPOSER'S STYLE

The article examines issues related to the stylistic features of the chamber and instrumental works of the Russian-Swiss 
composer Paul Juon. Turning to foreign sources, which reveal the life and work of P. Juon, we have the opportunity to get 
acquainted with his rich biography. Analyzing some of the aspects of his multi-genre heritage, we find influences on his 
stylistic features of many composers, among whom we meet teachers P. Juon – S. Taneyev, A. Arensky, V. Bargil. Substantially 
analyzing the component of the creative biography, we find that as genres of ensemble direction the composer dwells on more 
stable forms (sonata, piano trio, quartet, quintet) and on various types of free configuration (Rhapsody, Divertissement). We 
also meet works with program subheadings (Silhouettes, Arabesques, Litany), which testifies to the tendency to the refined 
artistic orientation of the composer and the desire to diversify the genre component in his multifaceted work.

We can assume that due to the fact that P. Juon visited many countries during his life (Russia, Azerbaijan, Germany, 
Switzerland), he was able to absorb the culture of some peoples and turn some folklore elements into bright thematic 
fragments in his chamber and instrumental works. However, most often the composer combines the classical type of 
formative units with elements of Slavic melodic and dance motifs, which allows to more widely demonstrate the artistic 
and aesthetic possibilities of the theme in the instrumental-ensemble combination. Due to the fact that Paul Juon in his 
chamber and instrumental works addresses almost all genres presented in this field, we have a large amount of material 
for research, which allows us to reveal certain features of the composer's figure. 

The scientific novelty of the work is that for the first time in modern domestic musicology the chamber-instrumental 
work of Paul Juon is considered, his individual compositional style is studied and some main works are analyzed.

Key words: Paul Juon, instrumental ensemble, style, Slavic motifs, texture.
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Постановка проблеми. Камерно-інструмен-
тальна творчість російсько-швейцарського ком-
позитора Павла Юона сьогодні є мало дослідже-
ною галуззю у вітчизняному музикознавстві та 
виконавстві. Завдяки цьому маємо можливість 
вивчення вже наявної зарубіжної літератури про 
творчість композиторської спадщини П. Юона, на 
основі якої можемо створювати національні дже-
рела, що надалі будуть слугувати можливою осно-
вою для подальшого розкриття імені та творчості 
цього талановитого композитора.

Аналіз досліджень. Останнім часом з’являються 
дослідження, у яких розглядається творчість Павла 
Юона. Нині найбільш вагомою роботою є дисерта-
ція російського музикознавця Т. Неровної (4) та деякі 
статті (3, 5), у яких авторка розкриває як біографічні 
дані про П. Юона, так й основні риси стильового 
напряму у його фортепіанних тріо, порівнюючи їх із 
творами подібного типу російських митців першої 
третини ХХ століття.

Серед іноземних джерел можемо вказати на ана-
літичні роботи Т. Бадрутта й Г. Вехмеєра, з текстами 
яких можна ознайомитися на офіційному сайті між-
народної спільноти П. Юона. Але поки що серед 
музикознавчих розвідок не виокремлено розгляд 
камерно-інструментальної творчості композитора 
в його цілісності, а також у напрямі характеристики 
індивідуального підходу композитора до цього жанру.

Метою статті є розкриття унікальних стильо-
вих рис Павла Юона в контексті образних і струк-
турних особливостей його творів для різноманіт-
них камерно-ансамблевих складів.

Виклад основного матеріалу. Павло Федо-
рович Юон (1872, Москва – 1940, Веве) – швей-
царський і російський композитор, брат відомого 
художника Костянтина Юона, названий Вільгель-
мом Альтманом «відсутньою ланкою між Чайков-
ським і Стравінським» (Неровная, 2016: 120).

У зв’язку з тим що про Павла Юона не знахо-
димо достатньої кількості інформації в музикознав-
чих працях про композиторів другої половини ХІХ – 
першої половини ХХ століття, звернемося до деяких 
сторін його біографії, які допоможуть глибше зрозу-
міти витоки його творчої індивідуальності.

Своє професійне навчання П. Юон розпочав 
у Московській консерваторії як скрипаль у класі 
прославленого викладача І. Гржималі, а теоре-
тичні дисципліни вивчав у класах знаних компо-
зиторів А. Аренського та С. Танєєва. Цікаво, що 
одночасно з П. Юоном за дисципліною «контр-
апункт» у класі С. Танєєва навчалися видатні 
російські композитори С. Рахманінов та О. Скря-
бін. Однак усе ж стильові напрями всіх трьох мит-
ців доволі різняться. 

Закінчивши навчання в Москві, П. Юон на 
кілька років поїхав до Берліну для вдосконалення 
своєї майстерності у Вольдемара Баргіля, що вва-
жався одним із найповажніших викладачів свого 
часу. Протягом 1896–1897 рр. П. Юон викладав 
теорію музики та скрипку в консерваторії міста 
Баку (Азербайджан), згодом, повернувшись до 
Берліна на запрошення Йозефа Іоахіма, посі-
дає місце професора в Берлінській вищій школі 
музики, де викладає з 1898 по 1934 рр. Але у 
зв’язку з погіршенням політичної ситуації в країні 
П. Юон був змушений емігрувати з нацистської 
Німеччини на землі своїх предків – до Швейцарії, 
де він продовжував свою композиторську діяль-
ність до смерті в 1940 році. 

Рідним братом композитора був відомий росій-
ський художник Костянтин Юон, творчість якого 
нині більш широко досліджена, що дає змогу 
ближче та повніше познайомитися з постаттю 
цього митця, у біографії якого також знаходимо 
згадки й про Павла Юона.

Музикознавець Тетяна Неровна, що є дослід-
ником творчості композитора, відносить фігуру 
Павла Юона до таких, що хоча й забуті в історії 
музики на довгий час, однак більш пильний погляд 
на їхнє художнє буття, за її словами, дає можли-
вість упевнитися в їхній значимості для культурно-
історичного процесу (Неровная, 2016: 120).

Свідченням цінності творчих здобутків Павла 
Юона може бути його широка спадщина, що 
нараховує велику кількість творів, у тому числі 
й для інструментальних ансамблів. Серед них 
назвемо найбільш значні: сонату для кларнета й 
фортепіано, сонату для флейти й фортепіано, дві 
сонати для віолончелі та фортепіано, три сонати 
для скрипки й фортепіано, дві сонати для альта й 
фортепіано, чотири струнних квартети, сім фор-
тепіанних тріо, духовий квінтет, два фортепіанні 
квартети, два фортепіанні квінтети, фортепіан-
ний секстет, твори для фортепіанного дуету тощо 
(загалом близько п’ятдесяти опусів).

Потяг Павла Юона до створення камерно-
інструментального репертуару не є випадковим, 
так як викладачі, через яких він отримував свій 
композиторський і виконавський досвід, тією чи 
іншою мірою були пов’язані саме з таким типом 
музикування. І. Гржималі в педагогічній методиці 
був затятим прихильником ансамблевого виконав-
ства, а композитори С. Танєєв, А. Аренський та 
В. Баргіль у творчому доробку залишили велику 
кількість камерно-інструментальних шедеврів.

Звернувши увагу на назви деяких творів Павла 
Юона, спостерігаємо цікаву тенденцію, коли 
автор програмно конкретизує образно-художній 
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замисел твору. Наприклад, назвемо «Силуети» 
для двох скрипок і фортепіано у двох зошитах 
(ор. 9 та ор. 43), «Арабески» для гобоя, кларнета 
та фагота, фортепіанні тріо «Літанія», «Легенда» і 
«Тріо-каприс». Це свідчить про природне, витон-
чене художнє чуття, можливо, також розвинене 
під впливом брата-художника.

Знаходимо уточнене визначення програмної 
інструментальної музики в підручнику Л. Мазеля 
та В. Цуккермана. Вони зазначають, що «ком-
позитор відображає цілком визначені конкретні 
життєві явища, події, сюжети (узяті із життя або 
вже зображені у творах інших мистецтв, напри-
клад, літератури, живопису) та вказує на це в 
заголовку твору або в спеціальному поясненні». 
Присутність програми, на їхню думку, «полег-
шує слухачеві сприйняття й оцінку твору, сприяє 
більш чіткій кристалізації замислу композитора, 
а також виробленню нових музичних засобів»  
(Мазель, Цуккерман, 1967: 16).

Особливу цікавість у проявленні цього явища 
в П. Юона помічаємо завдяки тому, що ми зустрі-
чаємо не так багато програмних творів у камерно-
інструментальному доробку композиторів зазна-
ченого періоду. Серед прикладів можемо назвати 
«Контрасти» Бели Бартока для кларнета, скрипки 
та фортепіано (1938), «Коло» Хоакіна Туріни для 
фортепіанного тріо (1936). Але все ж це пооди-
нокі випадки як у творчому спадку названих ком-
позиторів, так і в цілому за цей період.

У деяких творах П. Юон звертається до літе-
ратурних прообразів, як у «Капріччіо» для фор-
тепіанного тріо, яке навіяно образами з книг 
С. Лагерлефа. Можемо відзначити, що для бага-
тьох композиторів XX століття зв’язок інстру-
ментального твору з літературним джерелом ука-
зує на романтичне світосприйняття. У циклі для 
двох скрипок і фортепіано під назвою «Силуети», 
композитор звернувся до техніки графічного мис-
тецтва. І як у фортепіанно-дуетних «Силуетах» 
А. Дворжака, А. Ієнсена, А. Аренського, музична 
графіка надає яскравість образам-портретам, 
«підкреслює багаті можливості цього полі жанро-
вого виду техніки, мета якої – підмітити зовнішні 
обриси персонажу» (Щербакова, 2014: 160).

Зустрічаємо у творах для камерного ансамблю 
П. Юона доволі темброво неоднорідні поєднання 
інструментів. Таким, наприклад, є дивертисмент 
для двох альтів і кларнета – цикл із чотирьох 
п’єс (Варіації, Ноктюрн, Екзотичне Інтермеццо, 
Лендлер), у яких автор удається до комбінування 
народних мотивів з типовими салонними мініа-
тюрами (можливо, через плив на композитора як 
російської, так і європейської культур), удаючись 

до їх поєднання із сучасними для П. Юона тен-
денціями гармонізації, що додають цьому циклу 
неоромантичних рис звучання. 

З точки зору бажання композитора працювати 
в напрямі більш традиційних із часів класич-
ного періоду форм можемо виділити Сонату для 
альта й фортепіано D dur, ор. 15. На наш погляд 
цей твір є яскравим прикладом дуету альта з фор-
тепіано початку ХХ століття – періоду піднесення 
альтового сольного виконавства. Хоча ім’я компо-
зитора та сам твір не є настільки відомими, але за 
ступенем технічної складності, емоційним напо-
вненням і вимогами до ансамблевої майстерності 
в дуеті альтиста й піаніста цей цикл можна смі-
ливо ставити в один ряд із такими шедеврами аль-
тової та камерно-інструментальної літератури, як 
сонати Й. Брамса, А. Блісса, Й. Боуена, Р. Кларк.

Соната написана 1901 року, однак за багатьма 
критеріями є дуже близькою до подібних Брам-
сівських дуетів (у багатьох концертних анонсах 
П. Юона так і називають «російським Брамсом»). 
Масштаб звучання кожного інструмента окремо 
й у ансамблі, протистояння альта й фортепіано 
протягом усього циклу, тембральні та фактурні 
рішення, кульмінаційні виходи несуть відчутний 
вплив одного з найвеличніших майстрів камерної 
музики на Павла Юона. Однак присутність фоль-
клорних елементів, властивих російській музиці, 
слов’янської наспівності в кантилені все ж відріз-
няють сонату П. Юона від сонати Й. Брамса.

Архітектоніка циклу побудована за принципом 
тричастинності, де повільна частина, наповнена 
пісенною лірикою з народними мотивами, роз-
ташована між двома абсолютно контрастними до 
неї осередками, у яких ведеться основна драма-
тургічна лінія. Схожості між крайніми частинами 
також додає рішення композитора використати як 
основу для обох форми сонатного алегро, що дає 
можливість укорінити серйозний, ставний харак-
тер фіналу й масштабувати цілісність усього циклу.

З виконавської точки зору соната П. Юона є дуже 
цікавим поповненням доволі обмеженого концерт-
ного репертуару альтиста, що дає змогу ще більше 
розширити галузь сольного альтового виконавства, 
надаючи при цьому можливості його урізноманіт-
нення та виведення на новий ступінь розвитку.

Чудовим взірцем композиторського стилю 
Павла Юона стає його Рапсодія для фортепіан-
ного квартету, ор. 37. У ній епічне та романтичне 
начала в поєднанні з вишуканим колористичним 
звучанням ансамблю здатні продемонструвати 
тонке відчуття автора до художнього відобра-
ження навколишнього світу. Відмітимо, що жанр 
рапсодії був дуже популярним серед композиторів 
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другої половини ХІХ – першої половини ХХ сто-
ліття. Серед подібних творів згадаємо Рапсодію 
для фортепіанного квартету Й. Маркса, Рапсодію 
для фортепіанного тріо Л. Ружицького, Рапсодію 
для струнного квартету Б. Бріттена, «Негритян-
ську Рапсодію» для фортепіано, двох скрипок, 
альта, віолончелі, кларнета, флейти й голосу 
Ф. Пуленка тощо.

У своїй Рапсодії П. Юон удається до поєд-
нання quasi слов’янських народних мотивів із 
традиційним західноєвропейським побудуванням 
циклу класичного типу, але все ж таки цей твір 
має досить вільну конструкцію, хоча й містить 
риси, що зазвичай більш притаманні творам поді-
бної архітектоніки.

Рапсодія складається з трьох частин, однак 
початок першої та завершення третьої створюють 
так звану концепцію арки, що дає змогу сприй-
мати цикл як цілісну одночастинну структуру з 
великою кількістю контрастних епізодів. Це зна-
чно розширює інтерпретаційно-виконавські мож-
ливості й у цілому збагачує художньо-образот-
ворчу сферу музичного твору.

Цікавими є й ансамблеві рішення, що стосу-
ються, наприклад, урізноманітнення тесетурних 
пластів кожного інструмента всередині квартету – 
зустрічаємо й перехрещення голосів, коли партія 
альта превалює над скрипкою, або ж «главенство» 
віолончелі над усією партитурою, тоді як голос 
скрипки, що звучить у низькому регістрі, виконує 
роль акомпанементу. П. Юон не зосереджується 
в цьому творі на сталих правилах використання 
інструментальних голосів. Можемо припустити, 
що для нього важливим було примноження коло-
ристичного забарвлення твору, якого він досягав 
саме тим, що вільно міксував різноманітні варі-
анти перехрещення голосів і зміну главенства в 
партитурі. Так само свого часу чинив Д. Шоста-
кович насамперед у струнних квартетах, надаючи 
подекуди незвично високого звучання для альта й 
віолончелі, у цей час переносячи скрипкові партії 
до низької тесетури, що призводило до розведення 
голосів у протилежному порядку. Так компози-
тор досягав необхідного йому емоційного окрасу 
тембру кожного окремого інструмента всередині 
звучання загальної ансамблевої композиції.

Висновки. Проаналізувавши основні тенден-
ції, що проявляються у творах для різноманітних 
камерно-ансамблевих складів, російсько-швей-
царського композитора П. Юона, можемо зробити 
декілька висновків щодо особливостей його ком-
позиторського стилю:

– тяжіння композитора до симфонізації та 
яскравої концертності звучання ансамблю завдяки 

насиченості фактури й використання різноманіт-
них прийомів поліфонічного письма;

– поєднання у творах європейських і 
слов’янських традицій з використанням quasi 
фольклорного матеріалу;

– схильність до програмності;
– орієнтування на формотворчі традиції музич-

ного письма класичного та романтичного періодів;
– прагнення до врівноваження партій усеред-

ині ансамблю.
У дійсності стилістика музики Павла Юона 

поєднує в собі риси романтизму, постромантизму 
та модернізму, у деяких випадках навіть експресі-
онізму. Завдяки, вірогідно, доволі широкій геогра-
фії його життя (Росія, Німеччина, Азербайджан, 
Швейцарія) та впливу багатьох музикантів, ком-
позиторів та інших митців, які його оточували, 
можемо зробити висновок, що П. Юон, усотуючи 
культурні, етнічні та традиційні витоки побуту 
різних країн, у творчості вдавався до подекуди 
екзотичних поєднань.

У розглянутих вище творах П. Юона чітко про-
сліджується прагнення композитора до демон-
страції рідних для нього слов’янських мотивів, 
особливо відчутних у других частинах циклу. 
Так як ці твори написані вже за межами Росії 
(ор. 15 та ор. 37 відносяться до періоду прожи-
вання П. Юона в Німеччині), можемо припустити, 
що так він підкреслював своє національне похо-
дження, можливо, щоб виділити свою стильову 
індивідуальність на фоні його європейських колег.

Однією з характерних рис композиторського 
мислення П. Юона є симфонічність фактури, 
особливо це притаманно творам, що написані для 
великих ансамблів за участю фортепіано (тобто 
квартети, квінтети, секстет). Завдяки цьому очі-
кувана від звучання партитури звична камерність 
набуває оркестрового масштабу та окрасу, що 
дає змогу по-новому переосмислити явище вели-
ких інструментальних складів усередині поняття 
«камерна музика» та відокремлює його в осо-
бливу підгрупу.

Погодимося з висновком І. Польської, яка 
наголошує, що формування подібної тенден-
ції тяжіння камерно-інструментальної музики 
до симфонізації та концертизації відбувається  
в ХІХ столітті від впливом симфонізму, віртуоз-
ної концертності. На думку музикознавиці, осно-
вними для мистецтва цього періоду є камерні 
ансамблі класичного й романтичного типу, у яких 
обумовлені провідною романтичною ідеєю роз-
витку відмінності визначаються установкою на 
збереження класичної традиції або її творче пере-
осмислення (Польська, 2001: 47).
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Незважаючи на те що П. Юон більшість свого 
життя прожив за межами Росії, необхідно відмі-
тити все ж схожість його композиторського мис-
лення із С. Танєєвим, у якого він навчався. Серед 
ідентичних рис можемо назвати тяжіння до сим-
фонізації звучання ансамблю, поліфонічність 
письма, колористичне гармонійне наповнення.

Наслідування в жанрових уподобаннях свого 
вчителя дало змогу П. Юону залишити дуже велику 
кількість камерно-ансамблевих творів, багато з 
яких мають велику популярність у виконавців 
за кордоном. Водночас, наприклад, його «одно-
класники», видатні композитори С. Рахманінов та 
О. Скрябін, у камерно-ансамблевих жанрах про-
явили себе не так плідно (О. Скрябін узагалі обій-
шов камерно-інструментальну сферу стороною, а 
С. Рахманінов залишив по собі два фортепіанних 
тріо та 2 незавершених струнних квартети).

На нашу думку, незважаючи на те що творчість 
Павла Юона ще не дуже розкрита в сучасному 

вітчизняному музикознавстві й виконавстві, вона 
все ж становить інтерес до вивчення всієї кіль-
кості різноманітних камерно-інструментальних 
творів, що залишив по собі автор. Завдяки своїй 
барвистості, колориту, своєрідності й безлічі пред-
ставлених жанрових одиниць, твори для інстру-
ментальних ансамблів П. Юона стають окрасою 
різноманітних концертних і творчих заходів.

Наш аналіз концертних анонсів за останні 
30 років доводить, що камерно-інструментальні 
твори Павла Юона широко представлені в репер-
туарі, наприклад, таких професійних колекти-
вів: The Ames Piano Quartet, Artis Piano Quartet, 
Carmina Quartett, Niziol Quartet, Sarastro String 
Quartet, Trio Eleonore, Paian Trio, Boulanger Trio.

Інтерес виконавців до інструментальних ансамб-
лів Павла Юона, що постійно зростає, дає надію, що 
з часом ці твори дійсно займуть значне місце в репер-
туарі багатьох творчих колективів, таким чином вихо-
дячи із «затінку» світової музичної культури.
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ІГОР ГАЙДЕНКО: МИТЕЦЬ І ЛЮДИНА

У статті висвітлено деякі риси творчої особистості сучасного українського митця, представника харківської 
композиторської школи Ігоря Гайденка. Його твори приваблюють новизною, розмаїттям і неординарністю твор-
чих задумів. Це людина із широким колом інтересів, родів діяльності. Саме цим пояснюється відкритість компози-
тора до будь-яких жанрових систем, прагнення спробувати себе у різних стилях – від джазу до неофольклоризму, 
від строгих барокових форм мислення до роботи у серійній техніці. Всі ці творчі експерименти мали своє підґрунтя.

Формування композитора як творчої особистості відбувалося у 80–90-ті рр. ХХ ст. Це був досить склад-
ний для української академічної музики період – напруженій соціально-політичній ситуації у країні протистояв 
активний творчий пошук молодих композиторів, які були творчо мобільні та відкриті до вивчення й опанування 
всього нового, але не завжди вони мали можливість повною мірою реалізувати свій творчий потенціал, втілити 
в життя задуми, почути твори у живому виконанні. Більшість нотних видань лишалися у приватних нотних 
архівах. Крім того, відбулися зміни художньої парадигми. Часто актуальним ставало мистецтво, що провоку-
вало короткотермінові емоції, створювало ілюзію затребуваності, а отже, і відчуття художньої цінності та 
значущості твору. Таким чином, цінність формувалася крізь затребуваність і, врешті-решт, утилітарність. 
Ігор Гайденко глибоко переконаний, що композитор має почуватися затребуваним, але затребуваність жодним 
чином не повинна принижувати художньої цінності твору.

Будучи яскравою творчою особистістю, композитор не пориває зв’язку із традиціями як української, так і 
світової культури. Високий професіоналізм, вільне володіння всім технічним арсеналом, глибока змістовність, 
широка палітра жанрів, які найчастіше відходять від традиційної класифікації, притаманні його творчості.

Багатогранна в емоційному та стильовому відношенні творча особистість Ігоря Гайденка, його авторський 
стиль віддзеркалюють стильову множинність сучасної епохи.

Ключові слова: особистість І. Гайденка, українська академічна музика другої половини ХХ ст., творчий шлях 
І. Гайденка, жанровий спектр творчості І. Гайденка.
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IHOR HAYDENKO: ARTIST AND HUMAN BEING

The article highlights some features of the creative personality of the Ukrainian modern artist, the representative 
of Kharkiv school of composers, Ihor Haydenko. His works attract with novelty, variety of senses and unusual creative 
ideas. This is a person with a wide range of interests. Apparently, this fact explains his openness to any genre system, the 
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desire to try himself in different styles - from jazz to neo-folklore, from strict baroque forms of thinking to work in serial 
technique. All these creative experiments had their own basis and story behind.

The formation of the composer as a creative humanbeing happened in the 80-90s of the twentieth century. It was quite 
a difficult period for Ukrainian academic music – the tense socio-political situation in the country was opposed by an 
active creative search for young composers who were creatively mobile and open to learning and mastering their skills 
in something new. But they did not always have the opportunity to fulfill their creative potential, to bring their plans to 
reality, to hear their works performed live. Most music publications remained in private music archives. In addition, the 
artistic paradigm has been changing as well. Art that provoked short-term emotions, created the illusion of demand, 
and hence a sense of artistic value and significance of the work, often became relevant. Thus, value was formed through 
demand and, ultimately, with utilitarianism. Ihor Gaidenko is deeply convinced that composer should feel his value. But 
thevalue of his personality definitely shouldn’t diminish the artistic value of the work.

Being a bright creative humanbeing, the composer does not break the connection with the traditions of both Ukrainian 
and world culture heritage. His work can be described with high professionalism, free possession of all technical arsenal 
instruments, deep senses, the wide range of used genres, which often deviate from the traditional classification.

His creative personality is multifaceted in emotional and stylistic terms, and personal style reflects the stylistic 
plurality of the modern era.

Key words: personality of I. Haydenko, Ukrainian academic music of the second half of the XX century, artistic path 
of I. Haydenko, genre spectrum of I. Haydenko’s works.

Постановка проблеми. Творчість Ігоря Гайденка 
займає чільне місце у загальному процесі розвитку 
української академічної музики другої половини 
ХХ ст. Він є представником харківської композитор-
ської школи. Розпочав свій творчий шлях на зламі 
80–90-х рр. ХХ ст. Його творчість викликає інтерес, 
з одного боку, у контексті спадкоємності поколінь – 
він є представником творчої династії харківських 
композиторів, а з іншого – оригінальністю творчих 
рішень, стильовою багатогранністю, прагненням 
встановлення контакту зі слухацькою аудиторією. 
Авторський стиль композитора віддзеркалює сти-
льову множинність сучасної епохи.

Для повного і глибокого розуміння творчого 
кредо композитора, розмаїття та неординарності 
його творчих задумів, художніх смаків необхідно 
відчути його як особистість, митця, людину.

Близько сорока років Ігор Гайденко плідно пра-
цює як композитор, виконавець, викладач, науко-
вець. Творча особистість митця заслуговує на все-
бічне і глибоке вивчення та приваблює новизною 
і неординарністю.

Аналіз досліджень. Постать і творчий шлях 
Ігоря Гайденка неодноразово привертали увагу 
представників музичної науки. У поле зору 
дослідників потрапляли деякі питання біогра-
фічного й естетичного характеру, що становлять 
необхідний фундамент ґрунтовного вивчення 
творчості митця.

Були висвітлені стилістичні особливості твор-
чості композитора у контексті загального процесу 
розвитку харківської композиторської школи й 
української академічної музики другої половини 
ХХ ст. у статтях І. Драч, Л. Кияновської.

А. Мізітова у статті «Звуковые пути 
нового поколения харьковских композиторов»  
(Мізітова, 2005: 39–59) надає стислі біографічні 
дані, загальну характеристику творчості та про-
понує аналіз окремих музичних творів.

В оригінальному жанрі медіа-проекту «Ігор 
Гайденко: композитор проти волі» харківський 
режисер Тимофій Бінюков знайомить нас із Іго-
рем Гайденком як освіченою, скромною, інтелі-
гентною людиною. Це своєрідний творчий авто-
портрет, який є ключем для розуміння творчих 
процесів і особистості загалом.

Ці роботи мають велике значення, оскільки 
вони надають можливість усвідомлення процесів, 
що відбувалися у період формування композитора 
як митця, розкривають певні грані його особис-
тості, але сьогодні немає жодного дослідження 
монографічного типу, присвяченого ґрунтовному 
вивченню життя і творчості Ігоря Гайденка.

Як підтверджує огляд наявних наукових праць, 
присвячених постаті та творчості композитора, їх 
теоретичне обґрунтування у сучасному вітчизня-
ному музикознавстві порівняно із виконавською 
та слухацькою затребуваністю його музики здій-
снено недостатньо, тому висвітлення цих питань 
є актуальним.

Мета статті – надати характеристику творчій 
особистості Ігоря Гайденка у контексті загальних 
процесів розвитку української академічної музики 
другої половини ХХ ст. Окреслити основні творчі 
кредо композитора.

Виклад основного матеріалу. Ігор Гайденко 
є представником харківської композиторської 
школи, творчість якого сформувалася на межі 
80–90-х рр. ХХ ст. Постать композитора, його 
творчі доробки неодноразово привертали увагу 
музикознавців, але лише епізодично висвітлю-
валися питання біографічного характеру, автор-
ського стилю. Окремі опуси композитора розгля-
далися крізь призму загальних тенденцій розвитку 
харківської композиторської школи другої поло-
вини ХХ – початку ХХІ ст. [2].

Важливою складовою частиною пізнання твор-
чої особистості композитора є аналіз його творів, 
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але, досліджуючи навіть твори програмної музики, 
пов’язані зі словом, театральним дійством, ми не 
завжди зможемо поринути у світ переживань і від-
чути всю глибину творчого задуму автора. Тому у 
різні історичні часи для музикознавців велику цін-
ність становили листи, мемуари, висловлювання 
митців щодо власних творчих пошуків [5].

Дещо нестандартний підхід до висвітлення осо-
бистості Ігоря Гайденка запропонував харківський 
режисер Тимофій Бінюков, котрий у медіапроекті 
«Ігор Гайденко: композитор проти волі» у формі 
вільної бесіди прагне представити його насамперед 
як освічену, скромну, інтелігентну людину, пред-
ставника творчої династії, педагога; створює мож-
ливість поринути у глибини творчої лабораторії, 
дізнатися про творчі уподобання, художні смаки 
[3]. Створюється враження, що саме у цьому жанрі 
співрозмовник почувається найбільш комфортно, 
невимушено. З одного боку, медіапроект розрахо-
ваний на широке коло, а з іншого – співрозмовники 
уникають спрощення, притаманного жанру газет-
них інтерв’ю. Це своєрідний творчий автопортрет, 
який є ключем для розуміння творчих процесів та 
особистості загалом.

Ігор Гайденко розпочав творчий шлях у склад-
ний для української академічної музики період – 
на межі 80–90-х рр. ХХ ст. Соціокультурна ситуа-
ція, що склалася тоді, значно гальмувала духовний 
і культурний розвиток нації, не давала можливості 
повною мірою реалізувати творчий потенціал, 
втілити у життя задуми митців. Молоді автори, 
як і корифеї української музики, не завжди мали 
змогу почути свої твори у живому виконанні. 
Більшість нотних видань лишалися у приватних 
нотних архівах. Ігор Гайденко глибоко перекона-
ний, що композитор має почуватися затребуваним 
[4, с. 53–54], але затребуваність жодним чином не 
повинна принижувати художньої цінності твору. 
Існує безліч прикладів, коли затребуваність не 
ототожнюється із художньою цінністю, а її есте-
тичні критерії, що сформувалися протягом бага-
тьох століть, втрачаються.

Цей період був насичений контрастами та 
суперечностями. Досить нестійкій соціально-
політичній ситуації у країні протистояв активний 
творчий пошук цілої плеяди молодих композито-
рів, які щойно закінчили навчання у консервато-
рії, були творчо мобільні та відкриті до вивчення 
й опанування всього нового.

Творчий шлях Ігоря Гайденка триває близько 
сорока років. Видатний музикант працює як ком-
позитор, виконавець, викладач, науковець. У всіх 
сферах його діяльності повною мірою проявилися 
багатогранність творчої особистості, нескінченні 

пошуки нових ідей і засобів виразності, інтерес 
до широкого кола проблем сучасності та тісний 
зв’язок із традиціями.

Ігор Гайденко народився у творчій родини – 
його батько, Анатолій Павлович, – професійний 
композитор. Отримав солідну музичну освіту, 
закінчивши фортепіанний (у класі професора 
Н. О. Єщенко) та композиторський факультети 
(у класі професора В. М. Золотухіна) Харків-
ського університету мистецтв ім. І. П. Котлярев-
ського. Асистентуру-стажування він проходив у 
Ленінградській консерваторії у класі професора 
С. М. Слонімського. Одночасно пройшов стажу-
вання у відомого польського композитора К. Пен-
дерецького, в Американській консерваторії Фон-
тенбло у Франції, вивчав можливості електронної 
музики у паризькому Інституті по дослідженню та 
координації музично-акустичних проблем.

Митець репрезентує себе як студійний компо-
зитор, котрий глибоко професійно підходить до 
написання технічної музики, на яку зараз є попит, 
оскільки для нього дуже важливо чути свої твори 
у живому виконанні, постійно бути в активному 
діалозі зі слухачем, хоча одночасно він усвідом-
лює всі недоліки й обмеження цього методу напи-
сання музики. З іншого боку, Ігоря Гайденка прива-
блює музика, пов’язана зі словом, жестом, рухом. 
Вагому частину спадщини займає музика для теа-
тру (понад 100 вистав), які увійшли у репертуар 
музичних, драматичних, лялькових театрів Укра-
їни та зарубіжжя. Окрім того, відома його музика 
до циркових номерів, рекламних роликів.

Не лишаються осторонь і галузі інструмен-
тальної, вокально-хорової музики – від творів 
великої форми до численних мініатюр.

Композитор відкритий до будь-яких жанрових 
систем, прагне спробувати себе у різних стилях – 
від джазу до неофольклоризму, від строгих баро-
кових форм мислення до роботи у серійній тех-
ніці. Головним творчим кредо є бажання служити 
своїм мистецтвом людям, відтворювати життєві 
враження, думки, почуття й емоційно доносити їх 
до слухача. Наявність діалогу між автором і слу-
хацькою аудиторією є пріоритетним завданням 
композитора. На першому місці завжди комуніка-
тивні та змістові особливості твору. Композитор 
не пов’язує свою творчість із певним напрямом 
чи стилем. Віддаючи данину традиції, головним 
вважає почуття творчої свободи, оригінальність і 
неповторність задуму.

Творча особистість Ігоря Гайденка багато-
гранна в емоційному та стильовому відношенні. 
Його авторський стиль віддзеркалює стильову 
множинність сучасної епохи.
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Висновки. Таким чином, слід зазначити, що 
сьогодні творчість харківського композитора 
Ігоря Гайденка не стала об’єктом спеціального 
дослідження. В окремих статтях лише фрагмен-
тарно представлені деякі аспекти творчої діяль-
ності композитора. Здебільшого це розрізнена 
інформація, яка міститься у роботах, спрямованих 
на висвітлення основних тенденцій розвитку хар-

ківської композиторської школи та сучасної укра-
їнської музики загалом.

Різноманітна у жанровому й образному відно-
шенні та водночас надзвичайно цілісна з погляду 
стилістики, творчість композитора демонструє 
його величезний художній талант, оригінальність 
і самобутність композиторського письма, орга-
нічну єдність традицій і сучасності.
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THE NOMINATIVE SPACE OF NEOLOGISMS 
IN CONTEMPORARY ENGLISH MASS MEDIA

The article focuses on the study of the nominative space of neologisms in modern English mass media. Wordbuilding 
as a linguistic phenomenon does not have an unambiguous status for its hierarchical structure in the system of language. 
A considerable number of new words that entered into English in recent times, makes it possible to identify specific types 
of neologisms and develop its detailed classification. Changes in the corpus of lexis of the language are most likely to be 
traced in mass media, because, firstly, it introduces the general audience with the news in the life of society and the world, 
and, secondly, it accumulates the linguistic elements of all functional styles. In mass media, neologisms perform the same 
function as in the language as a whole. They serve to indicate new phenomena, objects, events. The peculiarities of the 
English mass media are brightness and expressiveness of texts that accounts for the "novelty effect", which allows to avoid 
repetitions within the same text, usage of means of verbal imagery, where the neologisms refer.

Neologisms grow widespread in the texts of mass media, as they account for readership interest, make the form of 
keywords and expressions shorter and capacious, revive the text, bringing its style close to conversational. The classification 
of neologisms in the modern English mass media in terms of the nominative method presented comprises three groups 
of neologisms: a) neologisms-proper; b) neologisms-transnominants; c) semantic innovations. In neologisms-proper the 
novelty of form is correlated with the novelty of content, transnominations combine the novelty of the word form with the 
meaning that has already been transmitted by another form, and in semantic innovations the new meaning is indicated by the 
form that is already available in the language. Neologisms in terms of the method of formation are divided into phonological, 
semantic, syntactic neologisms, as well as borrowings. The results of the analysis demonstrate the productivity of all methods 
of the lexical units formation, but the morphological neologisms are the nucleus of the whole corpus of the allocated lexical 
innovations (30%), indicating their high productivity in the modern English mass media.

Key words: nominative space, neologism, wordbuilding, language vocabulary, mass media.
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НОМІНАТИВНИЙ ПРОСТІР НЕОЛОГІЗМІВ У СУЧАСНИХ АНГЛОМОВНИХ ЗМІ

Стаття присвячена вивченню номінативного простору неологізмів у сучасних англомовних засобах масової 
інформації. Словотвір як лінгвістичне явище не має однозначного статусу щодо його ієрархічної структури в 
системі мови. Велика кількість нових слів, які увійшли в англійську мову за останній час, уможливлює виявлення 
конкретних типів неологізмів і створення докладної їх класифікації. Зміни в словниковому складі мови найвираз-
ніше простежуються саме в мові ЗМІ, оскільки, по-перше, цей різновид мови знайомить широку громадськість 
із усім новим, що з’являється в житті суспільства та світу, а по-друге, він акумулює мовні елементи всіх функ-
ціональних стилів. У засобах масової інформації неологізми виконують ту ж функцію, що і в мові загалом. Вони 
служать для позначення нових явищ, предметів, подій. Особливостями англомовних ЗМІ є експресивність і 
виразність текстів з використанням «ефекту новизни», що уможливлює уникнення повторень у межах одного 
тексту, застосовуються засоби словесної образності, до яких відносимо неологізми.

Неологізми набувають широкого розповсюдження в текстах ЗМІ, оскільки уможливлюють залучення читаць-
кого інтересу, роблять форму ключових слів і виразів коротшою і місткішою, оживляють текст, наближаючи 
стиль до розмовного. Як показала представлена нами класифікація англійських неологізмів у сучасних англомов-
них ЗМІ з погляду способу номінації, спостерігається наявність трьох груп неологізмів: а) власне неологізми;  
б) неологізми-трансномінанти; в) семантичні інновації. У власне неологізмах новизна форми співвідносна з 
новизною змісту, трансномінації поєднують новизну форми слова зі значенням, яке вже передавалося раніше 
іншою формою, а в семантичних інноваціях нове значення позначається формою вже наявною в мові. Неологізми 
з погляду способу утворення поділяємо на фонологічні, семантичні, синтаксичні неологізми, а також запозичен-
ня. Результати проведеного аналізу свідчать про продуктивність усіх розглянутих способів утворення лексичних 
одиниць, проте морфологічні неологізми складають ядро всього масиву виділених лексичних новоутворень (30%), 
що свідчить про їхню високу продуктивність у сучасних англомовних ЗМІ.

Ключові слова: номінативний простір, неологізм, словотвір, словниковий склад мови, засоби масової інформації.

Highlighting the problem. With the ever-
increasing powerful role of such mass communication 
as radio, television and internet in the modern social 
life, language turns to be the effective means of 
influence and manipulation of the mass audience. The 
development of scientific and technological progress 
as well as scientific breaks through in various 
fields of human knowledge could not but account 
for significant changes in the lexical system of the 
English language.

General description of the relevant studies. 
The problem of updating and enriching the lexical 
corpus of English by numerous neologisms is studied 
in many research areas focused on the changes in 
the language. Neologisms have been successfully 
analyzed in terms of their linguoculturological and 
linguopragmatic potential (Литвин, 2017), semantic 
derivations and integration peculiarities (Морель, 
2010), artistic functions (Бабій, 2015). Neologisms 
of different kinds have been in the focus of linguistic 
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investigations: slangisms (Дзюбіна, 2016); Conklin, 
2020), phraseologisms (Зацний, 2020), lexical 
innovations in the spheres of science (Остафійчук, 
2020), sports (Литвин, 2017), food (Karpova, 2019), 
medicine (Hawkins, 2020; Olmstead, 2020). Thus, 
there is a number of ambiguous assessments in relation 
to neologisms: on the one hand, it is considered to 
be a positive phenomenon that adds to the language 
enrichment; though, on the other hand, it is seen as 
overexploitation of borrowings.

Stating the purpose of the study. Our major 
purpose is to study the ways the modern English 
vocabulary is replenished with new lexical units in 
their structural-semantic aspect on the material of 
contemporary English mass media discourse.

Let us dwell upon the major trends in the nominative 
space of neologisms in contemporary English mass 
media which can be represented by the lexical units 
of three types: 1) neologisms proper; 2) neologisms-
transnominants; 3) semantic innovations.

In neologisms proper the novelty of the form is 
combined with the novelty of the content. In the texts 
under the analysis, there is a significant variety of 
neologisms proper which are represented in the form 
of borrowings. These neologisms acquire a high degree 
of connotation of novelty what allows us to refer them 
to the so-called "strong neologisms". For example:

In a document they described as a covenant, 
the participants pledged to remain «part of Syria's 
peaceful uprising for freedom and democracy and 
pluralism to establish a democratic state through 
peaceful means (Daily Telegraph, 2011).

The very lexeme "pluralism" originates from 
Latin (Latin: pluralis – multiple) and initially meant 
the availability of many entities with no internal 
connection. In modern sociology, this notion is 
interpreted as a sign of a higher form of democracy, in 
which political power is carried out by the opposing 
and balancing one another political parties, as well 
as organizations – trade union, church, associations 
of entrepreneurs (''a theory of society as several 
autonomous but independent groups which share 
either power or continuously compete for it; a theory 
that views the power of employers as being balanced 
by the power of trade unions in industrial relations''). 
It is obvious, that this neologism in the contemporary 
English mass media has preserved not only its form 
but semantics as well. 

Neologisms-transnominants come into being 
to provide a new name and reflect the tendency to 
use much more expressive forms. It is a well-known 
fact that a new nomination may occur not only as 
a result of a new concept or realia emergence. In 
fact, already existing concepts may acquire a new 

nomination as it turns to be either clearer, deeper and 
more precisely expresses the essence, or, preferably, 
arises from stylistic needs to convey expressive, 
emotive or axiological nuances of meaning. In 
linguistic literature, such neologisms are sometimes 
called stylistic. In our opinion, their definition as 
transnominants much fully reflects the nature of these 
neologisms, since they simultaneously have the name 
and stylistic function (Морель, 2010: 148).

For the neologisms of this kind, it is typical to 
actively use the word combination model. In the 
contemporary English mass media, the new lexis of 
transnominant type, formed on the basis of puns, is 
common. For example:

Not sure what to wear as we were part of the hippie 
generation and are now the baby-boomers (The Wall 
Street Journal, 2011).

The neologism 'baby-boomer' comprises two 
lexemes 'baby' and 'boomer' (''a wandering or 
migratory worker, an enthusiastic supporter, booster, 
in Australian: a fully-grown male kangaroo, esp. a 
large one; informal: a person, fad, etc., that enjoys 
a brief popularity or financial success'') and acquires 
the meaning of someone born in the post-war period 
of time during a baby boom, especially during the 
years after the end of the Second World War.

Semantic innovations are defined as lexical 
units which attain new meanings to already existing 
lexemes. This semantic reconsidering takes the form 
of transformations of two kinds: 1) the lexemes lose 
their initial meaning; 2) the semantic structure of 
a lexeme acquires a new lexical semantic variant, 
having preserved the traditional meaning.

As our data prove in the nominative space of 
the contemporary English mass media the semantic 
innovations of the last type prevail. More often 
than not, they are represented by simple nouns, but 
sometimes semantic transformations on the level of 
a compound word or word combination take place. 
For example: cyberfossil (''someone who is always 
on the internet''), cyber viper (''an evolutionist who 
anonymously sends abusive emails to creationists''). 

The process of vocabulary enrichment is known to 
be never ending, though in recent years, the volume of 
innovations and the rate of their penetration into the 
language increased significantly. The newspaper, the 
Internet sites are the first written fixators, recording the 
emergence of lexical innovations that tend to penetrate 
the literary language. In such texts, a new word has a 
real opportunity to undergo a stage of socialization.

Linguocognitive studies of the last decades have 
revealed the new penetration opportunities to the 
mechanism of formation of conceptual structures 
underlying nominative processes, thus clarified the 
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nature of language and culture interaction. Within 
the framework of the cognitive-semantic analysis of 
neologisms of the modern English media resources 
in terms of studying the methods of their formation, 
the following productive types were singled out: 
phonological, semantic, syntactic neologisms, 
borrowings.

Phonological neologisms are unique 
configurations that are formed out of separate sounds. 
They acquire the highest degree of connotation of 
novelty and are related to strong neologisms due to the 
unusual forms. This group of vocabulary according to 
its semantic, word-forming and grammatical features 
is different from the nominative lexemes what allows 
to call them "artificial" or "fictional". They have a 
permanent sound composition, which corresponds to 
the basic laws of the sound combination of a particular 
language and are motivated by this composition.

To the group of phonological neologisms, new 
words made of interjections are conventionally 
referred, for example: zizz (British slang, a short 
sleep, is simulating the sounds of a person sleeping, 
often transmitted in the comics in three letters ZZZ). 
Another example: sis-boombah (American slang, 
sports sights, especially football, and reproduces 
warehouses that often use students to support players 
in the field). To this same group, we can conventionally 
include new interjections: Yech, Yuck (interjections 
that transmit a feeling of strong disgust).

Borrowings comprise barbarisms – lexemes 
with synonyms in a recipient language available 
and xenisms – lexemes denoting phenomena and 
artefacts that exist only in the source language 
and are not available in the recipient language. It 
is innate for barbarisms and xenisms to rely on 
unusual for the English language phono-tactics of 
sound configurations, non-typical morphological 
composition and lack of motivation. For example, 
a direct borrowing from Arabic Fatwa or Fatwah is 
a "strong neologism" which denotes "condemn to 
death." Recently, the number of external borrowings 
has decreased. As for the spread of the Internet 
communication, the English language is probably the 
only donor for other languages.

Borrowing not only enriches the vocabulary with new 
units and lexical-semantic variants, but also accounts 
for the formation of new word-forming elements and 
models, the origin of new mechanisms and means of 
semantic development in the English macrosystem. For 
example, Americanism drug-czar a few days after its 
first usage in 1988 began to function in British media 
sources along with its derivative drug czardom (drug 
tsardom) (Spears, 2000: 328). In 1997, the Great Britain 
also introduced the post of "czar" – the head of the drug 

control department. Thus, the Americanism drugs czar 
(drugs tsar) turned to be useful for "internal" needs of 
the British English speakers.

Semantic neologisms account for the lexical and 
semantic way of formation – a new shade of meaning 
of an existing word emerges. Lexical-semantic way of 
word formation results from transferring or changing 
of meaning, while the connection between the old and 
the new meaning in the modern language is lost, the 
sound complex remains unchanged.

The bulk of semantic neologisms are metaphor 
and metonymy based. Examples of metaphor-based 
neologisms: spam – the Internet jargon – this is the 
practice of sending ads throughout the mail and 
Internet network (SPAM is an American trademark of 
the company for the production of canned meat that 
extends over the territory of all the United States); 
superhighway – a large telecommunication system of 
video, music multimedia materials transmission for 
home PC over the Internet, is compared with a huge 
auto highway on the basis of their similarity in size; 
juice are facts from a personal life.

Examples of metonymy-based neologisms: 
handbag – a kind of commercial music when girls 
dance around the bag on the floor; trance is a form 
of electronic music that introduces to the state of 
the trance; Doc Martens – a special kind of shoes 
on a thick rough sole, whose designer was German  
Dr. Martens. Examples of metaphor-and-metonymy-
based neologisms: silicon ceiling – no prospects 
for career growth of a woman; silver ceiling – no 
prospects for career growth of the elderly; eye candy – 
attractive, but intellectually deficient person; brain 
candy – a very smart person, but unpleasant to 
communicate with.

Syntactic neologisms stem from already existing 
morphological patterns and are subdivided into 
morphological and phraseological.

To morphological neologisms should be referred 
those formed by means of: word composition, affixes, 
conversion, abbreviation, blending.

Word composition is the formation of new words 
by connecting two free bases. In the English mass 
media discourse most complex words are formed 
when compiling two root bases (database, chalkface).

Affixation is a productive way of the formation of 
neologisms by means of prefixes and suffixes that add 
a thematic connotation to a conventional meaning and 
require knowledge of both an "old" root of the word 
as well as affixes (suffixes, prefixes). For example, 
the derivative noun with suffix-er: up-since-dawner 
(a person who gets up early) is made of the phrase 
"up since dawn", where dawn means "early morning" 
plus the suffix of the doer "-er".

Bahatska O., Kozlova V., Kovalenko A. The nominative space of neologisms in contemporary English mass media
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Conversion is the way of word building by means 
of part of the speech transition. For example: trash, 
v – "to attack or destroy (someone or something) 
willfully or maliciously" → trash, n – "broken, 
discarded, or worthless things; rubbish; refuse".

Abbreviation is a productive way of word 
building in the English mass media discourse as the 
number of abbreviations is constantly increasing. For 
example: MOOC – Massive Open Online Course  
(a training course offered over the Internet which is 
free and has a very large number of participants).

Blending is one of the popular ways of word 
formation in the modern English mass media discourse 
of the last decades. The basis of such a resulting 
whole is, at least two words, the end of one and the 
beginning of the other in which are reduced, and the 
stems are combined: vlog < video + weblog (personal 
diary on the Internet, which consists of short videos); 
smishing < sms + phishing (sending SMS to find out 
the personal information of the subscriber and to get 
access to his or her funds).

In the modern English mass media, a tendency 
to expand the use of phraseologisms is quite 
clearly traced. Most phraseologisms are not only 
nominative units, but also serve as a means for 
transferring additional associations and emotions. 
The democratization of the language promotes the 
replenishment of the phraseologism fund as a result 

of the transition of slangisms, argotisms, etc. into the 
general use. For example: dirty tricks Thursday – 
четвер підступних махінацій.

Some politicos dub the Thursday before a big 
election "Dirty Tricks Thursday." That's the best day 
for an opponent to unload his bag of filth against 
another candidate, getting maximum headlines, 
while giving his stunned opponent no time to credibly 
investigate or respond to the charges (The Daily 
News of Los Angeles, 2007).

Conclusions. In the era of mass communication 
there are truly unprecedented opportunities 
for the development and wide spreading of 
neologisms. Many of them, however, remain “one 
day neologisms”, while others are still gradually 
shifting to the major vocabulary fund. The results 
of our research work indicate the productivity 
of all methods of lexical units formation, though 
morphological neologisms are still prevailing as 
this way of their formation is the most effective. 
They make up the nucleus of the entire array of the 
neologisms under the analysis (30%). The study 
of neologisms in the modern English mass media, 
which came into being over the past two decades, 
showed that the formation of lexical innovations 
of this period accounts primarily by the cognitive 
factor, that is, cognitive human activity, creating 
conditions for a cognitive approach to their study.
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ТВОРЧІСТЬ ВІЛЬЯМА ГОЛДІНГА У КОНТЕКСТІ АНГЛІЙСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ 
60–70 РОКІВ XX СТОЛІТТЯ

У статті досліджується творчість Вільяма Голдінга, одного з найвідоміших письменників в Англії та за її 
межами і водночас малознаного в Україні. Найвідомішим твором літератури Британії, який приніс йому визнання, 
був «Володар мух», саме цей твір започаткував епопею притч В. Голдінга з проблемою зла, де зло є звіром, який 
причаївся у душі людини. Наступні твори доповнюють цю ж тему («Спадкоємці», «Злодюжка Мартін», «Вільне 
падіння»), тут бачимо вплив екзистенціалізму та символізму. Творчість В. Голдінга посідає унікальне місце. Спіль-
ного з письменниками, які прийшли в літературу між двома світовими війнами, у нього мало. По-перше, перед нами 
дуже складний художній і філософський світ, де жодна думка чи метафора не дозволяє обмеженого тлумачення. 
По- друге, на критика тисне заздалегідь негативне ставлення з боку письменника. Якщо традиційний англійський 
роман розглядав людину в її суспільних взаємозв’язках, а модерністи початку XX століття – переважно у відриві 
від них, то ті англійські письменники, які дошукувалися сутності людини в середині XX століття, знову почали 
пов’язувати її з суспільством, але уже зовсім з інших позицій. Вони досліджували не те, як середовище впливає на 
особу, а навпаки – як природа людини зумовлює ознаки створюваного нею суспільства. Письменник не показує шля-
хів порятунку для людства. Автор підводить читача до висновку, що світ неможливо пізнати об’єктивно, мораль 
відносна, а одні і ті ж явища і події можна оцінити з погляду взаємовиключних тлумачень. В історії британської 
прози XX століття постаті Вільяма Голдінга належить унікальне місце. Голдінг створив новий англійський роман 
не тільки із філософським змістом, а й із формою – строгою, виваженою, особливою авторською стилістикою. 
Голдінг неймовірно серйозний. Традиційний англійський гумор не властивий ні йому, ні його героям. По суті у своїх 
романах Голдінг залишається моралістом і учителем. Його романи позбавлені легковажності, будь-якого заграван-
ня з публікою, будь-якої догідливості її невибагливим смакам. Романи Голдінга читаються непросто, залишають 
складне враження, вимагають інтелектуальної і душевної підготовки.

Ключові слова: метафора, епопея, притча, антиутопія, жанрова своєрідність.
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THE WORK OF WILLIAM GOLDING IN THE CONTEXT 
OF ENGLISH LITERATURE OF THE 60–70S OF THE XX CENTURY

The article investigates the work of William Golding, one of the most popular writers in England and abroad and at 
the same time little known in Ukraine. The most famous work of British literature, which brought him recognition was 
"The Lord of Flies", it was this work that began the epic of W. Golding's parables with the problem of evil, where evil is a 
beast hiding in the human soul. The following works complement the same theme "Heirs", "Thief Martin", "Free Fall" we 
see the influence of existentialism and symbolism. W. Golding's work takes a unique place. He had little in common with 
writers who came to literature between the two world wars. First we can see a very complex artistic and philosophical 
world, where no thought or metaphor has limited interpretation. Secondly, the critic is pressured in advance by a negative 
writer’s attitude. If the traditional English novel considered man in his social relations, and the modernists of the early 
twentieth century did it mostly in isolation from them, those English writers who sought the essence of man in the middle 
of the twentieth century, began again to connect it with society, but already from completely different positions. They did 
not study how the environment affects a person, but on the contrary, how human nature determines the characteristics 
of the society it creates. The writer does not show ways of salvation for mankind. The author concludes that when the 
world cannot be known objectively, morality is relative, and the same phenomena and events can be evaluated in terms 
of mutually exclusive interpretations. In the history of British prose of the XX century, the figure of William Golding has 
a unique place. Golding created a new English novel not only with a philosophical content, but also with a strict form, 
balanced, special authorial style. Golding is incredibly serious. Traditional English humor is not characteristic of him 
or his characters. In essence, in his novels, Golding remains a moralist and a teacher. His novels are devoid of frivolity, 
any flirtation with the public, any flattery to its unpretentious tastes. Golding's novels are not easy to read, they leave a 
complex impression, require intellectual and mental training

Key words: metaphor, epic, parabl, anti-utopia, genre originality.
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Постановка проблеми. Вивчення світової 
літератури, зокрема літератури Англії, приводить 
до переконання, що питання, які людство не ста-
вило та й не могло ще ставити перед собою сто 
п’ятдесят років тому, у повний ріст стали перед 
ним у наші дні – в період після Другої світової 
війни, і питання ці не могли не отримати відобра-
ження у сприйнятті і відтворенні світу сучасними 
художниками слова. Все більше письменників 
Великобританії та Американського континенту 
відчували неможливість писати, залишаючись у 
рамках освоєних у минулі роки жанрів: розши-
рювався круг тем, розширювалися, міняючись, і 
форми художнього відображення. 

60-ті роки XX століття – час величезних сус-
пільно-політичних, ідеологічних, духовних про-
тиріч, час стрімкого розвитку науки про людину, 
величезних відкриттів у цій сфері. Філософська 
думка Заходу поставила перед собою нелегку 
мету – осмислити місце людини у світобудові. 

Задумуючись над тим, куди ведуть політичні, 
суспільні, духовні, культурні процеси, пись-
менники Великобританії не могли обійти й інші 
гострі питання нашої епохи. Які горизонти, але 
які і безодні відкриють людині у майбутньому 
породжені нею самою наукові відкриття? Відбу-
валося вивчення механізмів мислення і невичерп-
них можливостей людського мозку.

Роман із філософською тенденцією, який 
інколи самі автори називають філософським, зая-
вив про себе у середині 50-х років XX століття. 
Це такі відомі твори, як «Під сіткою» (Under the 
Net? А. Мердок № 1, 1954), «Червоне і Зелене» 
(The red and the Green?, 1965); «Володар мух» 
(The Lord of Flies, В. Голдінг, 1954), «Спадкоємці» 
(The Inheritors, 1955); «Сторонній» (The Outsider, 
К. Вілсон, 1956), «Філософський камінь» (The 
Philisopher’s stone, 1969). 

Айріс Мердок – філософ за спеціальністю. 
В 60-х роках XX століття вона сама підкреслила 
філософську спрямованість своїх творів. З Вілья-
мом Голдінгом справа була складнішою: він 
твердо відмовився вважати себе прихильником 
яких-небудь філософських поглядів. 

Аналіз досліджень. Аналіз зв'язків твор-
чості Вільяма Голдінга з різноманітними худож-
ньо-естетичними явищами сучасної письмен-
никові доби вимагає порівняльно-історичного і 
типологічного підходів. Щодо розкриття тих чи 
інших аспектів його художньої еволюції фено-
мен В. Голдінга розглядається в історико-куль-
турному аспекті із трансформацією літературно-
філософських традицій. Відбувається виявлення 
сутнісних основ художньої системи автора (у 

взаємозв’язаних аспектах методу, стилю і жанру) 
та визначення місця його спадщини у світовій 
літературі XX століття.

Мета статті – визначити місце Голдінга у 
сучасній англійській літературі, дослідити його 
художній світ, специфічну образність, символіку.

Досягненню цієї мети сприяло вирішення 
низки конкретних завдань:

– виявити сутнісні риси жанрової системи і 
жанрового мислення В. Голдінга в типологічних 
зв’язках із найхарактернішими жанровими нова-
ціями в літературі XX століття (антиутопія, анти-
робінзонада, притча);

– проаналізувати художньо-філософські домі-
нанти творчості В. Голдінга з огляду на філософ-
сько-естетичний досвід новітньої літератури;

– простежити особливості методу і стилю Гол-
дінга в контексті пошуків модерністської літератури.

Виклад основного матеріалу. В англійській 
прозі постать Вільяма Голдінга посідає своє уні-
кальне місце. Хто ж він – цей «патріарх із Солсбері?» 

У літературі, як і у житті, трапляються диво-
вижні збіги, котрі потім здаються закономірнос-
тями. Таким збігом був вихід 1954 року не тільки 
першого роману Айріс Мердок, але й першого 
роману Вільяма Голдінга. Йдеться про один із най-
відоміших творів літератури Британії XX століття – 
«Володар мух». Він приніс автору швидке визнання 
і донині вважається його найвизначнішим твором. 

Мабуть, важко бути письменником, котрого 
прославив перший роман, поготів, якщо йому 
притаманне гостре відчуття відчуженості від 
власних творів після їх виходу у світ. 

Отже, досліджувати творчість В. Голдінга 
досить важко з кількох причин. По-перше, тому 
що перед нами дуже складний художній і філо-
софський світ. По-друге, на критика тисне зазда-
легідь негативне ставлення з боку письменника. 
Навіть якщо він і визнавав, що написані ним 
книжки живуть своїм життям і кожен їх розуміє 
по-своєму, досить саркастично оцінює способи їх 
тлумачення.

«Володар мух» започаткував епопею притч 
Вільяма Голдінга. У цьому романі розкрита про-
блема зла як звіра у душі людини. 

У наступному романі «Спадкоємці» Голдінг 
продовжує тему першого твору: прогрес суспіль-
ства пов’язаний із регресом моралі і духовності, 
цивілізація сприяє, а не перешкоджає розвитку 
звірячого начала в людині.

Наступні дві притчі Голдінга («Злодюжка Мар-
тін» і «Вільне падіння») зіставляють лихе в душі 
та відповідальність за нього. Тут простежується 
вплив екзистенціалізму.
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У романі «Шпиль» автор заглиблюється в най-
потаємніші куточки грішної душі. Письменник 
виявив недосконалість людини: співіснування 
і сумісність у ній світлого і темного, високого і 
ницого. Цей роман є одним із найметафоричніших 
та багатим на алегорії, книгою філософського та 
символічного змісту.

У наступних романах-притчах («Піраміда» 
(1967), «Видима темрява» (1979), «Ритуали пла-
вання» (1980), «Паперові люди» (1984), «Вогонь 
там унизу» (1989)) Голдінг продовжує тему пере-
осмислення загальнолюдських цінностей. Пись-
менник намагається розкрити людині очі на її 
справжню природу і, таким чином, застерегти від 
подальших негативних кроків. 

Англійські письменники молодшого поко-
ління, зокрема Вільям Голдінг, були стовпами 
модернізму у літературі й охоче зверталися у 
50-х роках до творів Франца Кафки, що став у 
Англії популярним. У них вони знаходили близькі 
для себе мотиви й образи, але більший вплив на 
них мала філософія екзистенціалізму. 

Основною категорією у філософії екзистенці-
алізму є поняття існування. Це буття, за Гайдеге-
ром, називається екзистенцією – це те непізнане в 
людському «Я», внаслідок чого людина є конкрет-
ною неповторною особистістю. Людська екзис-
тенція розглядається як абсолютна активність, 
яка постійно перебуває у процесі творення. Світ 
набуває значущості і структурності лише завдяки 
екзистенції. 

Для філософії екзистенціалізму характерний 
глибокий песимізм – роздуми про тривогу, страх, 
збентеженість людської особистості, «закинутої» 
в жорстокий і абсурдний світ. Саме з таких уяв-
лень вся термінологія екзистенціалізму: angonisse 
(тривога, смуток), delaissement (замкнутість), 
абсурд буття. Сам спосіб буття людини характе-
ризувався як Dasein.

Голдінг опирається на ці ідеї, коли виділяє 
Ральфа, Роху і Саймона зі зграї. Ральф утікає 
від племені Джека, керуючись страхом за власне 
життя. Його «Я» працює, щоб знайти вихід із кри-
тичного становища.

Крім цього, письменник підводить читача до 
ще одного постулату філософії екзистенціалізму: 
історія не рівнозначна до природної еволюції, 
це є специфічний для людства спосіб буття у 
часі. Оскільки людина у звичайних для неї умо-
вах носить на собі наліт цивілізації, яка нара-
ховує щонайбільше 70–80 років (я маю на увазі 
технократичну цивілізацію кінця XIX – початку  
XX ст.), то в екстремальних умовах цей наліт зни-
кає і з’являється первісна людина.

Людина смертна – йдучи на що-небудь, виби-
раючи певну реальну «можливість буття» із 
великої кількості, вона обмежена виною. У біль-
шості випадків (і спочатку) людина втрачає свою 
«самоту» в Man, але, у принципі, вона вільна і 
будує себе як самостійну особистість. Історич-
ність буття «складається» із смертності, вини, 
совісті, свободи, конечності. Передумовність 
буття утворює долю, тобто власну історич-
ність особистості, яка «складається» із повторів 
екзистенціальних ситуацій (ситуацій, змушених 
«вирішуватися»), в яких робиться вільний вибір. 
Роблячи вибір і вирішивши, людина вибирає 
майбутнє. А оскільки людина конечна (а конечна 
тому, що смертна), то прихованою основою істо-
ричності Dasein є смертність людини.

Людина по своїй суті завжди тягнеться до 
знань, тому що саме знання – це єдине, що робить 
людину людиною і дає їй всі можливості її діяль-
ного майбутнього. Саме такою людиною Голдінг 
виводить у «Володарі мух» Роху. З фізичними 
дефектами (короткозорість, ожиріння) він усе 
одно стоїть вище Джека і його племені, за що 
гине – гине від торжества темної сили. Але неспра-
ведливо стверджувати, нібито екзистенціалісти 
відкидали божественне (добре) начало людини і 
визнавали у світі владу зла. Сперечатися з Богом – 
значить шукати Бога. Будь-яке «ні» хоче якогось 
«так», але воістину і по-справедливості. Будь-яка 
самовіддача, якщо вона істинна, можлива тільки 
через подолання супротиву. І, відповідно, супро-
тив згасає, якщо б людина дійсно могла обійтися 
без Бога. Але якщо це можливо, то, згідно з Яспер-
сом, людина перестає бути людиною, оскільки 
«супротив» – це особисто людська риса [41].

Допоки людина жива і поки вона людина, у її 
душі ведуть постійну суперечку ангел і демон, 
протирічливі образи її особистого, самостійного 
«Я». Вони покидають душу лише тоді, коли вона 
відмовляється від вибору, від свободи; коли її буття 
стає безсенсовним або повністю раціональним.

Що може бути захопливішим для людини, ніж 
спроба зазирнути в майбутнє? Письменники всіх 
часів і народів у власних творах намагалися прові-
стити людству його прийдешнє. Літературознавча 
традиція визначила жанр цих творів як утопію. 

Утопія (від грецького u – ні, toros – місце) – 
твір, в якому йдеться про вигадану, нездійсненну 
мрію. Назва походить від твору англійського мис-
лителя Томаса Мора, де йшлося про химерний 
острів, на якому ніби існував справедливий лад. 
Саме на XVI–XVII ст. припадає розквіт позитив-
ної утопії: «Місто Сонця» (1623) Т. Кампанелли, 
«Закон свободи або Відновлення справжньої  
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системи правління» (1652) Дж. Вінстенлі. Відомі 
також утопічні романи А. Франса «На білому 
камені» (1904), драма Е. Верхарна «Зорі» (1898). 
Ці твори вплинули на формування соціалістичних 
ідей, спонукали до їх реалізації, що перетворюва-
лося на катастрофу у світових масштабах.

Властивий цій добі критицизм мислення призвів 
до розвитку і в протилежному напрямі – негативної 
утопії, або антиутопії. Подальша історія жанру анти-
утопії пов’язана з критикою політичних режимів.

Утопія – хворе місце людства. Кожне суспіль-
ство хоче побудувати власну утопію, але спротив 
проти неї лежить у самій людині. У генетичному 
коді людини закладено зло, вона не може жити в 
мирі і злагоді , не може мати спільної власності, 
не може займатися тільки мистецтвом. Але люд-
ство не хотіло складати руки і творило утопії, які 
повинні були облагороджувати суспільство.

Якщо підходити до утопій і антиутопій з есте-
тичними і науковими критеріями європейської 
культури останніх віків, то вони видаються ізо-
льованою групою текстів, якимось пороговим 
явищем: література – але без сюжету і навіть без 
героїв; наука – але прийнята на віру; фантазія – 
але насичена неприємною розсудливістю.

Часом антиутопія є наслідком не скільки соці-
ального експерименту з реальними аналогами, 
стільки експерименту, здійсненого над героями 
автором. Саме таким є роман-притча В. Голдінга 
«Володар мух».

Щодо належності свого твору до антиутопій 
В. Голдінг зауважував: «Ми маємо творити homo 
moralis, людську істоту, яка не здатна вбивати собі 
подібних і експлуатувати чи грабувати їх. Тоді 
ніхто не матиме потреби писати утопії, сатири чи 
антиутопії, оскільки ми самі станемо мешканцями 
утопії». Отже, письменник бачить своє завдання 
в тому, щоб показувати людству його вади, аби 
воно знало, що і як саме слід виправляти. Гол-
дінг писав антиутопію, маючи зразок – «Ферму 
тварин» Джорджа Оруела. Правда, термін «анти-
утопія» письменник не вживає, а говорить лише 
про притчу. Але досить швидко критики почали 
визначати його романи як антиутопії. Письмен-
нику навіть довелося розібратися в тому, що озна-
чали для нього утопії й антиутопії: «Спочатку 
далекий пейзаж був порожнім… тоді, звичайно, 
виник Платон. У полі зору з’явився Томас Мор… 
Раптом у неоновому світлі заблищали імена – Бат-
лер, Свіфт, Вольтер, Дефо, Шоу, Веллс, Гакслі, 
Орвел, Зам’ятін… Я пишу з усією пристрастю, на 
яку тільки здатний, і кажу людям: «Дивіться: ось 
вона, як я її бачу, природа найнебезпечнішої з усіх 
тварин – людини » [7, 10].

Притча – старовинна назва навчальних але-
горичних оповідань про людське життя з яскра-
вою мораллю. Характерною рисою притчі є афо-
ристичність мови. Виклад у притчі складався із 
насамперед заданої філософської чи моральної 
теми. Випадок, історія, подія відігравали роль 
прикладу, генерували в собі навчальну, філософ-
ську форму вираження головної думки твору.

В історії британської прози XX століття постаті 
Вільяма Голдінга належить унікальне місце. Як 
слушно зауважив Малколм Бредбері, «Голдінг 
залишається найвизначнішою фігурою повоєнної 
художньої прози, хоч і не вкладається у загаль-
ноприйняте її тлумачення». Голдінг вияскравив 
англійський роман не лише філософським зміс-
том, а й формою – строгою, вираженою, осо-
бливою авторською стилістикою. З його ім’ям 
пов’язані найвищі досягнення в жанрі філософ-
ської алегорії – притчі. 

Голдінг створив філософський роман- 
притчу, де поєднано риси антиутопії та антиро-
бінзонади. Бо саме цей жанр дав змогу симво-
лічно змоделювати дійсність заздалегідь проду-
маною схемою, яка підпорядкована меті з’ясувати 
сутність людини. Голдінг бере на себе роль мора-
ліста, коментуючи це таким чином: «Автор при-
тчі є моралістом. Він не може вигадати історії, в 
якій не було би повчання людям. Укладаючи на 
власний лад свої знаки, він досягає не глибини 
на багатьох рівнях, а того, що очікується від зна-
ків, – послідовної значущості». Моральні уроки 
Голдінга радше вчать, як не слід чинити, вони не є 
ствердними, але насторожують.

Вивчення джерел світогляду Голдінга веде до 
певної лінії у просвітництві. У першому романі 
Голдінга відчувається полеміка з Данієлем Дефо. 
В «Робінзоні Крузо» відбилися ідеї основополож-
ника європейського просвітництва Джона Лока 
про те, що людський поступ відображається у 
розвитку кожної людини. Та в осмисленні суті 
прогресу і природи пізнання Голдінгу близький 
Джонатан Свіфт, котрий першим показав неспро-
можність просвітницького гуманізму. 

У своєму творі «Володар мух» Голдінг моделює 
ситуацію, що сприяє рухові острівної мікроцивілі-
зації в регресивному напрямі, більше того, пись-
менник переконаний в об’єктивності такого руху. 

У творі Дефо «Робінзон Крузо» англійський 
моряк опинився на безлюдному острові на понад 
20 років, не тільки зберігши людський образ, але і 
вдосконалившись морально.

На відміну від Робінзона, героям Голдінга досвід 
цивілізованого життя не допоміг вижити ні духо-
вно, ні фізично. Роман побудовано таким чином, 

Бандрівська Н. Творчість Вільяма Голдінга у контексті англійської літератури 60–70 років XX століття
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що моральна деградація персонажів найяскравіше 
проявляється в певних ключових моментах. Пер-
ший із них – цілковита байдужість до існування 
та загибелі собі подібного (характерна риса зграї); 
інший – відмова від свідомої організованої праці 
задля реальної користі. Подальше розгортання 
сюжету пов’язане із втратою дітьми товариськості, 
милосердя, співчуття, прагнення до рівноправного 
спілкування, логічного мислення.

Робінзон Крузо у повсякденному житті опи-
рається на здоровий глузд. Але чи допомагає 
цей здоровий глузд (common sense) робінзонам 
Голдінга? Уже під час першого полювання мис-
ливців погас сигнальний вогонь, а тим часом 
корабель, який міг би врятувати дітей, проминув 
острів. «Два хлопці стояли віч-на-віч. Блискучий 
світ полювання, пошуку, невгамовних веселощів, 
спритності і світ туги й загнаного у безвихідь здо-
рового глузду». Голдінг не випадково обрав для 
філософської точки відліку саме поняття «здоро-
вого глузду» або «здорового розуму». Адже воно 
лежить в основі класичної англійської філософії, 
висунутої й обґрунтованої Джоном Локком, а у 
літературі втіленої у «Робінзоні Крузо» Д. Дефо. 
Саме роман Голдінга «Володар мух» у метафо-
ричний спосіб викриває, підриває саму ідею «здо-
рового глузду» як «нездорову» до кінця, а також 

раціоналізм як політичну теорію, не здатну захис-
тити людей від звірства.

Висновки. Творчість Вільяма Голдінга – явище 
своєчасне й унікальне. Письменник почав тво-
рити саме тоді, коли цього найбільше потребувало 
людство. Світ був знекровлений двома великими 
війнами, людські цінності зневажені, людина 
бачила у своєму ближньому ворога, потенційного 
суперника. А Голдінг своїми книгами намагався 
показати людям вихід із тупикової ситуації, його 
літературні герої страждали в ім’я реальності. 
Письменник розумів, що тільки завдяки повер-
ненню до загальнолюдських ідеалів людина 
має майбутнє. І саме «Володарю мух» у цьому 
висвітленні відводилося чільне місце. Вийшовши 
1954 року, цей твір став одним із найяскравіших 
творів літератури Британії XX століття. Він при-
ніс авторові швидке визнання і донині вважається 
найвизначнішим його твором. Голдінг наводить 
свій приклад того, що робить із людьми екстре-
мальна ситуація: вона пробуджує у людській душі 
первісне зло, яке ховається до часу під нальотом 
цивілізації. Сам твір найкращим чином виконує 
базове завдання новеліста – розповісти добру 
історію: «силою писаного слова примусити чути; 
примусити відчувати… і понад усе примусити 
бачити» (Конрад).
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ПРОБЛЕМИ ПЕРЕДАННЯ ЗАПОЗИЧЕНЬ З АНГЛІЙСЬКОЇ 
ЗАСОБАМИ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ1

Зважаючи на той факт, що запозичення з англійської складають левову частку усіх сучасних запозичень, і 
те, що процес їхньої активної адаптації розпочався ще у ХХ ст. і триває донині, проблема адаптації англізмів 
засобами сучасної української мови доволі актуальна. 

Запозичення відбувається за допомогою таких ключових інструментів, як: пряме запозичення (трансплан-
тація), транслітерація (за принципом «один символ у мові джерелі дорівнює одному символу у мові адаптації»), 
наукова транскрипція (з використанням спеціальних символів та діакритики), практична транскрипція (пошук 
найближчих звукових еквівалентів із використанням стандартної графіки), морфологічне перенесення, переклад. 

Кожен метод має визначений контекст вживання. Пряме запозичення зазвичай використовують для техніч-
них термінів та абревіатур, транслітерацію – для наукових бібліографій та бібліотечних каталогів (з метою 
автоматизації процесу). Наукову транскрипцію – для найточнішого передання звучання. Практична транскрип-
ція, морфологічне перенесення та переклад – найпродуктивніші і найпоширеніші способи. У статті детально 
проаналізовано проблеми практичної транскрипції, оскільки вона, на відміну від двох інших способів, найбільш 
системна і регулюється нормами чинного правопису. 

Український правопис недавно реформований (2019), однак певні норми, зокрема ті, що стосуються запози-
чень з англійської, залишилися без змін, попри те, що вони порушують принципи практичної транскрипції. 

Зокрема, йдеться про передання англійських звуків /g/, /h/ (зведення вживання графеми ґ у запозиченнях 
виключно до власних назв), так зване правило дев’ятки (вимога писати у запозиченнях и замість і після приголо-
сних д, т, з (дз), с, ц, ж (дж), ч, ш, р перед наступним приголосним (крім й)).

Проведений аналіз засвідчив потребу у доцільному використанні різних інструментів запозичення англізмів 
залежно від контексту, а також необхідність подальшого реформування норм українського правопису. 

Ключові слова: практична транскрипція, англізм, адаптація, правило дев’ятки, правопис.
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THE PROBLEMS OF ADAPTATION OF ENGLISH BORROWINGS 
IN UKRAINIAN LANGUAGE

Taking into consideration the fact that borrowings from English are the lion's share of all modern borrowings into 
Ukrainian and the fact that the process of their active adaptation began in the twentieth century and continues to this day, 
the problem of adaptation of English borrowings by means of the modern Ukrainian language is quite relevant. 

Borrowing takes place with the help of the following key tools: direct borrowing (transplantation), transliteration 
(one symbol in the source language must be represented with one symbol in the target language), scientific transcription 
(which uses special symbols and diacritics), practical transcription (searching for the closest sound equivalents using 
standard graphics), morphological adaptation, translation.

Each method has a specific context of use. Direct borrowing is usually used for technical terms and abbreviations, 
transliteration – for scientific bibliographies and library catalogs (for the sake of unification). Scientific transcription – 
for the most accurate sound transmission. Practical transcription, morphological adaptation and translation are the 
most productive and common methods. The article analyzes in detail the problems of practical transcription, because 

Белей Л. Проблеми передання запозичень з англійської засобами української мови
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unlike the two other methods it is the most systematic. Practical transcription is also regulated by the rules of Ukrainian 
orthography (so called Pravopys).

Although the Pravopys has recently been reformed (2019), certain rules, in particular those which regulate the spelling 
of the loanwords from English, have remained unchanged, despite the fact that they violate the principles of practical 
transcription.

It is clearly visible in the case of the rules which regulate the transmission of English sounds /g/ and /h/ (they allow 
to use Ukrainian grapheme ґ only in borrowed proper names) and so-called the rule of nine (use of Ukrainian grapheme 
и instead of i after the consonants д, т, з (дз) с. ц, ж (ж), ч, ш, р before the next consonant (except й) in borrowings).

The analysis showed the need for appropriate context-based use of different tools for borrowing English lexemes, as 
well as the need for further reform of the Ukrainian orthography.

Key words: practical transcription, anglicism, adaptation, the rule of the nine, spelling. 

Постановка проблеми. Сучасна українська 
літературна мова далека від пуризму, тому до її 
лексикону потрапляло і надалі потрапляє багато 
запозичень. Найбільше етранжизмів в українську 
приходить з англійської. Це зумовлено глобальною 
популярністю останньої. За підрахунками, станом 
на 1970-ті, 75–80% усіх запозичень в українській 
мали англійське походження (Сучасна українська 
літературна мова: 251). Є усі підстави вважати, 
що зараз цей відсоток ще вищий, оскільки англій-
ська – це мова глобальних цифрових технологій; 
англійські терміни зі сфери бізнесу, менеджменту, 
шоу-бінесу, фешн-індустрії тощо активно запози-
чуються. Дослідниця І. Скорейко-Свірська нази-
ває такі причини активізації англомовних запо-
зичень, як: 1) потреба синхронного узгодження 
номінаційно-лексичного рівня української мови 
(мовної картини світу) з її поняттєвою системою; 
2) авторитетний міжнародний статус англійської 
мови у світі і, на противагу йому, нестабільність 
української мови у власній державі; 3) відсут-
ність вітчизняних лексем для найменувань нових 
понять, запозичених із зарубіжної дійсності, а 
також обмежений час для номінативних процесів 
української мови на тлі тенденції до універсалі-
зації й інтернаціоналізації словникового складу 
сучасних мов; 4) наявність словотвірного, гра-
матичного та лексико-семантичного потенціалу 
для освоєння українською мовою запозичуваних 
англіцизмів (Скорейко-Свірська: 92).

Аналіз досліджень. Англізми в українській 
мові через свою масовість стали об’єктом бага-
тьох досліджень. (Див. Барнич; Дьолог; Петри-
шин, Лужецька; Пилипенко; Чернікова, Смілик; 
Попова та ін.). Однак тема їхньої адаптації засо-
бами української мови належить до малодослі-
джених. Побіжно деякі проблеми зачеплено у 
статтях Слабоуз-Будник, Краспопольської, Архи-
пенко (Див. Slabouz, Budnyk; Краснопольска; 
Архипенко).

Мета статті: дослідити різноманітні інстру-
менти запозичень, контекстуальність їхнього 
використання, проблемні місця.

Виклад основного матеріалу. Запозичення 
можуть бути давніми чи новими, усними або пись-
мовими, прямими чи опосередкованими (Супер-
анская 1978: 41). Власні назви запозичуються зна-
чно швидше, ніж загальні.

Якщо контакти прямі, точність перенесення зрос-
тає, тому що мови прагнуть пристосуватись одна до 
одної. Але якщо мова-джерело (далі МД) і мова-реци-
пієнт (далі МР) мають мову-посередник, то матеріал 
МД, як правило, пристосовується спочатку до мови-
посередника, а потім вже до МР. Така практика була 
поширена і у випадку української, що запозичувала 
іншомовні елементи під впливом російської.

Розрізняють такі способи запозичень, як (див. 
Суперанская 1962: 36):

1. Пряме запозичення без жодної зміни (меха-
нічне перенесення слова з МД до МР без будь-якої 
зміни). Деякі дослідники називають цей метод 
трансплантацією (Гудманян: 33).

2. Транслітерація (передача за схемою 
графема=графема).

3. Наукова транскрипція (наприклад фонетична, 
вона має обмежене функціональне застосування).

4. Практична транскрипція (перенесення слів 
однієї мови за посередництвом орфографії та 
фонетики іншої мови; на відміну від наукової 
використовує тільки символи алфавіту МР).

5. Морфологічне перенесення (заміна грама-
тичних форм МД формами-еквівалентами МР)

6. Переклад (слову з МД шукається відповід-
ник у МР, використовується калькування).

Усі 5 методів мають різне функціональне засто-
сування і частоту. Пряме запозичення часто вико-
ристовують для різноманітних технічних термінів 
та абревіатур, транслітерацію – для бібліографій 
та бібліотечних каталогів (з метою автоматизації 
процесу). Наукову транскрипцію – у філологічних 
текстах. Практична транскрипція, морфологічне 
перенесення та переклад – найпродуктивніші і 
найпоширеніші способи.

Далі розглянемо детальніше практичну тран-
скрипцію, оскільки саме вона найбільш пробле-
матична. Дж. Кетфорд поділяє її процес на 4 фази:
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1) графологічна репрезентація у МД;
2) фонологічна репрезентація у МД;
3) фонологічна репрезентація у МР;
4) графологічна репрезентація у МР  

(Сatford: 67).
Щоб використовувати практичну транскрипцію, 

потрібно переносити запозичені дані тричі: прочи-
тати слово у МД, беручи до уваги всі особливості 
вимови; найти найближчі звукові еквіваленти у МР 
і, нарешті, написати отриманий результат у графіч-
ній системі МР. Суперанська дає цю саму схему 
практичної транскрипції (Cуперанская, 1962: 37). 
У пізнішій праці, присвяченій практичній тран-
скрипції, вона пояснює: слова, запозичені засо-
бами практичної транскрипції, повинні повністю 
прийматися у МР, тобто набувати фонетичних, 
морфологічних та синтаксичних властивостей 
(Суперанская 1978: 4).

Практична транскрипція не повинна бути 
занадто графічною або занадто фонетичною, в обох 
випадках форми МД та МР будуть сильно віддалені 
одна від одної (ibid. 37). За визначенням, практична 
транскрипція повинна знайти найближчі еквіва-
ленти до МД і пристосуватися до правил МР. Точ-
ність вимови у МД повинна відображатись тільки 
до певної міри (ibid. 36). Зайва фонетична точність 
затре всі етимологічні сліди та належність до пев-
ної МД. Наприклад, алофони можна ігнорувати в 
процесі практичної транскрипції.

А. Суперанська також вказує на те, що слова 
зі спільним коренем повинні зберегти цю харак-
теристику у МР (Суперанская, 1978: 127). Напри-
клад, англійські прізвища Miller, Mills, Millstone 

мають спільний корінь mіll який треба однаково 
відображати у МР.

Англійська мова має значно складніший пра-
вопис, ніж українська. Це зумовлено домінуван-
ням етимологічного, або історичного принципу. 
Тому такий інструмент, як транслітерація, може 
породити повністю спотворені форми. Наприклад, 
англійський антропонім Shakespeare після букваль-
ної транслітерації стане Сгакеспеареом, що аж ніяк 
не відповідає фонетичній дійсності.

Англійська звукова система має досить розбудо-
ваний вокалізм. Британський стандарт складається 
з 25 одиниць: 13 монофтонгічних (ɪ, iː, ʊ, uː, ɔː, e, ɜː, 
eə, ə, ɒ, æ, ʌ, ɑː), 7 дифтонгічних (eɪ, aɪ, ɔɪ, aʊ, əʊ, ɪə, 
ʊə) та 5 трифтонгічних (eɪə, aɪə, ɔɪə, aʊə, əʊə) зву-
ків. Їх вираження в українській мові здійснюється 
найближчими еквівалентами – із застосуванням 
гіятуса та вставних приголосних.

Англійський консонантизм загалом збігається 
за основними параметрами українських звуків. 
Винятками є (θ, ð, ŋ). Вони, як правило, переда-
ються в українській мові графемами т, д, нг/нґ.

У разі англійської мови складання таблиці гра-
фічних еквівалентів не має практичного значення 
через високу етимологічність англійського право-
пису. Однак А. Гудманян запропонував графічно-
структурний підхід (Гудманян: 229) для власних 
назв. Ця методологія передбачає фіксацію всіх гра-
фічних сполучень, які можуть вживатися у nomina 
propria. За підрахунками Гудманяна, «у цілому 
графічна система англомовних власних назв скла-
дається з 145 фонем, з них монографів – 26; дигра-
фів – 67; триграфів – 41; поліграфів – 11.» (ibid.).

Монографи Графемосполучення Змішані графеми

Голосні При-
голосні

Голосні Приголосні

Ди-графи Три-графи Полі-
графиДи-

графи
Три-

графи Ди-графи
Три-  

і полі-
графи

A B AA AOU CH CCH AR AAR AIGH
E C AE AYE CK SCH AW AIR AIRE
I D AI EAU CZ TCH CE AOR ARRH
O F AO EUE GH PHTH ER ARE AUGH
U G AU EYE GM EW ARR AYOR
Y H AY IEU GN GE AUR EIGH

J EA OEU KH GU CQU NGUE
K EE UOY KN IR DGE OUGH
L EI MB OR EAR OWER
M EO MN OW EER YRRH
N EU NG QU EIR
P EY PH UR ERE
Q IA PN YR ERR
R IE PS EUR
S IO PT IAR
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Мовознавство. Лiтературознавство

T IU RH IER
V OA SC IEU
W OE SH IGH
X OI TH IOR
Z OO WH IRE

OU WR IRR
OY ZH OAR
UE FF OER
UI LL OIR
UO SS OOR
UY ORE
YA OUR
YE URE
YO URR

URE
 
Ці графеми або їх сполучення у більшості англій-

ських онімів читаються однаково. Тому їх усталена 
передача значно полегшила би процес практичної 
транскрипції. Однак етимологічно англійська про-
пріальна лексика досить гетерогенна. Окрім гер-
манських назв, є багато назв кельтського, латин-
ського та французького походження. Природно, 
що перераховані буквосполучення будуть читатись 
по-різному. Тому Гудманян у своїй праці так і не 
подав єдиної таблиці практичної транскрипції.

Отже, у разі будь-якого запозичення краще 
застосовувати метод Кетфорда: розглядати уста-
лену норму вимови слова у МД і аж тоді запози-
чувати його у МР.

У 2019 р. прийнято оновлену редакцію пра-
вопису (Український Правопис). У ній є також 
норми адаптації слів іншомовного походження, 
зокрема й англійських. Далі проаналізуємо про-
блемні місця цих норм.

Передавання англійського звуку /g/ регулю-
ється у §5 і § 122:

«§ 5. Буква г передає на письмі глотковий 
щілинний приголосний звук як в українських сло-
вах: берегти, вогонь, гадка, гукати, дорогий, жага, 
згин, крига, могутній, пагінець, так і в загальних 
та власних назвах іншомовного походження на 
місці h, g: абориген, агітація, агресія, багаж, бол-
гарин, бригада, газета, генерал, геологія, гори-
зонт, грамота, делегат, кілограм, логопед, магазин, 
педагог, фотографія; Англія, Гаага, Гомер, Єванге-
ліє (Український Правопис: 12).

§ 122. 1. Звук [g] та близькі до нього звуки, що 
позначаються на письмі буквою g, звичайно пере-
даємо буквою г: авангард, агітація, агресор, бло-
гер, гвардія, генерал, гламур, графік, грог, ембарго, 
лінгвістика, маркетинг, міграція, негативний, сер-
фінг, синагога; Гвінея, Гольфстрим, Гренландія, 
Грузія, Люксембург, Чикаго; Вахтанг [...]

2. Буквою ґ передаємо звук [g] у давно запози-
чених загальних назвах, таких як ґáнок, ґатунок, 
ґвалт, ґрáти, ґрунт і под. (див. § 6) та в похідних 
від них: ґáнковий, ґратчáстий, ґрунтовний і т. ін.

3. У прізвищах та іменах людей можна переда-
вати звук [g] двома способами: шляхом адаптації 
до звукового ладу української мови – буквою г 
(Вергілій, Гарсія, Гегель, Георг, Гете, Грегуар, Гул-
лівер) і шляхом імітації іншомовного [g] – буквою ґ 
(Верґілій, Ґарсія, Геґель, Ґеорґ, Ґете, Ґреґуар, Ґуллі-
вер і т. ін.)» (Український Правопис: 155–156).

Отже, ці норми, по-перше, запроваджують 
різні принципи запозичення власних та загальних 
назв. По-друге, порушують фонетичний прин-
цип практичної транскрипції. Бо у консонантизмі 
української мови присутній звук /g/, що познача-
ється літерою ґ. Це прямий відповідник англій-
ського звуку /g/, однак у запозиченні власних 
назв, за цими нормами, англійський звук /g/ треба 
передавати українським /ɦ/.

Англійський звук /h/ за чинними нормами у 
запозиченнях позначається літерою г /ɦ/. Це най-
ближчий відповідник, і тут фонетичність прак-
тичної транскрипції збережена:

«Звук [h] передаємо переважно буквою г: ганд-
бол, гербарій, гінді, гіпотеза, горизонт, госпіс, 
госпіталь, гумус; Гарвард, Гельсінкі, Гіндустан; 
Ганнібал, Гейне, Горацій; Люфтганза.

За традицією в окремих словах, запозичених з 
європейських та деяких східних мов, [h] і фоне-
тично близькі до нього звуки передаємо буквою 
х: брахман, джихад, моджахед, ханум, харакірі, 
хіджаб, хобі, хокей, хол, холдинг, шахід; Аллах, 
Ахмад, Мухаммед, Сухроб, Хакім, Хаммурапі та 
ін.» (Український Правопис: 156).

Передання у деяких словах /h/ за допомогою 
графеми х – це наслідок посередництва російської 
під час запозичення. Звісно, ці слова уже давно 
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увійшли в узус, і теперішня зміна їхнього напи-
сання доволі складна.

Ще одне проблемне місце в українському пра-
вописі – це так зване правило дев'ятки:

«III. И пишемо:
1. У загальних назвах після приголосних д, т, з (дз), 

с, ц, ж (дж), ч, ш, р перед наступним приголосним 
(крім й): дúзель, динáмо, диплóм, дирéктор, метóдика; 
інститóт, матемáтика, стúмул, тип; позúція, фізúчний; 
таксúст, родзúнка, силуéт, систéма; цистéрна, цúфра; 
режúм, джигíт, джúнси, джип; чичерóне; шúрма, 
шифр; бригáда, риф, фáбрика [...]

Примітка 1. У компоненті власних назв -стріт 
пишемо і: Бейкер-стріт, Волл-стріт, Риджент-стріт, 
Фліт-стріт». (Український Правопис: 160-161).

Це правило розробили ще С. Смаль-Стоцький та 
Ф. Ґартнер, точніше вони запозичили його з поль-
ського правопису (див. Будзяк). «Правило дев’ятки» 
включили у правопис 1928 р., і з того часу його не 
переглядали. Воно не має жодного фонетичного 
підґрунтя в сучасній українській літературній мові, 
оскільки буквосполучення ді, ті, зі, сі, ці, чі, ші, жі, 
рі цілком природні для нашої мови (діти, тінь, зір, 
сіль, ціль, чільний, шість, рік). Натомість англійські 
запозичення, записані за правилом дев’ятки, не від-
повідають тому, як вони функціонують в англій-
ській мові: фрилансер (/ˈfriːlɑːnsər/), чизбургер  
(/ˈtʃiːzbɜːɡər/), тим-білдинг (/ˈtiːmbɪldɪŋ/) тощо.

Виняток для компоненту стріт – не виправляє 
загального принципу, а просто вводить подвій-
ність норми.

У випадку правила дев’ятки, як і у випадку 
зі звуком /g/, так само вводяться різні норми для 
власних і загальних назв. Але тут ситуація ще 
більш ускладнюється, коли йдеться про запози-
чення власних назв, які стали загальними:

«Власні назви, що перейшли в категорію 
загальних назв, пишемо за правилами правопису 
загальних назв іншомовного походження: дизель 
(від прізвища Рудольфа Дізеля), силует (від пріз-
вища Етьєна де Сілуетта)». (Український Право-
пис: 159).

Ця норма також порушує принципи практич-
ної транскрипції, оскільки затирає спорідненість 
власних та загальних назв.

Висновки. Запозичення відбувається за допо-
могою таких ключових інструментів, як: пряме 
запозичення (трансплантація), транслітерація, 
наукова транскрипція, практична транскрипція, 
морфологічне перенесення, переклад. Кожен із 
них доцільно вживати тільки у визначеному кон-
тексті.

Найбільш продуктивний і контекстуально 
широкий метод – практична транскрипція. Він 
регулюється нормами чинного правопису. Попри 
те, що правопис був недавно реформований, у 
разі адаптації англізмів існують певні проблемні 
місця, зокрема так зване правило дев’ятки, адап-
тація звуків /g/ and /h/.

Зважаючи на питому вагу англізмів та інтен-
сивність процесу запозичення, ці норми варто 
переглянути.
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АСОЦІАТИВНИЙ ЕКСПЕРИМЕНТ У ПЕРІОД ПАНДЕМІЇ

У статті проаналізовано традиційні методики проведення асоціативного експерименту. У результаті огля-
ду наявних досліджень визначено, що сучасний пандемічний світ змусив дослідників переглянути наявні алгорит-
ми реалізації такого експерименту через те, що збирати групи респондентів для участі в анкетуванні небезпеч-
но для їхнього здоров’я. Науковці, які використовували асоціативний експеримент протягом останніх двох років, 
вдавалися до діджиталізації цього процесу і переходу в онлайн-формат. 

Проаналізований матеріал дозволив виокремити етапи проведення асоціативного експерименту. Приділено 
увагу таким етапам, як вибір типу експерименту, добір реципієнтів, укладання переліку стимульних слів, розробка 
методики та створенню анкети, фіксація отриманих результатів. У класичній інтерпретації серед типів асоці-
ативного експерименту виділяють вільний, ланцюговий і спрямований, але деякі дослідники об’єднують перші два 
типи в один, говорячи про метод вільних асоціацій, якому не притаманні жодні обмеження, в тому числі у кількості 
реакцій. Серед сучасних досліджень науковці найчастіше послуговуються саме вільним асоціативним експеримен-
том: він простий і зручний у використанні. Через недоступність очного проведення експерименту важливо уважно 
підходити до вибору репрезентативної групи респондентів. Онлайн-експеримент має певні особливості і, насам-
перед, це доступ до мережі Інтернет і вміння використовувати електронні пристрої (ПК, смартфони чи планше-
ти). Певні групи реципієнтів мають із цим складнощі (літні люди, малі діти тощо), що може унеможливити їхню 
участь в анкетуванні або вплинути на «чистоту» результатів. Під час розробки методики сучасних асоціатив-
них експериментів у дослідників є можливість користуватися різноманітними онлайн-платформами: соціальними 
мережами, месенджерами, програмами для аудіо чи відеоспілкування та спеціальними сервісами. Такі платформи 
зменшили трудомісткість роботи експериментатора під час фіксації отриманих даних, оскільки результати над-
ходять у цифровому форматі, що полегшує побудову асоціативних полів та їх аналіз. 

Ключові слова: асоціативний експеримент, слова-стимули, діджиталізація, анкета.
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ASSOCIATIVE EXPERIMENT DURING PANDEMIC TIME

The article analyzes traditional methods of conducting an associative experiment. The review of existing research 
shows that the modern pandemic world has forced researchers to reconsider the existing strategies of conducting such an 
experiment because live surveys in groups are dangerous. The scientists who have used the associative experiment in the 
last two years have digitalized the principles of conducting and turned to an online form.
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Based on the analyzed material, the stages of the associative experiment are distinguished. Particular attention is paid to 
such stages as the experiment type choice, sampling of recipients, creating a list of stimulus words, developing methodology, 
creating a questionnaire and recording the results. Due to the classical interpretation, the types of associative experiment 
are called free, chain and directed, but in some studies the first two types are combined to form a method of free associations, 
which has no restrictions, including the number of reactions. Among modern research, scientists often use a free associative 
experiment: it is simple and easy to conduct. Due to the unavailability of face-to-face experiment, it is important to pay 
special attention to the choice of respondents. The online experiment has certain features and, first of all, it is an access to the 
Internet and the ability to use electronic devices (PCs, smartphones or tablets). Certain groups of recipients have difficulties 
with this (elderly people, small children, etc.), which may make it impossible for them to participate in the survey or affect the 
purity of the results. While developing methodology for modern associative experiments, researchers have the opportunity 
to use a variety of online platforms: social networks, messengers, programs for audio or video communication and special 
services. Such platforms have reduced the amount of the experimenter’s work in recording the results, because the researcher 
has the results in digital form, which facilitates forming of associative fields and their analysis.

Key words: associative experiment, stimulus words, digitalization, questionnaire.

Постановка проблеми. Сучасні наукові лінг-
вістичні штудії вже давно перевели фокус своєї 
уваги в бік антропоцентричних досліджень. 
Вивчення мови у відриві від людини стає немож-
ливим через той факт, що вона існує, зберігається, 
продукується, трансформується не «вакуумно» 
чи ізольовано, а у свідомості її носіїв. Саме тому 
актуальними стають питання дослідження мовної 
особистості та її свідомості. І тут постає проблема 
вибору методів таких розвідок: людська свідо-
мість являє собою закриту систему, яка не підда-
ється прямому спостереженню, що змушує нау-
ковців застосовувати експериментальні методи 
дослідження, які уможливлюють, бодай часткову 
її репрезентацію.

Асоціативний експеримент (далі АЕ) задо-
вольняє цим вимогам, як експериментальний 
метод роботи з мовною свідомістю людини. Проте 
сучасні умови, в які потрапляє дослідник і реци-
пієнти у зв’язку із пандемію COVID-19, не дають 
змоги звернутися до традиційної, хоча й різнома-
нітної, методології АЕ і потребують перегляду пра-
вил, а також розробки нових, для зручності вико-
ристання цього методу і обробки його результатів. 

Аналіз досліджень. Звичайно, вивчаючи 
методику АЕ, важливо звертатися до робіт 
мовознавчинь, які вважаються класичними в цій 
галузі: О. Горошко (Горошко, 2001), У. Марчук 
(Марчук, 2009), Д. Терехова (Терехова, 2000), 
Т. Недашківська (Недашківська, 2011), С. Мар-
тінек (Мартінек, 2012) та ін. Вони послуговува-
лись традиційною методикою проведення АЕ, 
проте наразі вчені вже переносять свої лінг-
вістичні розвідки онлайн через неможливість 
їхньої «живої» реалізації (Рибалка, 2021; Сер-
дюк, 2020; Makhachashvili, 2021). Останні два 
роки дослідники вдаються до методу АЕ у своїх 
роботах при вивченні концептів (Бобро & Щер-
бак, 2020; Коструба, 2020; Сердюк, 2020; Полго-
родник, 2020; Melnyk et al., 2021), субконцептів 
(Makhachashvili, 2021) або асоціативних полів, 

як таких (Лигомина, 2021; Bortun, 2020), але 
не завжди докладно описують умови/правила/
платформи проведення експерименту в період 
пандемії. Окремо до методики проведення АЕ 
зверталися О. Шевченко (Шевченко, 2021), 
Ж. Жарноцайова (Zsarnoczaiova, 2020).

Мета і завдання статті. Метою статті є опис 
методики проведення АЕ взагалі і в період панде-
мії, в якій останні два роки знаходиться цілий світ. 
Серед завдань можна виділити такі пункти: вио-
кремити традиційні етапи проведення АЕ, а також 
додати зауваження і спостереження, що виникли 
після проведення АЕ дистанційно, та вказати на 
переваги і недоліки онлай-експериментів. 

Виклад основного матеріалу дослідження. 
АЕ використовують як інструмент дослідження 
науковці різних галузей (психологія, лінгвістика, 
маркетинг, культурологія тощо), бо він довів свою 
ефективність (Zsarnoczaiova, 2020: 69). Процеси 
асоціювання є складними психологічними та фізі-
ологічними явищами (Melnyk et al., 2021: 215), 
природа яких не є повністю вивченою через свій 
підсвідомий і некерований характер. Людина 
звичайно сприймає світ через призму власного 
Я, що робить процес асоціації суто індивідуаль-
ним. Проте формування особистості відбувається 
під впливом соціального, культурного, менталь-
ного, традиційного оточення, що створює для 
різних індивідуальностей спільне тло для роз-
витку і становлення цього власного Я. Певні 
образи навколишнього світу, які в процесі когні-
ції сприймає людина, фіксуються у її свідомості 
(Melnyk et al., 2021: 215). Вони утворюють собою 
певні динамічні багатомірні структури «квантів 
знань» (термін В. Маслової (Маслова, 2008: 36)) 
або концепти, які мають асоціативність як харак-
терну ознаку (Шевченко, 2021). Щоб оприявити 
цю структуру, науковці звертаються до зазначе-
них експериментальних методів, коли за допо-
могою слова-імені концепту вдаються до актуа-
лізації широкої мережі асоціативних зв’язків, що 
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складають наповнення концепту, яке може бути як 
суто особистісним, так і віддзеркалювати лінгво-
культурні або соціальні складники свідомості. За 
допомогою отриманих реакцій в науковця виникає 
можливість побудувати певну модель, яка репре-
зентує свідомість мовної особистості і має назву 
«асоціативне поле концепту» (Bortun, 2020: 10).

Незважаючи на широту використання, АЕ має 
низку недоліків, які впливають на «чистоту» отри-
маних результатів. До таких недоліків відносять 
лінгвальні (характер стимульного слова) і поза-
лінгвальні фактори (особистість респондента та 
умови проведення експерименту) впливу (Горо-
шко, 2001; Суїменко). Характеристики стимула 
(зазвичай семантичні) можуть безпосередньо 
викликати не спонтанні реакції, а штучні. Напри-
клад, респондент розуміє, що стимульне слово 
має гостро соціальний або політичний підтекст, 
та може продукувати такі реакції, які цей підтекст 
підтвердять. Аби уникнути такого впливу, варто 
проводити експеримент анонімно, що позбавить 
реципієнта підстави демонструвати себе як більш 
«обізнану» людину. Ж. Жарноцайова зазначає, що 
присутність експериментатора обов’язкова, бо він 
може втрутитися і мінімізувати негативні впливі, 
саме тому вона не радить проводити експеримент 
через Інтернет (Zsarnoczaiova, 2020: 72). Проте 
онлайн-анкетування вирішує іншу проблему, а 
саме надмірне втручання експериментатора як 
зацікавленої особи, а також проблему впливу 
умов проведення експерименту: тут респондент 
отримує право самостійно обирати, коли йому 
зручно взяти участь у дослідженні.

АЕ проводиться в кілька етапів: постановка 
мети, завдань, цілей дослідження, побудова 
гіпотези, яку має підтвердити або заперечити 
АЕ; вибір репрезентативної вибірки респонден-
тів, вибір типу експерименту, укладання пере-
ліку стимульних слів, розробка методики про-
ведення, створення анкети АЕ, проведення АЕ, 
фіксація поданих результатів, вибір методів для 
обробки й аналізу даних, сама класифікація асо-
ціацій та їхній аналіз (Горошко, 2001; Суїменко; 
Burgess, 2001). Окремим етапом може стати про-
ведення пілотного асоціативного експерименту 
на меншій виборці реципієнтів, який може опри-
явити проблеми і складнощі з розробленою мето-
дикою АЕ або виявити недоліки анкети тощо. При 
залученні великої кількісті респондентів доцільно 
не нехтувати цією можливістю і попередньо «про-
тестувати» експеримент. 

Вибір типу експерименту. До класичного 
трактування типів експериментів можна віднести 
вільний, ланцюговий і спрямований АЕ. У віль-

ному АЕ респонденту пропонується подати перше 
спонтанне слово-реакцію на зазначений стимул; у 
ланцюговому – подати не одну асоціацію (дослід-
ник може як не обмежувати, так чітко обмежити 
їхню кількість); а для спрямованого характерне 
лімітування асоціацій певними параметрами (час-
тиномовною приналежність, тематичною групою 
тощо) (Горошко, 2001). Проте паралельно деякі 
дослідники вдаються до спрощення такої класифі-
кації лише до двох типів, а саме до вільного і спря-
мованого АЕ, вважаючи, що вільний і ланцюговий 
не слід розділяти (Лигомина, 2021; Рибалка, 2021; 
Спиридонова, 2015). У такому методі респондент 
не обмежений в кількості реакцій, що спонукає 
його реагувати однією чи більше асоціаціями 
без нав’язування категорій і смислів дослідника 
(Спиридонова, 2015: 153). Певними інструкціями 
та обмеженнями експериментатор може впли-
вати на відповіді респондентів, які будуть пода-
вати «бажані», а не спонтанні реакції: «необме-
женість вільного АЕ дозволяє якомога глибший 
об’єктивний аналіз» (Zsarnoczaiova, 2020: 71). 

Добір респондентів. Цей етап є вкрай важ-
ливим при плануванні АЕ. Науковець стикається 
тут із певними проблемами. Під час вибору теми 
дослідження, його мети і завдань лінгвіст вже 
визначається з групою, яку він буде досліджу-
вати, але фізично складно залучити до експери-
менту усіх членів групи (Burgess, 2001). Напри-
клад, якщо об’єктом вивчення є асоціативне поле 
стимулу «домашнє завдання» у школярів Харків-
щини, провести АЕ з кожним учнем у Харкові 
просто неможливо. Через це необхідно обрати 
таку вибірку респондентів, результати якої будуть 
репрезентативними до всієї групи. У випадку 
із зазначеним прикладом доцільно буде звузити 
поняття «школяра» якимось віком та провести 
експеримент у декількох школах Харкова, які б 
бажано знаходились в різних районах для біль-
шої показовості результатів. Від вибору респон-
дентів залежить адекватність отриманих реакцій, 
а внаслідок і адекватність висновків, що можна 
зробити після їх аналізу. Як приклад тут можна 
навести проведення дослідження гендерних осо-
бливостей асоціативних зв’язків певного кон-
цепту серед студентів лінгвістичних факультетів: 
через значну кількість жінок і статистично меншу 
кількість чоловіків результати такого дослі-
дження будуть невалідні. Окремим пунктом, яким 
не варто нехтувати дослідникам, можна виділити 
«доступ» до респондентів. При виборі онлайн екс-
перименту важливо розуміти, чи будуть у ваших 
реципієнтів доступ до мережі Інтернет і вміння 
користуватися певними платформами, які будуть 
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використовуватися у дослідженні. Діджиталіза-
ція ускладнює проведення АЕ з літніми людьми 
і майже унеможливлює його реалізацію з малими 
дітьми. Практика асоціативних досліджень із 
дітьми дошкільного віку (Галунова, 2012) пока-
зує, що з ними експеримент має проводиться у 
формі гри і у прямому контакті з експериментато-
ром, що дуже складно зробити онлайн. 

Формування списку слів-стимулів. Опис 
цього етапу підготовки АЕ часто оминають при 
розробці методики його проведення. З огляду 
на те, що існують певні усталені алгоритми від-
бору стимульних слів, важливо не вдаватися до 
суб’єктивного бачення мови самим експеримента-
тором. До уживаних стратегій формування такого 
списку для АЕ відносять такі: роботу із лексико-
графічними джерелами (наприклад, тлумачними 
і асоціативними словниками або тезаурусами); 
аналіз спеціалізованої літератури на обрану тему; 
аналіз наявних досліджень; використання попе-
редніх експериментів (наприклад, пілотного АЕ, 
методу шкалювання або методики доповнення). 
Для отримання об’єктивних результатів науковці 
можуть вдаватися до комплексу цих стратегій. 

Кількість слів-стимулів також відіграє істотну 
роль в отриманні адекватних і репрезентативних 
результатів експерименту. Анкета зазвичай скла-
дається із ста одиниць (Zsarnoczaiova, 2020); при 
залученні більшої кількості стимулів сприйняття 
їх респондентами буде погіршуватися: останні 
можуть втрачати увагу і мотивацію через втому, 
що призведе до нульових реакцій (відмови від 
подання асоціацій). Згідно з О. Горошко реципі-
єнти найефективніше працюють зі список із 30 
слів-стимулів (Горошко, 2001).

Необхідно звернути увагу на розташування 
слів-стимулів в анкеті: в респондентів можуть 
виникати стереотипні асоціації з попереднім або 
наступним стимулом, що ставить під сумнів автен-
тичність поданою реакцію (Zsarnoczaiova, 2020). 
Запобігти цьому можливо за допомогою довіль-
ного порядку слів в кожній анкеті. В умовах 
«очного» експерименту таке правило ускладнює 
роботу експериментатору, якому буде потрібно 
створити значну кількість різних бланків. Проте 
онлайн-платформи, які використовуються при 
проведенні такого експерименту (наприклад, 
Google Forms), можуть мати опцію довільного 
розташування стимулів для кожного респондента. 

Розробка методики проведення, вибір форми 
АЕ, розробка анкети. Науковець обирає усну чи 
письмову форму АЕ або змішані форми (усно-
письмовий/письмово-усний), також проводити 
дослідження у групі чи індивідуально, врахову-

ючи певні параметри дослідження. По-перше, 
вік та стан здоров’я респондентів: усний екс-
перимент доцільно проводити з малими дітьми 
через відсутність у них навички писати взагалі 
або з людьми з поганим зором. По-друге, умови 
довкілля як глобального, так і локального. Тут, 
звичайно, варто навести приклад сучасного пері-
оду, коли весь світ потерпає від COVID-19, і 
наразі проводити експеримент «очно» як індиві-
дуально, так і з групою респондентів може бути 
просто небезпечного для здоров’я. Саме тому слід 
звертатися до письмово-письмової форми екс-
перименту через мережу Інтернет. Говорячи про 
письмово-письмову онлайн форму, поняття гру-
пового та індивідуального експерименту втрачає 
свою актуальність через те, що в такому випадку 
експериментатор знаходиться «поза» експери-
ментом, залишаючи реципієнта «наодинці» з 
екраном. Вилучення особистості дослідника та 
анонімність експерименту допоможе вирішити 
проблему, при якій респонденти схильні реа-
гувати не тією асоціацією, що спонтанно спала 
на думку, а тією, яку респондент обрав як най-
більш доречну, через те, що вона здається йому 
«розумнішою» чи «цікавішою». Платформою 
проведення такого АЕ можуть стати соціальні 
мережі Facebook, Instagram Facebook, Interpals, 
Conversation exchange, Paltalk, Internations (Сер-
дюк, 2020) тощо, спеціальні сервіси типу Google 
Forms (Melnyk et al., 2021) або листування у елек-
тронній пошті (Рибалка, 2021). Важливими харак-
теристиками таких сервісів має бути доступність, 
масовість і простота інтерфейсу. Респонденти 
можуть відповісти на питання анкети в зручний 
для них час, використовуючи будь-який гаджет із 
доступом до мережі Інтернет. Таким чином мож-
ливо уникнути деяких зазначених вище факторів 
впливу на «чистоту» експерименту (наприклад, 
поганий настрій реципієнта, несприятливі умови 
оточення тощо). На думку Ж. Жарноцайової, «чим 
простіший експеримент, тим менш сумнівними є 
отримані результати» (Zsarnoczaiova, 2020: 70). 
Проте така форма проведення АЕ має свої недо-
ліки: при особистому контакті експериментатора і 
респондентів мотивація до участі в експерименті 
через «людський фактор» буде вища і буде менша 
кількість відмов. Залучити людей до участі в екс-
перименті онлайн може бути складніше. 

Дослідник може обрати і усний онлайн екс-
перимент на певній платформі з можливістю 
аудіо і відео зв’язку, проте тут треба зважати на 
трудомісткість процесу і його більшу тривалість 
у порівнянні з письмово-письмовим. Звертатися 
до такого типу експерименту доцільно за умови 
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неможливості реципієнтів брати участь у пись-
мовому (Галунова, 2012; Горошко, 2001) або у 
випадку, якщо дослідник має за мету отримати 
додаткову невербальну інформацію з поведінки, 
жестів і міміки респондента. 

Наступним кроком після обрання платформи 
для проведення АЕ треба розробити анкету, яка б 
відповідала меті й завданню дослідження, інтер-
фейсу онлайн-сервісу і була б візуально зручною 
для сприйняття респондентами. Незважаючи на 
диджіталізацію процесу, анкета характеризується 
певною структурою (Суїменко): назва, соціально-
демографічний паспорт, у якому респондент 
може зазначити свій вік, гендер, професію тощо, 
вступна частина, що містить інструкцію, основна 
частина і слова подяки за участь. У «живому» екс-
перименті на сприйняття анкети впливає якість 
паперу, яскравість чорнил, дизайн тощо (Burgess, 
2001), в онлайн-анкеті слід звернути увагу на 
колір тла, шрифти, різноманітні виділення (під-
креслення, курсив тощо). Безструктурна, яскрава 
анкета з великою кількість зображень або помил-
ками призведе до неадекватних результатів або 
відмови від реагування (Суїменко).

Фіксація результатів. Фіксація результатів, 
що були подані респондентами в експерименті, 
різниться залежно від типу експерименту та умов 
проведення. Під час проведення усного АЕ можна 

використати функцію аудіо- або відеозапису, якою 
оснащені певні платформи (Zoom, Google Meet, 
Skype), проте після цього необхідно вдаватися 
до письмового запису реакцій. При письмовій 
форму експерименту результати фіксуються авто-
матично. Платформа Google Forms має функцію 
«викачування» всіх результатів в окремий файл на 
вашому ПК, що в багато разів спрощує подальшу 
побудову асоціативних полів стимульних слів.

Висновки.
Сучасний світ, що характеризується невпин-

ними процесами глобалізації і діджиталізації та 
одночасно соціальною ізоляцією та униканням 
контактів з людьми навкруги, диктує науковцям 
свої нові правила. Проведення АЕ на онлайн-
платформах за допомогою мережі Інтернет стає 
не просто однією з опцій для дослідника, а кри-
тичною необхідністю через небезпечність прово-
дити експерименти очно. При цьому, не зважаючи 
на низку недоліків, діджиталізовані експерименти 
розширяють кордони, адже з’являється можли-
вість долучити за необхідності респондентів з 
усього світу. Така форма доступна і зручна у вико-
ристанні як для вчених, так і для респондентів. 
Методика проведення таких АЕ не є усталеною, а 
можливості не повність розкриті, що дає підстави 
стверджувати перспективність подальших дослі-
джень в цій галузі.
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ВНУТРІШНЯ ФОРМА БАЗОВИХ ОДИНИЦЬ 
АНГЛІЙСЬКОМОВНОГО СЛОВНИКА ТОРГІВЕЛЬНОЇ СФЕРИ

Стаття присвячена аналізу етимологічного образу, який покладено в основу базових одиниць англійськомовного 
словника сфери торгівлі. Торгівельна сфера є невід’ємним компонентом життя сучасного суспільства, і її лексикон 
знаходиться у безперервному розвитку, одиниці якого постійно зазнають семантичних змін. Базисом для семантич-
ної еволюції лексем є їхня внутрішня форма, яка виступає мотиваційною основою для семантичних перетворень. 
У статті аналізуються філософські та наукові погляди стосовно проблеми внутрішньої форми та її ролі у сучасних 
мовознавчих студіях. Дослідницькою метою поданої наукової розвідки є встановлення особливостей етимологічної 
вмотивованості ключових одиниць сучасного англійськомовного торгівельного лексикону. Матеріалом дослідження 
стали англійськомовні лексичні одиниці, що належать до сфери торгівлі, які є найбільш частотними за своїм вжит-
ком відповідно до даних квантитативного аналізу, проведеного з використанням пошукового двигуна та інформа-
ційних ресурсів Британського Національного Корпусу. У статті були використані такі методи дослідження: метод 
семантичного аналізу – для висвітлення семантики досліджуваних одиниць, метод етимологічного аналізу – для 
встановлення образу, який покладено в основу внутрішньої форми етимонів аналізованих лексем, метод когнітивної 
інтерпретації – для встановлення базових етимологічних доменів, метод статистичного аналізу – для отримання 
кількісних результатів. Проведене дослідження дозволяє наголосити на тому, що найбільш частотними етимологіч-
ними доменами для понять торгівельної сфери виступають фізичні об’єкти та просторові відношення (вертикальні 
та горизонтальні). Окремим базисом для концептуалізації понять торгівельної сфери виступає кінестетична мета-
фора Це засвідчує те, що торгівля осмислюється як процес горизонтального руху (наприклад товару та грошей від 
покупця до продавця та навпаки) чи як рух вгору чи вниз. Вертикальний рух має яскраво виражену оціночну характе-
ристику (вгору – добре, вниз – погано), що пов’язано із принципом «втіленого пізнання».

Ключові слова: внутрішня форма, етимологія, метафоричне переосмислення, образ, торгівельна сфера.
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INNER FORM OF THE BASIC LEXICAL UNITS 
OF THE ENGLISH-LANGUAGE TRADE VOCABULARY

The article is devoted to the analysis of the etymological image, which underlies the basic units of the English language 
trade vocabulary. The commercial sphere is an integral part of the life of modern society, and its lexicon is in constant 
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development, the units of which are constantly undergoing semantic changes. The basis for the semantic evolution of 
language signs is their internal form, which serves as a motivational basis for semantic transformations. The article 
analyzes philosophical and scientific views on the problem of internal form and its role in modern linguistic studies. 
The research purpose of the presented scientific paper is to establish the peculiarities of the etymological motivation of 
the key units of the modern English-language trade lexicon. The material of the study is the English-language lexical 
units, which belong to the field of trade, which are the most frequent in their use according to the quantitative analysis 
conducted using the search engine and information resources of the British National Corpus. The following research 
methods were used in the presented paper: method of semantic analysis – to highlight the semantics of the studied units, 
method of etymological analysis – to establish the image, which is the basis of the internal form of etymons of analyzed 
units, cognitive interpretation – to establish basic etymological domains, statistical analysis – to obtain quantitative 
results. The study allows us to emphasize that the most frequent etymological domains for the trade sphere are physical 
objects and spatial relationships (vertical and horizontal). One more way for the conceptualization of the trade notions 
is a kinesthetic metaphor. This shows that trade is understood as a process of horizontal movement (for example, goods 
and money from buyer to seller and vice versa) or as an upward or downward movement. Vertical movement has a salient 
evaluative component (up –good, down – bad), which is associated with the principle of “embodied cognition”.

Key words: etymology, image, internal form, metaphoric transference, trade sphere.

Постановка проблеми. Торгівля є невід’ємною 
складовою частиною сучасного суспільства, 
оскільки нею пронизані переважно усі міжособис-
тісні відносини між людьми. Будучи сформова-
ною ще з давніх часів, торгівля стала невід’ємним 
соціальним, економічним та політичним фено-
меном людського суспільства. Торгівельна сфера 
постійно розвивається, а отже, мовний лексикон, 
який обслуговує цю сферу, теж зазнає постійних 
змін. Швидкий розвиток торгівельної сфери веде 
до того, що в мові з’являються нові одиниці, які 
позначають різноманітні торгівельні поняття та 
концепції. Семантичні трансформації, які відбу-
ваються на синхронному мовному зрізі, є часто 
вмотивованими внутрішньою формою лексем, 
яка складає їх семантичний базис. Явище, яке 
у сучасному мовознавстві відоме під терміном 
«внутрішня форма слова» і визначається як пер-
шооснова найменування, має своє відображення 
ще в стародавніх філософських вченнях , які були 
спрямовані на пошук першооснов та першопри-
чини буття. Так, в Упанішадах фігурує поняття 
«брахман», що тлумачиться як абсолютний поча-
ток. У буддійському вченні про природу речей 
йдеться про елементи дхарми, які становлять 
основу речовини, з якої зроблений світ (Голянич, 
2007: 11). У сучасних лінгвістичних концепціях 
внутрішня форма виступає мотиваційним бази-
сом лексеми, що складає основу її семантики.

Аналіз досліджень. Проблема вторинної номі-
нації безперечно корелює з питанням семантичної 
еволюції лексеми. Слід, однак, зазначити, що про-
блему семантичних зрушень може розглядатися у 
двох вимірах: у синхронії, тобто принципи й меха-
нізми семантичної деривації (Lakoff, 1987; Левиць-
кий, 1999; Чернікова, 2001; Єнікєєва, 2011; Тропіна, 
2004), та у діахронії – семантичні зміни одиниці 
відносно її вихідного інтенсіонального значення, 
тобто її етимології. Етимологічні дослідження 

мають досить давню наукову історію (Снитко 1990; 
Лосєв 1982; Голянич, 2007), і вони націлені на вста-
новлення внутрішньої форми слова і висвітлення 
образу, який покладено в її основу. 

Проблема внутрішньої форми досить широко 
представлена у сучасному мовознавстві. Так, 
зокрема, у фокус дослідження потрапляла про-
блема кореляції внутрішньої форми лексеми та її 
образу (Головенко, 2012), особливості внутріш-
ньої форми у контексті дискурсології (Голянич, 
2007), роль внутрішньої форми у художньому тек-
стопросторі (Стефурак, 2008).

Мета статті. Дослідницькою метою поданої 
наукової розвідки є встановлення особливостей 
етимологічної вмотивованості ключових оди-
ниць сучасного англійськомовного торгівельного 
лексикону. Актуальність дослідження полягає в 
тому, що сучасні одиниці торгівельного лекси-
кону зазнають семантичних змін, які базуються 
на образному компоненті їх семантики, який скла-
дає основу їхньої внутрішньої форми. Об’єктом 
дослідження є англійськомовний торгівельний 
лексикон, а предметом виступає етимологічний 
компонент їх семантики.

Виклад основного матеріалу. Внутрішня 
форма складає певне образно-мотиваційне під-
ґрунтя для семантичних змін, які можуть вини-
кати в інтенсіоналі лексичної одиниці. Отже, 
основу внутрішньою форми складає певний 
образ, який може бути двох видів: перцептив-
ний та когнітивний (Попова, 2002). Наявність 
образу у семантиці лексеми може бути пояснена 
нейролінгвістичними особливостями пізнання: у 
результаті контакту з навколишнім середовищем 
у свідомості людини виникає певний чуттєвий 
образ, який є результатом перцеції, що здійсню-
ється через органи чуття. В основу перцептивного 
образу покладено певний прототип, який узагаль-
нює основні властивості референту. 
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На думку Н. Д. Арутюнової, образ – «кате-
горія свідомості, яка формується сприйняттям, 
пам’яттю і фантазією (Арутюнова, 1999: 21). 
«Віддалення образу від дійсності відбувається 
не тільки під тиском суб’єктивної оцінки, але і 
тому, що образ може фіксувати не одне окреме 
враження, не один «кадр», а деяке узагальнення, 
нагромаджений досвід, сукупність даних, які 
можуть виявитися суперечливими» (Арутюнова, 
1999: 125). Внутрішня форма є тим «моментом» 
смислу, що поєднує мисленнєві та вербальні 
координати значення лексеми і базується на її 
асоціативно-образному потенціалі (Стефурак, 
2008). Слід зазначити, що предмет чи явище відо-
бражається у свідомості людини відповідно до 
їхніх ознак (Головенко, 2012: 482), внаслідок чого 
номінація, яке існує в певній мові, є результатом 
суб’єктивного сприйняття позначуваних понять 
чи явищ дійсності крізь призму відповідної кон-
цептосфери. Таким чином, образна складова час-
тина внутрішньої форми лексеми не є абсолютно 
однаковою для всіх. Так, у першу чергу, вона має 
національно-обумовлений характер. Тому в рам-
ках поданої праці ми спробуємо встановити особ-
ливості внутрішньої форми одиниць торгівель-
ного лексикону в англійській мові.

Матеріалом для дослідження стали лексичні 
одиниці, які є найбільш частотними за своїм 
вжитком відповідно до даних квантитативного 
аналізу, проведеного з використанням пошуко-
вого двигуна та інформаційних ресурсів Британ-
ського Національного Корпусу (British National 
Corpus). Проведений кількісний та контексту-
альний аналізи довели, що до базових одиниць 
сфери торгівлі відносяться загальновідомі лек-
сичні одиниці, які називають поняття та концеп-
ції економіко-торгівельної сфери і які вживаються 
пересічними мовцями та є лексикографічно зареє-
строваними у словниках загальної лексики. 

Першим словом, яке проаналізуємо, є лексема 
budget. Слово budget є загальновживаною лек-
семою, яка позначає a “a plan to show how much 
money a person or organization will earn and how 
much they will need or be able to spendˮ (Cambridge 
dictionary) («фінансовий план»), походить від 
Old French bouge “leather bag, wallet, pouchˮ, 
від Latin bulga “leather bagˮ («кожана сумка») 
(Etymology dictionary). Етимологічний аналіз 
доводить, що сучасна лексема у своїй внутрішній 
формі має значення «сумка». Це пов’язане з тим, 
що раніше гроші зберігалися у скарбницях, які 
часто мали вигляд сумки, оскільки електронних 
грошей не існувало. У цьому сенсі відбулося мето-
німічне перенесення коли, контейнер став асоцію-

ватися з його вмістом і став позначати абстрактну 
сукупність грошей, які виділені для чогось.

Досить неочікуваною є етимологія лек-
семи barter, що позначає “to exchange goods for 
other things rather than for moneyˮ (Cambridge 
Dictionary) («обмінюватися товарами без участі 
грошей»), походить від Old French barater “to 
barter, cheat, deceive, haggleˮ (також “to have 
sexual intercourseˮ) (Etymology dictionary) («обма-
нювати, зраджувати, мати сексуальні сто-
сунки»). Із даними етимологічного словника 
зв’язок торгівлі та шахрайства є досить яскравим 
у декількох індоєвропейських мовах. На нашу 
думку, можливо, це пов’язано з тим, що торгівля 
дуже часто передбачала обман, і це закріпилося 
в мовців на рівні підсвідомості, що знайшло своє 
відображення в картині світу. 

Більш того, торгівля товарами без участі гро-
шей більш схильна до нерівноцінного обміну, 
оскільки вартість товарів не є чітко окресленою 
і, більш того, часто товар є нероздільним цілим і 
тому його не можна поділити для зменшення вар-
тості. Нерівноцінний обмін на концептуальному 
рівні асоціюється з шахрайством. Більш того, в 
часи низької моралі, близької до проміскуїтету, 
часто способом отримання певних товарів або 
благ було надання сексуальних послуг. Саме така 
концептуальна близькість цих понять на рівні сві-
домості мовців привела до утворення номінації 
торгівлі словом, що вже позначало шахрайство.

Наступною загальновживаною лексемою є 
слово payment, що означає “money which is paidˮ 
(Cambridge Dictionary) («гроші, які необхідно 
заплатити»), походить від Latin pacare “to please, 
pacify, satisfyˮ (в Medieval Latin “satisfy a creditorˮ), 
literally “make peacefulˮ (Etymology dictionary) 
(«задовольняти, заспокоювати»). Прозорість вну-
трішньої форми цієї одиниці полягає в тому, що 
виплата грошей пов’язана із задоволенням реципі-
єнта, тому відбулося метафоричне перенесення, в 
результаті чого результат (задоволення) став асоці-
юватися із причиною (виплатою коштів).

Досить інформативною для дослідження, 
на нашу думку, виступає етимологія лексеми 
profit / прибуток “money that you gain by selling 
things or doing business, after your costs have been 
paidˮ (Cambridge Dictionary) («гроші, які отри-
мує суб’єкт господарювання після того, як всі 
витрати були покриті»). Так, зокрема, етимо-
ном цієї лексеми є латинське слово proficere 
“accomplish, make progress; be useful, do good; have 
success, profitˮ, від pro “forwardˮ (from PIE root 
*per- “forwardˮ) + facere “to make, doˮ (Etymology 
Dictionary) («робити крок вперед»). Таким чином, 
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економічний прибуток усвідомлюється носіями 
англійської мови як прогресивний крок вперед.

Цікавою є етимологія лексеми money / гроші 
“what you earn by working and can use to buy 
thingsˮ (Cambridge Dictionary) («те, що людина 
отримує за свою роботу»), походить від Old 
French monoie “money, coin, currency; changeˮ 
(Etymology dictionary), що, у свою чергу, походить 
від імені римської богині Moneta, біля статуї якої 
виготовлялися монети. Таким чином, це виступає 
ще одним прикладом, коли ім’я власне перейшло 
у розряд загальних назв.

Лексема product / продукт “a good or service 
offered by an organisation which affords a bundle 
of benefits both objective (physical) and subjective 
(image) to a userˮ (Cambridge Dictionary) («товар чи 
послуга, яка пропонується організацією») у своїй 
етимології має значення «виносити щось наперед», 
оскільки вона походить від Latin producere “lead 
or bring forth, draw outˮ, («витягувати») образно 
“to promote, empower; stretch out, extendˮ, («просу-
вати, розширювати»), від pro “before, forthˮ (from 
PIE root *per- “forwardˮ, hence “in front of, before, 
forthˮ) + ducere “to bring, leadˮ, від PIE кореня 
*deuk- “to leadˮ (Etymology dictionary). Отже, вну-
трішня форма цієї лексеми має значення «привно-
сити щось вперед», що метафорично асоціюється з 
виробництвом чогось нового.

Лексема purchase походить від Anglo-French 
purchaser “go afterˮ, від pur- “forthˮ («вперед, 
за») + Old French chacier “run after, to hunt, chaseˮ 
(Etymology dictionary) («йти, бігти за чимось»). 
Таким чином, сучасна англійська купувати в бук-
вальному сенсі означає «йти за чимось». Така 
внутрішня форма цього процесу є концептуалі-
зованою у свідомості мовців, про що свідчить 
наявність у мові виразу to go after – to decide to 
buy something («вирішити купити щось»). Це 
пов’язане з тим, що процес купівлі асоціюється з 
отриманням чогось нового, тоді як власне отри-
мання на рівні підсвідомості пов’язане з просто-
ровою близькістю суб’єкта (покупця) та об’єкта 
(покупки). Таким чином, купівля об’єктивується 
в мові як процес зближення покупця та покупки.

Лексема bank / банк “a business that keeps and 
lends money and provides other financial servicesˮ 
(Cambridge Dictionary) («організація, яка зберігає 
гроші та надає позики») походить від Italian banca 
чи Middle French banque (Etymology dictionary), що 
означають “tableˮ («стіл»). Основа для сучасного 
лексико-семантичного варіанта полягає в тому, 
що раніше усі грошові справи здійснювалися у 
відведеному місці за певним прилавком або сто-
лом. Тому в результаті метонімії місце здійснення 

таких операцій лягло в основу концептуалізації 
такої сучасної фінансової установи, як банк.

Досить несподіваною виявляється етимологія 
загальновідомої одиниці brand / бренд, яка означає 
“a type of product made by a particular companyˮ 
(Cambridge Dictionary) («вид продукту, який 
випускається певною компанією»). Ця лексема 
походить від Old English brand, brond “fire, flame, 
destruction by fire; firebrand, piece of burning wood, 
torchˮ (Etymology dictionary) («вогонь, полум’я, 
знищення вогнем, шматок палаючої деревини»). 
Пізніше, за даними етимологічного словника, 
у 1550 роках ця лексема стала позначати “mark 
made by a hot ironˮ («відмітка, яка залишається 
від розжареного клейма»).

Таким чином, похідне значення виникло на 
основі вихідного шляхом метонімічного перене-
сення, коли процес став асоціюватися з об’єктом, 
який його породжує. Сучасне значення з’явилося на 
основі метафоричної асоціації, клейма від розжаре-
ного метала з уявним клеймом відповідної компанії, 
тобто знаком бренду, який зазвичай є присутнім на 
товарах. Пізніше цей лексико-семантичний варіант 
зазнав зміни у своїй конотації, зокрема відбулася 
амеліорація значення, оскільки у сучасному світі 
лексема brand позначає популярні компанії та їх 
продукти, які є дорогими та престижними.

Одним із базових торгових термінів є поняття 
price / ціна. Це слово походить від Old French pris 
“price, value, wages, rewardˮ також “honor, fame, 
praise, prizeˮ від Late Latin precium, від Latin pretium 
“reward, prize, value, worthˮ (Etymology dictionary) 
(«нагорода, винагорода, приз»). Таким чином, аналіз 
механізмів семантичної деривації в цьому випадку 
дозволяє наголосити, що ціна концептуалізується як 
винагорода продавця за проданий товар.

Синонімічна лексема вищеаналізованої оди-
ниці cost / вартість походить Old French cost “cost, 
outlay, expenditure; hardship, troubleˮ («витрата, 
проблема, біда, складне становище»). Таким 
чином, вартість товару усвідомлюється як про-
блема, яку необхідно подолати для того, щоб отри-
мати певний товар чи послугу. Подальший аналіз 
етимону дозволяє встановити те, що латинська лек-
сема походить від PIE *sta- “to stand at, make or be 
firmˮ (Etymology dictionary) («стояти поряд, бути 
твердим»). Тобто ціна усвідомлюється як щось 
міцне, що стоїть поряд із товаром і перешкоджає 
його отриманню.

Лексема “advertiseˮ “to make something known 
generally or in public, especially in order to sell itˮ 
(Cambridge Dictionary) («привертати увагу з метою 
продажу») походить від Old French advertiss-, 
“make aware, call attention, remark; turn, turn toˮ 

Веремчук Е., Гудзовата С. Внутрішня форма базових одиниць англійськомовного словника торгівельної сфери



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 44, том 1, 2021132

Мовознавство. Лiтературознавство

(12c.), від Latin advertere “to direct one's attention 
to; give heed” literally “to turn towardˮ (Etymology 
dictionary), towardˮ («повертатися до чогось»). 
Етимологічний аналіз дозволяє наголосити на тому, 
що внутрішня форма цієї лексеми зберіглась до 
сьогодні, оскільки сучасне її значення цілком коре-
лює з етимоном, тому що головною метою реклами 
є привернення уваги потенційного покупця.

Обсяг поданої статті не дозволяє здійснити 
детальний опис етимології усіх проаналізованих 
лексичних одиниць. Однак узагальнений етимо-
логічно-концептуальний аналіз лексем кількістю 
більше 50 одиниць дозволяє встановити вихідні 
домени, які лягли в основу концептуалізації понять 
торгівельної сфери. Основними з них є: фізичний 
об’єкт, відчуття, горизонтальний та вертикальний 
просторові напрямки. Узагальнені статистичні дані 
та приклади доменів подані у Таблиці 1.

Висновки. Етимологічний компонент складає 
невід’ємну частину семантики лексичної оди-
ниці. Внутрішня форма, таким чином, є основою 
для семантичної еволюції лексеми і складає базис 
метафоричного переосмислення. У результаті 
проведення комплексного семантичного, етимо-
логічного та когнітивного аналізу було встанов-
лено, що найбільш частотними доменами для 
понять торгівельної сфери виступають фізичні 
об’єкти та просторові відношення (вертикальні 
та горизонтальні). Це може бути пояснене тим, 
що конкретні предмети складають базовий жит-

тєвий досвід людини, тому відповідно до теорії 
концептуальної метафори вони стають джерелом 
для концептуалізації більш складних абстрактних 
понять, таких як прибуток, торгівля, валюта тощо. 

Що стосується кінестетичної метафори, слід 
наголосити, що вона є джерелом концептуалізації 
відношень у торгівельній сфері. Це засвідчує те, 
що торгівля осмислюється як процес руху гори-
зонтального (наприклад, товару та грошей від 
покупця до продавця та навпаки) чи як рух вгору 
чи вниз. Вертикальний рух має яскраво виражену 
оціночну характеристику (вгору – добре, вниз – 
погано), що пов’язано із принципом «втіленого 
пізнання» (embodied cognition).

Окремо слід зазначити, що у 12,9% випадків вну-
трішня форма не змінилася, а була збережена в лек-
семах на синхронному мовному зрізі, таким чином 
процеси семантичної деривації не відбулися. Це 
засвідчує те, що етимологічне значення таких лексем 
не втратило актуальності і донині і може відноситися 
до базових елементів предметного коду людини, 
оскільки за етимологічними даними воно існує про-
тягом щонайменше тисячоліття. Отже, етимологіч-
ний аналіз дозволив отримати дані в діахронічній 
перспективі стосовно ступеню залучення семантич-
ної деривації у процеси творення базових термінів і 
понять сучасного англійськомовного торгівельного 
лексикону. Перспективою подальших досліджень 
може бути аналіз семантичних змін у торгівельних 
термінах на синхронному мовному рівні.

Таблиця 1
Етимологічні домени понять торгівельної сфери

domain percentage example
lexeme source target

Physical object 12% budget bag Amount of money
Abstract thing 15.5% payment satisfaction Money paid for smth

Horizontal direction 32,7% profit Step forward Earned money
Vertical direction 19,3% merge sink Blend to companies

exchange 12,5% trade Mutual movement Sell things
Human characteristic 8% business worried Commercial activity
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СІМ’Я У ТВОРЧОСТІ Є. КОНОНЕНКО: ЧАСОПРОСТОРОВІ 
ХАРАКТЕРИСТИКИ (У ЗРІЗІ ВІДНОСИН «ЧОЛОВІК–ЖІНКА»)

У статті проаналізовано часопросторові характеристики концепту СІМ’Я у творчості Є. Кононенко. 
Акцентовано сакральну роль житла для героїв письменниці та визначено номінації на його позначення. Підкрес-
лено, що, попри надзвичайну бажаність і привабливість, описувані види житла є своєрідними геопатогенними 
зонами, непридатними для проживання. Було виділено сімейні та антисімейні простори у прозі Є. Кононенко, 
перші з яких представлені вівтарем і РАГСом, а другі – борделем. Більш загальний рівень локації представлений 
країною у зі- та протиставленні з іншими лінгвокультурними просторами (Заходом, з одного боку, і Росією (Схо-
дом), з іншого). Так, Захід у підходах до створення родини постає прагматичним, раціональним, чоловічим, а 
Схід – фемінним, жіночим, інтуїтивним та емоціональним. Було встановлено, що значною мірою ці відмінності 
зумовлені наявною літературною традицією, і визначено семантику понять «Russian sexuality» та «dostoievity» 
(специфічне ставлення до шлюбу та кохання, уникнення фізичного аспекту стосунків). 

Визначено, що темпоральні характеристики концепту також реалізуються на мікро- та макрорівнях. На мікрорівні 
час у зрізі відносин «чоловік – жінка» представлений датами, релевантними для укладання шлюбу; макрорівень включає 
проекцію на певну історичну епоху, в якій відбувається дія. Авторка розрізняє три епохи: період до 1917 року, який харак-
теризується цілковитим пригнобленням жінки, асоціюється з «Домостроєм» та отримує іронічне переосмислення; 
радянський період, що символізує, з одного боку, досягнення рівноправ’я між статями, а з іншого боку, також несе в собі 
негатив для родини (передусім через знищення на війні та в таборах чоловіків); і сучасний період, повний суперечностей. 
Отримані результати дослідження дають змогу не лише більш повно осягнути творчість Є. Кононенко, а і в перспекти-
ві окреслити знаки-символи лінгвокультурного коду основних представниць сучасної української жіночої прози.

Ключові слова: Євгенія Кононенко, концепт СІМ’Я, час, простір, жіноча проза.
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FAMILY IN YE. KONONENKO’S WORKS: TIME AND SPACE CHARACTERISTICS 
(IN THE CONTEXT OF “MAN–WOMAN” RELATIONS)

The article analyses the time and space features of the concept FAMILY in Ye. Kononenko’s works. The sacred role of 
accommodation for the writer’s heroines is accentuated and the naming units denoting accommodation are pointed out. It is 
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emphasized that, despite being needed and desired, the described types of accommodation are kind of geopathogenic zones 
that are unfit for living. Family and anti-family spaces were singled out, the former being places like the altar and the civil 
registration office, and the latter – cathouses. A more general localization level is represented by the country in comparison and 
opposition with other linguocultural spaces (the West on the one hand and Russia (the East) on the other). The West is seen as 
more pragmatic, rational, masculine whereas the East is represented as feminine, intuitive and emotional. It is established that 
these differences are determined to a large extent by the present literary tradition and so the semantics of the notions “Russian 
sexuality” and “dostoievity” was shown (a particular attitude to marriage and love, avoidance of physical aspect of relations).

It is pointed out that the temporal characteristics of the concept are also realized at micro- and macrolevels. At 
microlevel time in the context of “man–woman” relation is represented by the dates relevant for getting married while 
macrolevel includes the projection to a certain historic epoch in which the action takes place. The authoress distinguishes 
three epochs: the period before 1917, which is characterized by a total oppression of woman, is associated with patriarchal 
family life and is ironically reconsidered; the Soviet period, which symbolizes equal rights for men and women on the one 
hand and has a negative influence on the family on the other (primarily because men died in the war and in the camps); 
and modern period, which is full of contradictions. The results obtained make it possible not only to have a more complete 
understanding of Ye. Kononenko’s works, but also to define in future research the symbol signs of the linguocultural code 
of major representatives of modern Ukrainian women’s prose. 

Ключові слова: Yevheniia Kononenko, the concept FAMILY, time, space, women’s prose.

Постановка проблеми. Феміністична проза є 
важливим компонентом сучасного літературного 
процесу, як українського, так і світового. Дослі-
дженню творчості найяскравіших представниць 
цього напряму –О. Забужко, М. Матіос, І. Карпи 
тощо – присвячена чимала кількість праць як 
літературознавчого (Рябченко, 2011; Рижкова, 
2008; Філоненко, 2006 тощо), так і лінгвістичного 
характеру (Гайдученко, 2014; Карабута, 2013; 
Колісник, 2010 тощо). Водночас творчість Євге-
нії Кононенко, на нашу думку, не була проаналі-
зована достатньою мірою, що зумовлює актуаль-
ність цього дослідження.

Аналіз досліджень. Художній концепт мис-
литься як семантично більш складний, оскільки 
є індивідуальним та ірраціональним, будується 
на художній асоціативності та підпорядкову-
ється авторській інтенції – створенню худож-
нього образу. Дослідники вже звертали увагу на 
те специфічне значення, якого набуває хронотоп 
у жіночій прозі – як модерній, так і постмодер-
ній. «У модерній літературі зазнає докорінних 
змін сама стратегія перебування жінки у довкіллі, 
вписування її в нові просторові виміри й кон-
струкції, – зазначає В. Агєєва. – Просторовий 
аспект хронотопічного аналізу дуже актуальний 
для характеристики модерної прози й драматур-
гії. Жінка виходить за межі вузького ареалу, озна-
ченого домом, церквою й світським візитом» 
(Агєєва, 2002). Стосовно прози Є. Кононенко 
дослідники наголошують, що більшість геро-
їнь об’єднані в одному просторі – Києві. Такою 
ж єдиною є епоха, в якій живуть героїні – важкі 
1990-ті роки. І. Накашидзе, зосередившись на 
наявній у творах Є. Кононенко колізії «східного» 
та «західного» світів, стверджує, що «протистав-
лення чужого і свого часто постає у змалюванні 
західного життя як розкішного, але стійкість 

моральних цінностей героїнь проявляється у її 
несприйнятті» (Накашидзе, 2020: 35). 

На думку Г. Колісник, саме картографічність 
є характерною особливістю творів Є. Кононенко 
(Колісник, 2010: 94). У дослідженні концентру-
ється увага на топосі дому як комунікативній 
та когнітивній категорії, що в окремих випад-
ках набуває рис категорії екзистенційної. Автор 
робить низку влучних зауважень щодо функці-
онування топосу дому/помешкання у творчості 
письменниці: асоціація помешкання передусім із 
жіночим «компонентом» родини, поділ простору 
помешкання на жіночу та чоловічу частини, над-
мірна деталізація в описі першої та підкреслений 
мінімалізм другої, протиставлення локусів «поза 
домом – дім» тощо. Водночас не можна ствер-
джувати, що теми для подальшого дослідження є 
вичерпаними. 

Мета статті. Мета цієї статті – дослідити 
специфіку локативних та темпоральних характе-
ристик концепту СІМ’Я у зрізі відносин «чоло-
вік–жінка» на прикладі прози Є. Кононенко, що 
передбачає опис локалізації родини у творчості 
Є. Кононенко в проекції на історичні події, аналіз 
«сімейних» та «антисімейних» просторів у прозі 
письменниці, дослідження виявів локативності 
на макрорівні (порівняння українського, євро-
пейського та російського поглядів на стосунки та 
родину), вивчення втілення часових координат 
існування сім’ї на мікро- та макрорівнях.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Найменшою локативною одиницею, на тлі якої 
розвивається дія в прозі Є. Кононенко, стає квар-
тира. Найчастіше це типове вбоге радянське 
житло – «хрущівка», або, як коротко позначили 
місце дії в романі «Зрада», «тісна радянська кім-
ната зразка п’ятдесятих» (Кононенко a). Проте 
це не заважає дому відігравати велику чи навіть 
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сакральну роль («гуляти – так гуляти, і святкувати, 
хай надворі важкі й непевні часи, дім – це най-
святіше» (Кононенко b)). Відсутність же власного 
житла стає причиною для того, що подружжя, яке 
давно дозріло до розлучення, формально продо-
вжує існувати на одній житлоплощі, і це навіть 
стає поштовхом до відновлення стосунків.

Навіть сучасне житло, яке не обтяжене спадщи-
ною минулого, не позбавлене цього негативного 
впливу, а навпаки, може сприйматися як «гео-
патогенна зона», в якій накопичується негативна 
енергія, за що одержує зневажливу назву бетонка:  
«І квартира бетонка на лівому березі. Така зараз сім 
тисяч у базарний день… А скільки було розмов! 
Трикімнатна квартира!» (Кононенко a). Це звучить 
особливо прикро для голови родини, який додав 
«крові до свого житла», для побудови якого він від-
мовився від прагнень працювати на кафедрі.

Ще одним типом житла, що знаходить відо-
браження у творчості Є. Кононенко, є слобідка. 
На противагу «інтернаціональним» бетонкам і 
хрущівкам, вона несе в собі ознаки локальності, 
оскільки позначає територіальне утворення, 
близьке до хутору. В оповіданні «Альбіна» читач 
може спостерігати дееволюцію цього поняття: із 
хуторів слобідки перетворилися на уламки «без-
поворотно зниклого минулого» (Кононенко c). 
Авторка наводить етимологію цієї номінації (від 
слова «свобода»), що створює контраст із ниніш-
нім станом «слобідок»: «Мешканці слобідок були 
закабалені поганими житловими умовами, коли 
на елементарне виживання витрачаються дурні 
зусилля» (Кононенко c). Описуване житло являло 
собою масив непоказних одно- та двоповерхових 
споруд із «частковими зручностями на вулиці». 
Брак фізичного простору в «слобідках» призво-
дить до того, що взаємодія двох моделей стосунків 
у родині – модель «чоловік і жінка» та «батьки і 
діти» – піддається химерним мутаціям: одна витіс-
няє іншу (так, Альбіна була змушена полишати 
маленьке житло у моменти, коли мати дівчинки 
«жила статевим життям» із дядею Рубеном).

Емоційним і сексуальним центром усього 
помешкання стає подружнє ложе. Саме про-
блеми в ньому стають першим індикатором кризи 
в родині. Наприклад, після того як Дмитро вда-
рив дружину і та поїхала, ложе «спальні стояло 
порожнє – і до цього дня його ніхто не розби-
рав… І досі воно так стоїть, заслане тією самою 
білизною, на якій вони з Веронікою спали перед 
тим її відрядженням, з якого вона повернулася на 
кілька годин раніше» (Кононенко a). Для само-
тньої (надто безпритульної) людини ночувати на 
шлюбному ложі виглядає насмішкою: «І вели-

чезне шлюбне ліжко – це також саме те, що мені 
треба, сумно подумала баба Зося» (Кононенко a).

Іншою «сімейною» локацією стає вівтар, 
місце, в якому шлюб засвідчується перед небе-
сами, а отже його укладення не підлягає сумнівам:  
«А якщо вам потрібна повія, ваша воля, ведіть її 
хоч до вівтаря Notre-Dame d'Anvers» (Кононенко b). 
Водночас за «східною» («радянською») традицією 
роль вівтаря переймає РАГС («Палац щастя»). 

Поряд із сімейними просторами існують і 
«антисімейні», в яких самотні люди шукають 
притулку, а одружені зраджують і руйнують тим 
самим свої родини, – борделі, де герой оповідання 
«Повії також виходять заміж», як і кожній самотній 
європеєць, проводив своє дозвілля. Таким чином, 
доволі поширеною моделлю взаємодії «чоловік – 
жінка» стає плата за інтим, що мислиться лише в 
рамках послуги, вихід з яких розцінюється майже 
як перверсія: Олена-Анжеліка відверто ніяковіє, 
коли герой відмовляється від сексу («традиційних 
послуг»), боячись, що він збоченець.

Перетин сімейного та антисімейного простору 
(тобто будинку з борделем), витіснення останнім 
першого стає маркером божевілля часу, в якому 
живуть герої. В оповіданні «Два квитки до опери» 
похилі герої відчувають колізію: чи можна дозво-
лити дівчині Ірині зустрітися із хлопцем у них 
вдома та, таким чином, перетворити квартиру на 
будинок розпусти? Топонім борделю при цьому 
розширюється до всього світу: «– Але, якщо брати 
ці квитки, треба лишати цю парочку тут! І пере-
творювати нашу оселю на бордель! – Всюди тепер 
бордель, Олесю. Ти сам це знаєш» (Кононенко b).

На більшому рівні локація дому виростає до 
країни загалом – Радянського Союзу або Незалеж-
ної України. Радянський і пострадянський про-
стір також вбиває любов і все, що з нею пов’язано 
(див. оповідання «Без мужика», в якому першого 
чоловіка героїні режим зробив імпотентом). Озна-
чення «радянський» наділене негативною коно-
тацією: «Тобі нагидили в душу тим лайном, яке 
виробляється у кишках паскудного українського 
радянського мужика опісля споживання домаш-
нього борщу, домашніх солінь, домашніх пиро-
гів» (Кононенко, 2006: 22). Тяжке матеріальне 
становище на батьківщині змушує Олену свідомо 
стати повією, адже дівчина вірила, що «вона їхала 
до цивілізованих людей, які вміють і платити за 
все, і охайно ставитись до жінки». На противагу 
радянському простору західні демократії сприя-
ють любові та укладанню шлюбів: «Ремко мимо-
волі відчув гордість від того, що живе у вільній 
країні, де ніхто не заборонить йому одружитися з 
тією жінкою, з якою хочеться» (Кононенко b).
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Таким чином, традиційно сюжет прози 
Є. Кононенко обертається навколо зіставлення 
та протипоставлення цінностей і принципів схід-
ної та західної культур – передусім у контексті 
порозуміння між статтями (невипадково одне з 
оповідань Є. Кононенко так і називається – «Діа-
логи та непорозуміння», за назвою семінару, який 
відвідує головна героїня, причому відбувається 
він у знаковому для Європи другої половини 20 
століття місці – на межі колишніх ФРГ і ГДР). 
Раціональний, прагматичний Захід постає в прозі 
Є. Кононенко «чоловічим», а інтуїтивний, емоцій-
ний Схід – «жіночим». Зокрема, це виразно про-
являється в підборі учасників конференції в «Діа-
логах та непорозуміннях»: «Гості із заможного 
Заходу переважно були психологами, соціологами 
чи славістами чоловічої статі, гості зі Сходу – 
добре освіченими слов’янками віком до сорока» 
(Кононенко b).

Відмінності між західним і східним світом 
зумовлені історично. Наприклад, герой оповіда-
ння Ларс відзначає: «У ваших країнах дуже багато 
гарних жінок, і це не комплімент, а констатація. 
На противагу нашим країнам. Ви знаєте, Руслано, 
це наслідки багатовікового спалення відьом» 
(Кононенко b). Навпаки, у слов’янському світі 
знищували переважно чоловіків – найкращих 
представників, що пройшли через горнило ста-
лінських таборів.

В очах закордонних чоловіків шлюб з інозем-
ками мислиться як потенційно більш міцний: «Всі 
пращури Антоніуса ван Ремера по чоловічій лінії 
були уродженцями Льойка, а всі жінки – привоз-
ними. Тільки в нього, Антоніуса, життя не скла-
лося, бо він порушив традицію, одружився зі 
своєю сусідкою, промучився двадцять п’ять років, 
і, врешті-решт, розлучився» (Кононенко b).

У своїх творах Є. Кононенко звертає увагу 
також на відмінності у сприйнятті родини україн-
ців і росіян, які в очах іноземців часто помилково 
сприймаються як один етнос homo soveticus. Про-
блемі загадкової Russian sexuality присвячений 
роман «Російський сюжет» (Кононенко, 2012), 
який вміщує численні відсилки до різних пре-
текстів російської літератури, головним із яких 
стає «Євгеній Онєгін». Твір Є. Кононенко являє 
собою іронічне переосмислення сюжету роману 
у віршах: головний герої Євген Самарський 
у 90-х роках отримує у спадок від дядька дім в 
Ірівці, там він заприятелював із місцевим лікарем 
Володею та сестрами Олею та Танею Марухі-
ними, які він жартома називає Ларіними. На свят-
куванні дня народження між Євгенієм та Володею 
вчиняється бійка через те, що Оля, якій симпати-

зував лікар, намагалася звабити головного героя. 
Євген, як йому здається, вбиває супротивника і 
тікає від руки правосуддя в Америку. Через два 
десятки роки на одній з американських конфе-
ренцій він зустрічає серед доповідачів Тетяну, яка 
скористалася кинутими чоловіком книжками, щоб 
вивчитися і вирости ментально та морально.

Поняття Russian sexuality та оказіоналізм 
dostoievity подані англійською мовою, що відобра-
жає інтенцію подивитись на них, так би мовити, «з 
погляду третьої сторони», того, хто стоїть за меж-
ами російського культурного простору, – переду-
сім українця Євгена Самарського та його дружини 
русистки американського походження Дусі Губер-
ман, яка пише монографію «Російська сексуаль-
ність». І якщо дружина-русофілка, що досліджує 
статеве життя Ілля Обломова та «з науковою від-
вертістю акушера-гінеколога» вивчає, як прохо-
дило падіння Анни Кареніної, щиро захоплюється 
поглядами російських класиків на статеве життя й 
шлюб, то її чоловік, навпаки, характеризує літера-
туру як «докоїтальну». Її уособленням у свідомості 
героя стає образ тургенєвської дівчини: «Він зне-
навидів їх усіх: і Лізу Калітіну, і Олену Стахову, і 
Наталю Ласунську. І вся російська література стала 
для нього такою собі правильною тургенєвською 
дівчиною, стурбованою, як би віддатись якомусь 
революціонеру, не обов’язково російському. Або 
піти в монастир» (Кононенко, 2012: 109). «Доко-
їтальність» російської літератури витікає із запе-
речення російськими класиками інтимного боку 
стосунків, і це дозволяє Євгену дійти висновку, 
що росіяни не вміють кохатися. Все, що виходить 
за межі «первых робких встреч» перетворюється 
на «достоєвщину». Із подивом Євген відзна-
чає, що всі події на селі нагадують не Пушкіна, 
а радше Достоєвського: «юна незіпсута дівчина 
пропонує себе дорослому чоловікові високого 
освітнього рівня. Чоловік не бере її <…> Ще одна 
юна особа, гріховна, пропонує себе тому ж чоло-
вікові, і нею він спокушається. У нареченого юної 
розпусниці зі спокусником не шляхетна дуель, а 
п’яна бійка. Спокусник випадково вбиває чистого 
душею нареченого» (Кононенко, 2012: 106). Така 
позиція головного героя зумовлена і бунтом проти 
матері вчительки російської літератури, і тим, що 
його вступ у дорослі стосунки з жінками збігся із 
«національною ініціацією», через це саме україн-
ський лінгвопростір став стійко асоціюватися для 
Євгена з коханням та інтимом, що підкріплюється 
відсилками до української літературної традиції: 
«наші вкраїнські Мавка і Лукаш кохалися, і все в 
них дуже добре виходило! Хоча й не були одру-
жені!» (Кононенко, 2012: 92).

Винниченко В., Бобро М. Сім’я у творчості Є. Кононенко: часопросторові характеристики...
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Усі наведені просторові характеристики кон-
цепту СІМ’Я тісно пов’язані з темпоральною схе-
мою, яка реалізується на мікро- та макрорівнях.

У контексті шлюбних відносин центральною 
точкою є момент укладання шлюбу. До цього 
дівчину готують (точніше застерігають від цього) 
ще за 15 років до того, як це буде актуальним, із 
самого дитинства. Відносно цієї точки здійсню-
ється (пере-)оцінка багатьох життєвих фактів. 
Згідно з давньою традицією дошлюбні статеві 
стосунки засуджуються, і їхня наявність дозволяє 
охарактеризувати жінку як повію або «блядюжку» 
(парадоксальним чином те, що засуджується, 
виступає єдиним засобом, як можна влаштувати 
особисте життя – «шлях до заміжжя йде через 
блуд» (Кононенко, 2006: 12).

Цнота («мрію зустріти старомодну дівчину, 
неодмінно цнотливу» (Кононенко b)), як і ранній 
вступ до інтимного життя («вони рано одружи-
лися, а кохалися ще до того. Гелена раніше за бага-
тьох своїх ровесниць пізнала таємниці любощів і 
пишалася цим» (Кононенко b)), можуть слугувати 
предметом гордості. Водночас доінтимні, доста-
теві стосунки слугують найкращими спогадами, 
тоді як ближчі стосунки неодмінно стають розча-
руванням: «Він також недодєлок… у ваших сто-
сунках було щось людське, доки ви не дійшли до 
його койки в гуртожитку. А там воно зникло наза-
вжди, а ви обоє кілька років не хотіли визнавати, 
розгублено намагаючись повернути той людський 
компонент». (Кононенко 2006: 19).

Вік від повноліття («А коли палає сонце, облі-
тає пахучий цвіт, а вам з подругою по 18, сам 
Бог велів – так, Бог, а не диявол, – обніматися на 
вулиці і шокувати бабусь довгими цілунками в 
метр» (Кононенко b)) до кінця студентської пори 
вважається найкращим періодом для побудови 
стосунків і укладання шлюбу. Ці рамки не надто 
відрізняються від прийнятого в данину вікового 
проміжку для одруження: 15–18 років для дівчат, 
16–20 для хлопців, після якого вони вже вважа-
лися «старими» (Кононенко 2006: 8). Проте якщо 
героїні Є. Кононенко, страхаючись залишитися 
старими дівами, використовують кожний шанс 
студентської пори для пошуку партнера («Як і 
більшість дівчат, хто кантується на цьому гни-
лому факультеті, ти знаєш: головне – заміж. На 
курсі десь двісті чоловік. Дівчат більше. Ти хочеш 
кохання й не хочеш ніякої науки» (Кононенко 
2006: 13), то чоловіки, навпаки, мають бути трохи 
старшими за жінок і виявляють інтерес до проти-
лежної статті майже до старості (див. оголошення 
«Професор університету Париж-4, 63 роки, інтер-
еси різнобічні, познайомиться з дівчиною не 

більше 23 років, стрункою і сексуальною. Відпо-
вість на лист із фото в бікіні» (Кононенко b)). Вод-
ночас різниця у віці зображується підкреслено 
негативно: «Тепер, коли все це давно відгоріло, на 
довгий спомин лишилась тільки огида. До нього. 
Чого, старий облізлий котище, поліз до молодої 
кішечки? <…> І до себе. Чого кадрилася з тою 
голомозою мавпою?» (Кононенко 2006: 22).

Спроба пошуку стосунків у сорок років чи піз-
ніше порівнюється із стрибком в останній вагон, 
коли ще не зовсім пізно для стосунків, заміжжя 
та дітей. Водночас тяжкість накопиченого досвіду 
(переважно негативного) унеможливлюють доко-
рінну зміну життя: років – це останній шанс, поки 
не запізно для стосунків, заміжжя і дітей: «Але 
Бог не дав. Він, певне, мав рацію. Це тривало три 
роки. Твій закордонний бойфренд їздив до тебе, 
ти з дітьми – до нього. Але ви зустрілись запізно. 
Ти вже не в силі облишити те, що маєш на батьків-
щині» (Кононенко 2006: 32). 

Якщо ж подружжю вдається пережити всі 
кризи та зберегти одне одному вірність, то настає 
період гармонічного співіснування, і, герої, майже 
як у казці, помирають заледве не в один день: 
«Його дід і бабуся по батьківській лінії не пішли 
до будинку для старих, до останніх днів топтали 
ці рипучі сходи й обидва померли якщо не одного 
дня, то, здається, одного місяця» (Кононенко b).

На більшому масштабі можна говорити про 
протиставлення відразу трьох часових вимірів. 
Перша – це давні часи (до 1917 року), коли жінка 
була повністю пригнобленою та цілком могла бути 
насильно повернути чоловіку. Вона піддається іро-
нічному переосмисленню та стійко асоціюється з 
«Домостроєм» (одна з героїнь дорікає Дмитру, який 
застосував фізичне насилля до дружини – якщо йому 
так хотілося пограти в «Домострой», то треба було 
бити не кулаком, а долонею або відтягти за коси). 

Наступна епоха – це Радянський Союз, модель 
співіснування в якому найчастіше описувалася 
на піддавалася критиці письменницею. Рево-
люція, з якої почалася ця епоха, принесла жінці 
свободу – розлучення. Водночас Радянський 
Союз стає побічною причиною нещасть жінок, 
оскільки найкращих чоловіків було закатовано 
в таборах або вбито на війні. Нарешті сучасна 
епоха – на зламі тисячоліть – наділяє жінку пра-
вами. Як один із прикладів таких прав – жінка на 
зламі тисячоліть має право на подружню зраду 
(на думку однієї з героїнь, Лариси, якщо чоловіки 
брудні за природою, то чому жінки мають бути 
чистими? (Кононенко a)). Проте нова епоха також 
є суперечливою: з одного боку, розпочинати зна-
йомства, будувати стосунки стало легше, з іншого 
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боку, стосунки стають менш теплими та більш 
поверхневими: «нібито сходяться легше, не треба 
так довго умовляти, як раніше. Але раніше було 
як? Якщо вже умовив, витратив купу енергії, – 
іноді то була й справді здача крові! – жінка від-
давалася вся, до дна. Не тільки тілом, але й усією 
душею» (Кононенко a). 

Висновки. Таким чином, локативні й темпо-
ральні характеристики концепту СІМ’Я у кон-
тексті відносин «чоловік–жінка» у прозі Є. Коно-
ненко можна простежити як на мікро-, так і 
на макрорівні. Локація на макрорівні охоплює 
сімейні та антисімейні простори з топосом «дім» 
як основним середовищем існування української 

родини. На макрорівні відбувається зіставлення 
та протиставлення українського лінгвопростору із 
західним, з одного боку, і російським, з іншого, 
що знаходить відображення в підборі мовних 
засобів (передусім використанні варваризмів). 
Темпоральні ознаки концепту на макрорівні зосе-
реджені навколо перебігу життя окремої людини 
із виходом на більш загальний рівень, із проек-
цією на окрему історичну епоху. 

Перспектива дослідження полягає у вивченні і 
подальшому зіставленні характерних рис хроно-
топу та засобів їх вираження у творах інших пред-
ставниць жіночої прози, що становить інтерес як 
для лінгвістів, так і літературознавців. 
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Стаття пропонує до розгляду лінгвістичну інтерпретацію нового, не дослідженого досі матеріалу, роману поль-
ського письменника В. Ковалевського «Ексцентрики», в контексті індивідуально-авторських метафор. Польська шко-
ла джазу, як і Польська школа плакату, є унікальним феноменом світового мистецтва. Центральним образом наведе-
ного твору, водночас ключовою складовою частиною художньої картини світу автора є джазова музика (переважно 
свінг). Об’єктом лінгвокультурологічного аналізу став монотекстуальний горизонтальний метафоричний контину-
ум, що є процесом розвитку і трансформації метафор, які функціонують у межах одного тексту. Він утворюється 
завдяки послідовному лінійному з’єднанню метафор між собою. Пропонована розвідка має на меті аргументувати 
необхідність аналізу метафор згідно з логікою оповіді, зокрема, дотримуючись порядку виявлення в тексті лексем із 
переносним значенням. У статті визначено семантико-когнітивні та функціональні закономірності метафоризації, 
що сприяють формуванню метафоричного континууму. Охарактеризовано специфіку зв’язків між метафорами з 
однакових та різних семантичних груп. Крім того, розкрито роль виразних засобів мови, що оточують метафори, 
серед яких здебільшого – гіперболи, паралелізми та порівняння. На основі дослідження представлених засобів вира-
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лено перспективу подальших досліджень такого типу, зокрема, з метою популяризації самобутнього явища польської 
культури та доречності аналізу діалогу й інтеграції різних видів мистецтва.
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METAPHORICAL UNDERSTANDING OF THE IMAGE OF JAZZ 
IN THE NOVEL “ECCENTRICS” BY V. KOVALEVSKY

The article presents the linguistic interpretation of new, previously unexplored material, novel of the Polish writer 
V. Kovalevski “Eccentrics”, in the context of individual author’s metaphors. Polish school of jazz, as well as Polish school 
of posters, is the unique phenomenon of world art. The central image of the work, at the same time the key constituent of 
author’s artistic picture of the world is jazz music (mainly swing music). A monotextual horizontal metaphorical continuum, 
that is the process of development and transformations of metaphors, that function within the limits of one text, became the 
object of linguocultural analysis. It appears due to successive linear connection of metaphors inter se. Offered research 
has for an object to argue the necessity of analysis of metaphors according to logic of story, in particular, adhering to the 
order of exposure in text of lexemes with figurative meaning. The article defines the semantic-cognitive and functional 
patterns of metaphorization that contribute to the formation of a metaphorical continuum. The specificity of connections 
between metaphors from the same and different semantic groups is characterized. In addition, the role of expressive means 
of language surrounding metaphors, among which there are mainly hyperboles, parallelisms and comparisons, is revealed. 
Based on the study of the presented means of expressiveness, a conclusion was made about the advisability of searching for 
and studying all shades of meanings of each word that is part of any stylistic figure. In some cases, parallels are drawn with 
similar meanings of words in the Ukrainian language, which differ depending on the grammatical features of a particular 
word. The prospect of further research of this type is outlined, in particular, with the aim of popularizing the original 
phenomenon of Polish culture and the relevance of analyzing the dialogue and integration of different types of art.

Key words: individual author’s metaphor, metaphorical continuum, image of music, jazz.
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Постановка проблеми. Відповідно до антро-
пометричної концепції задум метафори – це 
інтенція суб’єкта назвати усвідомлюване, але ще 
не осмислене явище шляхом використання вже 
вербалізованого поняття. Механізм виникнення 
метафори передусім як мисленнєвого, а не мов-
ного феномена нині можна вважати всебічно 
вивченим. Водночас актуальною лишається про-
блема взаємовпливу метафор у межах одного або 
декількох текстів, їх взаємозумовленість. 

Матеріалом дослідження став сучасний твір, 
досі не аналізований у контексті виразних засобів 
мови в цілому та індивідуально-авторських мета-
фор зокрема. У романі В. Ковалевського «Ексцен-
трики» описано Польщу 1950-х рр., а саме важливу 
складову частину тогочасного польського суспіль-
ства – захоплення джазом і свінгом як однією з форм 
цього виду музичного мистецтва. І. Петрашевський 
пояснює його популярність на початку 1950-х рр. 
у Польщі не тільки характером музики, але й ідео-
логічним підґрунтям: люди приходили на концерти 
всупереч комуністичному режиму, а джаз став куль-
турою опору (Петрашевський, 2012: 71). З 1956 р., 
після ХХ з’їзду КПРС, поступово зростали грома-
дянські права, джаз перестав бути забороненим пло-
дом. На музичних вечорах аматорів дедалі частіше 
почали замінювати освічені музиканти. Відтоді 
почала формуватися так звана польська школа джазу 
(К. Комеда, З. Намисловський, Я. Врублевський 
та ін.) – особливий феномен, що мав неабиякий 
вплив не лише на європейську, але й світову музику. 
У романі з образом джазу пов’язаний не лише сюжет, 
але й більшість експресивних засобів мови.

Аналіз досліджень. Теоретичною й методоло-
гічною базою дослідження стали фундаментальні 
праці О. О. Потебні, Н. Д. Арутюнової, Л. П. Іва-
нової, В. М. Телія у сфері метафори та струк-
турно-семіотичні дослідження Ю. М. Лотмана, 
Ю. Л. Булаховської, Є. Фарино та ін. Усі теорії 
метафори в тому чи іншому прояві мають когні-
тивно орієнтовану спрямованість, здійснюючи 
аналіз метафор у когнітивно-комунікативному, 
когнітивно-семантичному, когнітивно-дискурсій-
ному та інших аспектах. Використання даних кон-
цепцій одночасно для вивчення мовних метафор 
є складним, проте під час аналізу індивідуально-
авторського стилю несумісні або різноспрямовані 
підходи можуть перетинатися, постулюючи цим 
широту можливостей метафори як найефективні-
шого засобу категоризації та пояснення світу.

Мета статті полягає у систематизації й лінг-
вістичному аналізі метафоричного континууму 
в романі «Ексцентрики», центральним образом 
якого є джазова музика.

Виклад основного матеріалу. У романі «Екс-
центрики» життя описано через призму світогляду 
головного персонажа – джазового музиканта. 
Буденні явища часто передаються лексемами 
із семантичного поля «Музика» (te-le-wi-zor! – 
wyśpiewał bebopową frazą), фразеологічними оди-
ницями, трансформованими за рахунок зміни 
кількості компонентів у такі, що мають музич-
ний контекст (siódme niebo swingu – Moonlight 
Serenade) тощо. 

Наявні в тексті прості метафори (такі, що 
викликають одну асоціацію), які не пов’язані між 
собою, можна умовно поділити на групи, від-
повідно до семантичної класифікації метафор 
В. П. Москвіна.

1. Атрибутивні метафори приписують об’єкту 
чужу, незвиклу властивість (uśmiechnęła się kwaśno, 
dyszała przez ciężkie, gryzące kłęby, ciężki sen).

2. Артефактні дозволяють одному об’єкту реа-
лізуватися через інший (kożuch rozmokłych liści, 
na twarzy poczuł igiełki drobnego śniegu, ułamki 
sekund, sadzono dywany kwiatowe, wzrok zamienił 
się w stal). 

3. Антропоморфні метафори дають змогу пере-
нести якості людини на якісь предмети або явища 
(niema przestrzeń, mglisty cień przeszłości).

4. Ситуативні метафори проявляються вна-
слідок співвідношення певних явищ з якоюсь 
ситуацією (zawsze o tej porze roku coś rwało się w 
niej i strzępiło; wybuchnąć śmiechem na całą gębę; 
serce skoczyło pod gardło; duszę sprzedać; królował 
Liebestraum Liszta, tak jak grał go Tommy Dorsey).

5. Зооморфні метафори виникають під час 
перенесення властивостей тварин на інші об’єкти 
(nuty – lekkie, puszyste ptaki – wzbijały się do góry).

6. Натурморфні метафори асоціативно співвід-
носять певні об’єкти з природними явищами (w 
huraganach braw; po finałowym numerze zerwała się 
burza; tłumek tańczących zmienił się w języki jaskrawej 
lawy, rozmigotanej, buchającej żarem i gorączką).

Континуум можуть утворювати метафори як з 
однієї семантичної групи, так і з різних. Напри-
клад, може відбуватися взаємоперехід у межах 
одного речення просторових метафор, ускладне-
них висхідною градацією: «Zdążył przyzwyczaić 
się do zmian, do wiecznego skakania z czubka na 
czubek, z płytkiej wody na głęboką i odwrotnie, ale 
tak szybko, nagle, w trzy dni od świata do świata, z 
planety na planetę?». 

Метафоричний континуум проявляється як 
лінійно (в межах речення або складного син-
таксичного цілого), так і «пунктирно», коли 
одна метафорична модель створює однакові 
образи, представлені в різних фрагментах  
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тексту. «Dotkliwie odczuwał też przez ścianę ponure 
istnienie szeregu pomieszczeń wypełnionych mrokiem 
tak zsiadłym, gęstym, że można by nim pastować 
buty». Атрибутивна метафора виникає за раху-
нок переносу властивостей в’язкої речовини 
(твердої матерії) на кромішню темряву (простір, 
що як матерія має лише характеристики протяж-
ності й обсягу). Та сама модель використана в 
схожій атрибутивній метафорі, що поєднується 
із ситуативною: «<…> naokoło trwał nienaturalny 
spokój, jakby ciemna cisza nagle zgęstniała i pokryła 
wszystko znieczulającym balsamem». У цьому при-
кладі наголошено не на якості предмета, а на дії 
(в переносному значенні вжито дієслова), пере-
ході з одного стану в інший, оскільки контекст 
наведеного уривка позначає емоції персонажа, 
який після тривалого болю фізично відчув полег-
шення. Тілесні, внутрішні чуття переносяться на 
зовнішнє середовище. 

Wydało mu się pewnie, że nareszcie chwycił, że ma 
w ręku nić, którą zafastryguje wyrwę albo przynajmniej 
ściągnie do siebie, przybliży jakoś obydwa rozchodzące 
się brzegi. Згідно з давніми слов’янськими віру-
ваннями нитка символізувала, зокрема, спосіб 
з’єднання і використовувалася в магічних та обря-
дових діях (Славянские древности, 1995: 404). 
У контексті роману дана ситуація описує бажання 
головного героя поновити теплі стосунки із 
сестрою, з якою він не бачився вісімнадцять років. 
У рамках одного речення артефактна метафора 
(nić) стає основою для ситуативних (zafastryguje 
wyrwę albo przynajmniej ściągnie do siebie, przybliży 
rozchodzące się brzegi). Образи провалля (wyrwa) 
та берегів (brzegi) можна розглядати і як натур-
морфні, і як просторові метафори. Звернемо увагу 
на те, що в українській мові перше значення слова 
берег – «край землі, що межує з поверхнею річки, 
озера, моря і т.ін.» (Словник української мови, 
1970: 158). Водночас у польській мові основне зна-
чення – «край стін, поверхні предметів» (Dubisz, 
2003: 21). Те саме значення в українській мові має 
лише форма множини: «береги – краї тканини, 
посуду, книжки і т.ін.» (Словник української мови, 
1970: 158). У будь-якому випадку в даному при-
кладі на перший план виходить конотація дії (стяг-
нути, приблизити), тому відносимо метафори до 
розряду ситуативних.

У тексті згадується понад 25 джазових вико-
навців (Біллі Голідей, Глен Міллер, Бенні Гуд-
ман, Бадді Річ, Марта Тілтон, Пет Бун, Джеррі 
Малліган, Зіггі Елман, Лайонел Гемптон та ін.) 
та близько 30 музичних композицій («The Jumpin’ 
Jive», «I’ll Never Be The Same», «Whispering», 
«Chattanooga Choo Choo», «In the Mood» тощо).

Основна функція метафор в аналізованому 
тексті – образна, що апелює до уяви реціпієнта: 
«Saksofony, puzony, trąbki rzuciły snopy złocistych 
lśnień; było szybko, żywiołowo, głośno, jakby 
wezbrany strumień wyrywał klepki z parkietu».

<…> to jedyne lekarstwo na czas beznadziei. Swing 
niczego nie naśladuje, z niczym się nie kojarzy! Może 
być szaleństwem, ale nie jest to szaleństwo desperata 
walącego głową w mur, może być sentymentalny, 
ale nie jest to łzawa, romantyczna ckliwość! Ma w 
sobie wieczorne tchnienie oceanu, świeżość cytryny, 
dreszcz chłodnej bryzy na rozpalonej skórze, a jego 
wzruszenia nie są wzruszeniami z literatury ani z 
realnego życia. To zupełnie osobna kraina!

У цьому уривку свінг постає як складне різно-
стороннє явище, окремий універсум. Між арте-
фактною метафорою (lekarstwo) і просторовою 
(osobna kraina) наявні стилістичні фігури парале-
лізму, гіперболи і контрасту (może być szaleństwem, 
ale nie jest to szaleństwo desperata walącego głową 
w mur, może być sentymentalny, ale nie jest to łzawa, 
romantyczna ckliwość). На фоні симетричної кон-
струкції речень стає більш проявленою семан-
тична полярність. Ці засоби виразності, попри 
підкреслення разючих протилежностей, наштов-
хують на здатність свінгу балансувати між край-
нощами (пор. sentymentalność та ckliwość – «пере-
більшена ніжність»). Метафору це окрема країна 
можна охарактеризувати як просторову (особлива 
територія з неповторним життям, зі своїми зако-
нами). Наступна метафора tchnienie oceanu, 
образи бризу, тепла (rozpalona skórza) репрезен-
тують свінг як певну автономну місцевість (на 
що також вказує присудок ma w sobie), пов’язану 
переважно з приємними емоціями. На це вказує 
наступний предикат: «wzruszenie (переживання) – 
stan uczuciowy wywołany jakimś poruszającym (зво-
рушливим), miłym lub przykrym zdarzeniem, 
sytuacją itp., któremu towarzyszy rozrzewnienie 
(розчулення), a czasem łzy». Таким чином, у цій 
лексемі сконцентровано значення гармонійних 
відтінків почуттів. Однак саме це слово водно-
час дозволяє трактувати образ як антропоморфну 
метафору, оскільки здатність проявляти емо-
ції властива людям, одухотвореним створінням. 
Музика традиційно розглядається як феномен, що 
здатен викликати почуття, а не переживати їх.

У контексті різноманіття експресивних засобів 
зауважимо, що, крім порівняння, автор вдається 
також до незвичних гіпербол: «<…> kręciliśmy 
tanga. I to jak! Z takim biglem, że gościom aż cukier 
płynął z oczu».

Stłumiony trombon jak długie wełniane szale albo 
jak leniwe wrześniowe chmury, czekoladowy klarnet 
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Slatsa Longa, wejścia całego bandu, rozdzierające 
od środka jak uderzenia szklanych ostrzy. 

Метонімія (stłumiony trombon) в поєднанні з 
порівняннями підводить до ситуативної мета-
фори, що стає розгалуженою внаслідок усклад-
нення ще одним порівнянням (wejścia całego 
bandu, rozdzierające od środka jak uderzenia 
szklanych ostrzy). Сила емоцій співвідноситься з 
інтенсивним фізичним відчуттям. Вихід музи-
кантів на сцену (яскрава поява і голосна музика) 
контрастує на фоні тихого вступу композицій. 
Цікаво, що автор використовує слова, які виклика-
ють асоціації з болем і негативними почуттями, в 
контексті, де об’єкти дії транслювали протилежні 
переживання («musieliśmy powtarzać ten numer 
wiele razy»). Як відомо, важливу роль у мислен-
нєвому процесі відіграють емоції, що дозволило 
психологам розробити модель емоційного резо-
нансу (Т. Любарт, К. Муширу), яка пояснює меха-
нізми впливу емоцій на творчі здібності: «Завдяки 
емоційному резонансу відбувається утворення 
взаємодії між поняттями, пов’язаними через 
ендоцепти (емоції, які співвідносяться з понят-
тями, представленими в памяті), що і викликає 
можливість породження різноманітних асоціацій, 
які проявляються у формі метафор» (Павлова, 
2015 \: 49). Як зауважує І. А. Щирова, емоція, що 
переживається як почуття, мотивує мислення, що 
зумовлює виникнення образів (Щирова, 2003: 24).

Іноді метафори базуються на прецедентних 
феноменах. Наприклад: «Czułem się jak puzonista z 
„Titanica”, tyle że „Titanic” tonął trzy godziny, a my trzy 
tygodnie». Автор вдається до алюзії на прецедентне 
ім’я та прецедентну ситуацію – аварію й гибель 
«Титаніка». Ситуативна метафора виникає внаслі-
док паралелізму прямого і переносного значення 
слова tonąć (пор. «pogrążać się w wodzie, opadać, 
iść na dno» і «dawać się owładnąć czemuś całkowicie, 
zajmować się czymś intensywnie, zapominając o 
wszystkim innym»), що є проявом дилогії. 

Życie krztusiło się życiem, zwyczajność 
zwyczajnością. Wycelowany w horyzont ruchliwy 
suwak instrumentu prawie dotykał nisko wiszących 
chmur i zaraz cofał się jak oparzony. A nad 
Ciechocinkiem popłynęło I’m Getting Sentimental 
Over You Washingtona–Bassmana jak garść 
cieniutkich srebrnych wstążek z otwartej dłoni 
wypuszczonych na wiatr.

Образ музичної композиції, що летить над 
містом, виникає як складова частина протистав-
лення, що вказує на контрастивне сприйняття дій-
сності суб’єктом мовлення. Музика сприймається 
як явище, що протиставляється повсякденності, а 
не є її частиною.

Wystukał pierwszą lepszą melodyjkę. Rzecz 
jasna, nie stroiło, wydawało dźwięki jak ze skrzyni 
z węglem, białe «h» w ogóle milczało. <…>  
W zrujnowanym wnętrzu Mack the Knife Weilla 
sam wlazł pod paluchy i z całą energią załomotał o 
wyblakłe tapety i popękane deski sufitu. <…> taka 
gra, rozchwiana, niedokładna, ordynarna, skojarzyła 
mu się nagle z ponurą duszą jazzu <…>, kochał 
tylko swing, wolał błyszczeć i unosić się wysoko nad 
ziemią niż przekuwać w toporną muzyczkę prawdziwe 
czy wymyślone cierpienia prostego człowieka albo 
udawać, że chce powiedzieć więcej, niż mówi rytm 
jego płuc, nadęte policzki, palce na suwaku trombonu. 
Że w ogóle istnieje coś więcej niż ta chwila, którą od 
dna aż po brzegi wypełnia dźwięk.

У даному фрагменті метафоричний континуум 
розкривається шляхом взаємопереходу здебіль-
шого антропоморфних метафор (białe «h» milczało; 
«Mack the Knife» sam wlazł pod paluchy; duszа jazzu; 
mówią rytm płuc, palce). Ситуативна метафора 
wolał błyszczeć i unosić się wysoko nad ziemią кон-
тинуально пов’язана з метафорою з попереднього 
уривку. Chwila, którą od dna aż po brzegi wypełnia 
dźwięk – результат трансформації фразеологізму 
«czas wypełniony po brzegi», що означає впродовж 
певного часу займатися однією справою без жодної 
вільної хвилини. У тексті наявні й інші приклади 
фразеологізмів, метафорична природа яких нині вже 
не відчувається: słowa się nie kleiły, nie przystawały, 
a tych, które by przystawały, nie można było znaleźć; 
tłum zastygł jak skuty lodem; mieliśmy fioła na punkcie 
swingu; został na placu boju sam; nie miał w oczach 
ognia; muzyka zapiera dech w piersiach тощо.

Finałowa Moonlight Serenade zabrzmiała, gdy 
wielkie słońce staczało się po niebie ku tężniom. Całą 
widownię, korony parkowych drzew, wieżyczkę i dach 
kursalu zalała lśniąca i ciepła pąsowa łuna, jakby 
pękły tamy, jakby zostały przerwane wszelkie granice 
między muzyką a światłem.

Тут привертає увагу просторова метафора, що 
представляє музику як явище, що, крім звуку, має 
візуально відчутні властивості. Музику й світло 
поєднує здатність поширюватися на великій площі, 
однак межу між ними провести неможливо. Таким 
чином, у даному контексті музика приймає на себе 
якості світла, стає з ним одним цілим. Як писала 
Н.Д. Арутюнова, подібність ґрунтується на спіль-
ності ознак, а тотожність – на спільності субстанції 
(Логический анализ языка, 1990: 8).

Варто також звернути увагу на групу мета-
фор, ускладнених образними порівняннями. Екс-
пліцитне порівняння позбавляє образ множин-
ності прочитання. Кілька разів у тексті характер 
звучання кларнета співвідноситься з образом  
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карамелі. «Klarnet schodził nisko, najniżej, jego nuty 
lały się jak zaprawiony korzeniami ciepły karmel, aby 
znienacka wzlatywać w niebo, odnajdywać waniliowe 
wonie ogrodów rozprażonych słońcem, pokonywać 
tajemnicze bramy, tonąć w kwiatach, odbijać się w 
zielonej wodzie». Ітерація цього порівняння вини-
кає в іншому фрагменті: «I musi brzmieć jak gęsty, 
gorący karmel, jak twarde, świeże, perfekcyjnie 
sztywne bezowe ciasto, kiedy wbijacie w nie zęby! 
(tajemnica brzmienia Glenna Millera)».

Порівняння можуть доповнювати, наприклад, 
атрибутивні метафори (patrzył w ciemną gęstwinę i 
na czubki drzew, osrebrzone, całe jakby w kryształkach 
soli) або антропоморфні (myśli mieszkających tu 
kiedyś ludzi, teraz ze wszystkich stron dobijające się 
do jego głowy jak ogłupiałe krople rtęci). В одному 
образі може поєднуватися атрибутивна метафора 

і ситуативна (samotność przecieka przez palce, 
przezroczysta jak woda z kranu; mętne, zaropiałe 
światło, rozłażące się jak pajęczyna po ścianie). 

Висновки. Аналіз виразних засобів мови у 
музичному дискурсі польської літератури є пер-
спективним для лінгвокультурології та стиліс-
тики. Дослідження метафоричного континууму 
дає змогу виділити всі метафори, наявні в тексті, 
та аргументувати їх кореляцію. Важливо звертати 
увагу на відтінки тлумачень кожної лексеми, вжи-
тої в переносному значенні. Взаємоперехід між 
метафорами може відбуватися як послідовно і 
явно, коли метафоричний вислів виникає на базі 
попереднього, так і приховано, коли одну і ту саму 
метафору можна віднести до різних семантичних 
груп. Смислова та образна багатозначність завжди 
зумовлена специфікою мовної картини автора.
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СПЕЦИФІКА ПЕРЕКЛАДУ АНГЛІЙСЬКИХ 
АТРИБУТИВНИХ СЛОВОСПОЛУЧЕНЬ

Стаття присвячена питанню перекладу англійських атрибутивних словосполучень українською мовою. Роз-
глянуто структурно-семантичні особливості та відмінності таких словосполучень в українській та англійській 
мовах. З’ясовано, що труднощі відтворення атрибутивних словосполучень зумовлені граматичними характерис-
тиками, особливостями сполучуваності та функціонування слів у словосполученнях, відмінностями вживання 
еквівалентних конструкцій, наявних у мові перекладу й оригіналу, а також розбіжностями в лексико-семантич-
них системах обох мов. Матеріалом для дослідження послугували тексти промов та їх переклади. Атрибутивні 
словосполучення мають високу частотність уживання у текстах публіцистичного стилю та є одним із най-
більш поширених типів вільних словосполучень у сучасній англійській мові. Дослідження показало, що більшість 
атрибутивних словосполучень, що були зафіксовані у текстах промов, є двокомпонентними, низьку частотність 
мають трикомпонентні конструкції. Для розв’язання поставлених завдань використовувались методи суцільної 
вибірки, аналізу і порівняння, аналітичний метод і метод контекстуального аналізу.

Виявлено, що найбільш поширеними у текстах промов є атрибутивні словосполучення з ад’єктивним або 
субстантивним атрибутами. Доведено, що конструкції, у яких прикметник є означенням, зазвичай перекла-
дають еквівалентними українськими атрибутивними словосполученнями. Такий прийом перекладу зумовлений 
спільністю граматичної структури досліджуваних одиниць. Частина конструкцій з ад’єктивним атрибутом 
у текстах промов перекладені прислівниковим словосполученням. Ще одним варіантом перекладу конструкції з 
ад’єктивним атрибутом є трансформація прикметника в іменник. У статті розглянуто також прийом комп-
ресії, який використовують для усунення інформаційної надлишковості мовлення, коли у тексті перекладу опус-
каються прикметники, які володіють підсилювальним ефектом.

Ключові слова: атрибутивне словосполучення, переклад, еквівалент, компресія, перекладацька трансформація.
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SPECIFICS OF TRANSLATION OF ENGLISH ATTRIBUTIVE 
WORD COMBINATIONS

The article is devoted to the issue of translation of English attributive word combinations into Ukrainian. The 
structural and semantic features and differences of such word combinations in Ukrainian and English are considered. 
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It was found that the difficulties of reproducing attributive word combinations are due to grammatical characteristics, 
peculiarities of combination and functioning of words in phrases, differences in the use of equivalent constructions in the 
target language and the original, as well as differences in lexical and semantic systems of both languages. The material 
for the study is the texts of speeches and their translations. Attributive word combinations have a high frequency of use 
in journalistic style texts and are one of the most common types of free phrases in modern English. The study showed that 
most of the attributive word combinations that were recorded in the texts of speeches are two-component, low-frequency 
have three-component constructions. Continuous sampling, analysis and comparison methods, analytical method and 
contextual analysis method were used in research.

It has been found that the most common in the texts of speeches are attributive word combinations with adjective or 
noun attributes. It is proved that constructions in which the adjective is an attribute are usually translated by equivalent 
Ukrainian attributive word combination. This method of translation is due to the common grammatical structure of 
the studied units. Some constructions with an adjective attribute in the texts of speeches are translated by an adverbial 
phrase. Another way to translate a construction with an adjective attribute is to transform an adjective into a noun. The 
article also considers the method of compression, which is used to eliminate the information redundancy of speech, when 
the text of the translation omits adjectives that have an amplifying effect.

Key words: attributive word combination, translation, equivalent, compression, translation transformation.

Постановка проблеми. Атрибутивні словосполу-
чення є одним з найхарактерніших явищ англійського 
синтаксису. В українській та англійській мовах атри-
бутивні словосполучення називають предмет і його 
ознаки. Вивчення структурно-семантичних особли-
востей атрибутивних груп у сучасній англійській 
мові виявляє ширший, порівнюючи з українською 
мовою, діапазон семантико-граматичних зв’язків між 
членами словосполучень, що зумовлює актуальність 
дослідження зазначених словосполучень. 

Особливості перекладу англійських атрибутив-
них словосполучень українською мовою зумов-
лені низкою граматичних і семантичних чинників: 
по-перше, розбіжностями граматичних норм тво-
рення атрибутивних словосполучень в обох мовах, 
що, зі свого боку, залежить від граматичних харак-
теристик тих чи тих англійських та українських 
частин мови; по-друге, особливостями сполучува-
ності й функціонування слів у словосполученнях; 
по-третє, відмінностями вживання еквівалентних 
конструкцій, наявних у мові перекладу й оригіналу. 
Зрештою, труднощі спричиняються й розбіжнос-
тями в лексико-семантичних системах обох мов.

Аналіз наукових джерел та літератури. Сло-
восполучення як синтаксичні одиниці вивчали 
чимало науковців, проте й досі залишається 
багато питань, пов’язаних з їх систематиза-
цією та перекладом. З-поміж основних проблем 
сучасного синтаксису можна виділити проблему 
класифікації атрибутивних словосполучень за 
семантико-синтаксичними відношеннями. Семан-
тико-граматичні відношення між компонентами 
словосполучень вивчали Д.  Ханах, Л. Теньєр, А.  
Загнітко, О.  Бурлакова, О.  Мешков, Т.  Туліна, 
Ю.  Фоменко та ін., проте й нині це питання зали-
шається спірним. Різні аспекти перекладу слово-
сполучень у своїх працях розглядають Ю. Камін-
ський, В. Карабан, В. Кузнєцов, Л. Островська.

Промови доволі часто стають предметом дослі-
дження численних науковців, проте більшість з 

них зосереджують свою увагу на лексико-семан-
тичних особливостях цього різновиду публіцис-
тичного стилю. Тексти промов містять численні 
атрибутивні словосполучення для номінації 
об’єктів та явищ дійсності, конкретних і абстрак-
тних понять. У пропонованому дослідженні для 
аналізу відібрано близько 300 таких словосполу-
чень, а також їх перекладів. Зацікавлення вибра-
ними словосполученнями зумовлене кількома 
причинами: 1) такі словосполучення становлять 
одну з найбільш регулярних, продуктивних і 
частотних груп як в англійській, так і в україн-
ській мовах; 2) атрибутивний зв’язок – найбільш 
тісний вид зв’язку, коли два компоненти макси-
мально зливаються та формують цілісну одиницю  
всередині речення.

Мета дослідження полягає у встановленні 
та порівнянні особливостей відтворення україн-
ською мовою атрибутивних словосполучень, вио-
кремлених із англомовних промов. Матеріалом 
дослідження є тексти та відеозаписи промов Стіва 
Джобса, Барака Обами, Біла Ґейтса, Джуліана 
Трежера, а також їх переклади, здійснені відпо-
відно Йосипом Черешньовським, Тетяною Каці-
мон, Федором Сидоруком.

У роботі послуговуємося традиційним визна-
ченням атрибутивного словосполучення, викорис-
товуючи класифікацію  словосполучень за семан-
тико-синтаксичними відношеннями. А. Загнітко 
зазначає, що у атрибутивному словосполученні 
головне слово позначає предмет, а залежне слово 
окреслює його ознаку (Загнітко, 1996: 16).

Дослідники вказують, що особливий інтерес 
для перекладу являють препозитивні атрибутивні 
групи, тобто такі словосполучення у сучасній 
англійській мові мають цілу низку специфічних 
особливостей, які вимагають специфічних пере-
кладацьких рішень і майстерності.

Виклад основних матеріалів дослідження. 
Словосполучення, у яких означення виражається 
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за допомогою прикметника, належать до кон-
струкцій з ад’єктивним атрибутом. Як англійській, 
так і українській мовам притаманні такі струк-
турні моделі, як прикм. + ім. Найбільш характер-
ними способами перекладу таких словосполучень 
є еквівалентний та прийом скорочення тексту.

Найбільш частотним способом перекладу 
вибраних для дослідження конструкцій є пере-
клад англійської атрибутивної групи еквівалент-
ною українською атрибутивною групою. Цей 
прийом  гарантує не лише передачу змісту, але й 
відтворення образності та експресивності виразу 
англійської мови. Кількість повних еквівалентів 
досить велика і становить 50% усіх аналізова-
них словосполучень. Варто також зауважити, що 
більшість таких словосполучень належать до кон-
струкцій з ад’єктивним атрибутом. 

Найпоширенішим типом атрибутивних слово-
сполучень в українській мові є сполучення імен-
ника з прикметником. Словосполучення, у якому 
означення виражене прикметником, зазвичай 
перекладають такою ж моделлю, тобто прикм. 
+ ім. (англ.) = прикм. + ім. (укр.). Такий спосіб 
перекладу ілюструють вибрані із текстів промов 
речення: The human voice: it’s the instrument we all 
play (Treasure). ‒ Людський голос ‒ інструмент, на 
якому всі ми граємо (Трежер); Also, we have repetitive 
prosody now coming in, where every sentence ends as 
if it were a question when it’s actually not a question, 
it’s a statement (Ibid). ‒ Монотонна інтонація 
також з’являється, коли кожне речення закінчу-
ється так, ніби це запитання, коли це, насправді, 
не запитання, а стверджувальне речення (Тре-
жер); My biological mother was a young, unwed (not 
married) college graduate student, and she decided 
to put me up for adoption (Jobs). ‒ Моя біологічна 
мати була молодою незаміжньою аспіранткою – 
тож вона вирішила віддати мене на всиновлення 
(Джобс); The minute I dropped out I could stop taking 
the required classes that didn’t interest me, and begin 
dropping in on the ones that looked interesting (Ibid). – 
Як тільки я кинув навчання, я міг вже не ходити 
на обов’язкові заняття, які мене не цікавили, і міг 
відвідувати ті, які цікавили мене набагато більше 
(Ibid);  We remain a young nation, but in the words 
of Scripture, the time has come to “set aside childish 
things” (Obama) ‒ Ми залишаємося молодою 
нацією, але, як сказано у Святому Письмі, настав 
час позбутися дитячих звичок (Обама); Today the 
greatest risk of global catastrophe doesn’t look like 
this (Gates). ‒ Сьогодні найбільший ризик глобаль-
ної катастрофи виглядає не так (Гейтс); These 
investments offer significant benefits beyond just 
being ready for the epidemic (Ibid). ‒ Ці інвестиції 

призведуть також і до інших істотних переваг, 
окрім підготовки до епідемії (Ibid) і под.

Більшість конструкцій з ад’єктивним атрибу-
том, що були зафіксовані у текстах промов, є дво-
компонентними. З низькою частотою фіксуємо три-
компонентні словосполучення. Структурна модель 
такого типу словосполучень в українській мові 
практично не змінюється, а саме Adj+Adj+N (Eng.) = 
Adj(+Adj)+N (Uk.): Gross Domestic Product (Obama) 
‒ валовий національний продукт (Обама); West 
African countries (Ibid) ‒ західноафриканські країни 
(Ibid). Трикомпонентні словосполучення можуть 
складатися не лише з прикметника у ролі означення, 
але і займенника, порядкового числівника або при-
слівника: four really powerful cornerstones ‒ чотири 
потужні основи; our old friend ‒ наш давній друг; 
first story ‒ перша історія; first computer ‒ перший 
комп’ютер; our finest creation ‒ найкращий свій 
витвір; own inner voice ‒ ваш внутрішній голос; our 
enduring spirit ‒ наш незламний дух; stale political 
arguments ‒ заяложені політичні аргументи; highly 
infectious virus ‒ високозаразний вірус.

Частина конструкцій з ад’єктивним атрибутом 
у текстах промов перекладені прислівниковим 
словосполученням, напр.: What had been the focus 
of my entire adult life was gone, and it was devastating 
(Jobs); Викинули з компанії, яка була сенсом всього 
мого життя, я був спустошений (Джобс); There’s 
a group of handsome epidemiologists ready to go, 
they move in, they save the day, but that’s just pure 
Hollywood (Gates); Є група привабливих епідеміо-
логів, готових до завдання, вони їдуть, рятують 
ситуацію, але все це лише Голлівуд (Гейтс); We 
have an unexpected baby boy (Jobs); Ми незапла-
новано отримали немовля хлопчика (Джобс).

Варто звернути увагу на словосполучення, у 
яких означення виражається дієприкметником 
теперішнього або минулого часу. Відтворення 
таких конструкцій українською мовою вимагає 
певних трансформацій, а саме описового способу 
перекладу (gossiping person ‒ особа, яка пліт-
кує); використання прикладки у цільовій мові 
(Founding Fathers  ‒ батьки-засновники); 
перекладу прислівниково-прикметниковим сло-
восполученням (hard-earned peace ‒ важко здо-
бутий мир); переклад з використанням дієприс-
лівникового звороту (I stand here today humbled 
by the task before us (Obama) ‒ Я промовляю тут 
сього, смиренно усвідомлюючи те завдання, що 
стоїть перед нами (Обама).

Ще одним варіантом перекладу конструкції з 
ад’єктивним атрибутом є трансформація прикмет-
ника у іменник, пор.: …what free men and women 
can achieve when imagination is joined to common 
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purpose, and necessity to courage (Obama) ‒ …те, 
чого можуть досягнути вільні чоловіки та жінки, 
якщо їхня уява поєднується зі спільністю мети 
та потребою мужності (Обама). 

Найбільш вірогідно, що конструкції з 
ад’єктивним атрибутом перекладають відповід-
ними еквівалентами через те, що такі структурні 
моделі словосполучень співпадають у граматиці 
української та англійської мов.

Англійський текст зазвичай відзначається най-
меншим обсягом. Однією з причин цього є прита-
манна англійській мові тенденція до лаконічності, 
стислості та компресії мовних засобів. Однак таке 
твердження не можна вважати істиною стосовно всіх 
ситуацій – воно лише констатує загальну тенденцію, 
зумовлену приналежністю української та англійської 
мов до різних типів мов – синтетичного й аналітич-
ного. «Власне, назви цих типів мов свідчать про те, 
що за своєю сутністю і принципом побудови вони не 
тільки різні, а навіть протилежні. Проте ця проти-
лежність формальна, оскільки стосується вираження 
одного й того ж змісту» (Кузнєцов: 2004).

Стратегії для скорочення текстів слід шукати 
в перекладознавстві: вони варіюються залежно 
від мови. Важливим при цьому є досягнення 
зв’язності висловлювання, уникнення втрати 
будь-якої важливої для змісту інформації та 
викривлення змісту (Nida, 1975: 157).

Значні можливості для скорочення тексту 
перекладу відкриваються шляхом опускання 
прикметників, які володіють підсилювальним 
ефектом, напр.: There are amazing things you can 
do (Treasure). ‒ Ви можете творити дива (Тре-
жер); I’m going to show you the six vocal warm-up 
exercises that I do before every talk I ever do 
(Treasure). ‒ Я покажу вам шість вправ для піді-
гріву голосу, які я виконую перед кожною своєю 
промовою (Трежер); If I had never dropped in on that 
single course in college, the Mac would have never 
had multiple typefaces or proportionally spaced fonts 
(Jobs). ‒ Тож, якщо б я не пішов на той курс у 
коледжі, Mac ніколи б не мав кілька гарнітур чи 
шрифтів з пропорційними відступами (Джобс); 
Because I had dropped out and didn’t have to take the 
normal classes, I decided to take a calligraphy class 
to learn how to do this (Jobs). ‒ Оскільки я зали-
шив навчання, і мені не потрібно було відвідувати 
заняття, я вирішив ходити на курс каліграфії, 
щоб навчитися – як таке робити (Джобс).

Компресію вважають явищем спрощення, 
стягнення, вилучення певних лексичних і синтак-
сичних елементів тексту оригіналу (Камінський, 
2007: 45). Як засіб досягнення ясності висловлю-
вання вона є одним з аспектів вираження закону 

мовної економії, зумовленого характером люд-
ського спілкування, адже комунікативні дії праг-
нуть досягати максимального практичного заоща-
дження зусиль та часу (Камінський, 2007: 46).

Поняття компресії у перекладі зумовлене законом 
мовної економії, вимогами жанру, особливостями 
інформаційного носія спрощення в процесі обробки 
чи утворення тексту його поверхневої структури – за 
рахунок підвищення інформативності мовних оди-
ниць та виключення тих компонентів, які можуть 
бути відновлені з невербальної частини тексту, без 
зміни його інформаційного навантаження порівняно 
з вихідним текстом або нейтральною стилістичною 
нормою (Шокина, 2008).

Отже, сутність прийому компресії під час пере-
кладу полягає в більш компактному вираженні 
думки однієї мови засобами іншої за рахунок вико-
ристання семантично ємніших одиниць, коротших 
конструкцій, тобто перетворення початкового тек-
сту для надання йому більш стислої форми. Ще 
О. Швейцер виділяв такі способи компресії тексту 
перекладу, як: згортання словосполучення у слово; 
семантичне стягнення; спрощення синтаксичної 
структури словосполучення; вживання більш еко-
номних конструкцій; заміна підрядного речення 
сурядними; заміна підрядного речення зворотами; 
вилучення плеонастичних зворотів; усунення над-
лишковості (Швейцер, 1973: 200).

Таблиця 1

Англомовні ілюстрації Використанням 
прийому скорочення

these seven, I think, are 
pretty large habbits that we 

can all fall into
ці сім звичок притаманні 

більшості із нас

slightly different meaning 
in those two deliveries

ці речення дещо 
відрізняються

normal classes заняття
varying the amount of 

space відступи

one of this had even a hope 
of any practical application 

in my life

не сподівався, що 
ці знання будь-коли 

застосовуватиму у моєму 
житті

parents’ garage гараж
getting fired from Apple 
was the best thing that 

could have ever happened 
to me

звільнення з Apple було 
найкращим, що будь-коли 
могло зі мною трапитися

awful tasting medicine гіркі ліки
greater cooperation and 

understanding тісніше співробітництво

our patchwork heritage is a 
strength

наша строкатість – 
це сила

courage and fair play мужність та 
справедливість

Ebola epidemic Ебола
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Перед перекладачем постійно постає питання 
про межі припустимості застосування стратегій 
скорочення тексту (мовної компресії та вилучення), 
а у зв’язку із цим – про ступінь шкоди, завданої 
повідомленню під час перекладу (перекодування). 
Сюди належить втрата змісту, що є однією з най-
серйозніших помилок перекладача та відбува-
ється через упускання: 1) змістових інформаційно 
«заряджених» елементів; 2) упускання одиниць, 
важливих із точки зору комунікативного завдання;  
3) упускання нових інформаційних одиниць тощо 
(Снєгірьова, 2010: 207). На відміну від утрати 
змісту, компресія та упускання під час перекладу 
мають бути способами зменшення складника вели-
чини тексту без завдавання суттєвої шкоди вико-
нанню комунікативного завдання мовця.

Вилучення та компресія як стратегії скоро-
чення тексту під час перекладу стають можливими 
завдяки інформаційній надлишковості мовлення. 
Тому перекладачі вдаються до упускання та конден-
сування надлишкових елементів висловлювання – 
елементів, які можна зрозуміти з позамовної ситу-

ації спілкування та контексту комунікації, а також 
через більш компактні форми висловлювання. 
Найбільш часто упусканню підлягають означення.

Висновки. Отже, найбільш поширеними у 
текстах промов є атрибутивні словосполучення з 
ад’єктивним або субстантивним атрибутами. Кон-
струкції, у яких прикметник є означенням, зазви-
чай перекладають еквівалентними українськими 
атрибутивними словосполученнями. Такий при-
йом перекладу пояснюємо спільністю граматич-
ної структури зазначених словосполучень.

Більшість конструкцій з ад’єктивним атри-
бутом, що були зафіксовані у текстах промов, 
є двокомпонентними. Частина конструкцій з 
ад’єктивним атрибутом у текстах промов пере-
кладені прислівниковим словосполученням. 
Ще одним варіантом перекладу конструкції з 
ад’єктивним атрибутом є трансформація при-
кметника у іменник. Значні можливості для ско-
рочення тексту перекладу відкриваються шляхом 
опускання прикметників, які володіють підсилю-
ючим ефектом.

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ
1. Борисова О. В. Трансформація вербалізації в англо-українському перекладі : автореф. дис. … канд. філ. наук : 

спец. 10.02.16. Київ, 2005. 20 с.
2. Ґейтс Білл. Наступний спалах епідемії? Ми не готові. / Переклад Т. Кацімон. URL:  

https://www.ted.com/talks/bill_gates_the_next_outbreak_we_re_not_ready/transcript?language=uk.
3. Джобс Стів. Промова перед випускниками Стенфордського університету. / Переклад Федора Сидорука. URL : 

http://ittest.com.ua/Jobs.html.
4. Загнітко А. П. Теоретична граматика української мови. Синтаксис : монографія. Донецьк : ДонДУ, 1996. 435 с. 
5. Камінський Ю. Комплементарна єдність компресії та декомпресії в межах закону мовної економії.  

Вісник Сумського державного університету. Серія: «Філологія». Суми : СумДУ, 2007. № 1. Т. 2. С. 45–53.
6. Кузнєцов В. Персоніфікація деяких іменників як важливий вид трансформації при перекладі з української 

мови на англійську. Вісник Житомирського державного університету ім. І. Франка. Житомир : ЖДУ ім. І. Франка, 
2004. URL: http://eprints.zu.edu.ua/2123/1/ 04kvbuma.pdf.

7. Обама Барак. Інавгураційна промова 20 січня 2009 року. Промови, що змінили світ. Харків : Фоліо, 2009. 
С. 352–358.

8. Снєгірьова Є. Компресія і втрати змісту при синхронному перекладі: як не перейти межу. Лінгвістика  
ХХІ століття: нові дослідження і перспективи : зб. наук. пр. Київ : Логос, 2010. Вип. 5. C. 206–214.

9. Трежер Д. Як потрібно говорити, щоб людям хотілося слухати. / Переклад UkrVoiceTeam. URL:    
https://www.youtube.com/watch?v=VITVUiMFAE8.

10. Швейцер А. Д. Перевод и лингвистика. О газетно-информационном и военно-публицистическом переводе. 
Москва : Воениздат, 1973. 280 с.

11. Шокина А. Языковая компрессия в рекламном тексте. Медиаскоп : электронный научный журнал факуль-
тета журналистики МГУ им. М. В. Ломоносова. 2008. № 2. URL:  http://mediascope.ru/node/240.

12. Gates Bill. The next outbreak? We’re not ready. URL: https://www.ted.com/talks/bill_gates_the_next_outbreak_we_
re_not_ready/transcript?referrer=playlist-the_most_popular_talks_of_all.

13. Jobs Steve. Commencement address on June 12, 2005. URL: https://news.stanford.edu/2005/06/14/jobs-061505/.
14. Nida E. A. Language Structure and Translation. Standford : California, 1975. 283 p.
15. Obama Barak. What is Required: The Price and the Promise of Citizenship. First Presidential Inaugural Address. 

URL: https://www.americanrhetoric.com/speeches/barackobama/barackobamainauguraladdress.htm. 
16. Treasure Julian. How to speak so that people want to listen. URL: https://www.ted.com/talks/julian_treasure_how_

to_speak_so_that_people_want_to_listen?referrer=playlist-the_most_popular_talks_of_all.

REFERENCES
1. Borysova O. V. (2005). Transformatsiia verbalizatsii v anhlo-ukrainskomu perekladi [Transformation of verbalization 

in English-Ukrainian translation]: avtoref. dys. … kand. fil. nauk : spets. 10.02.16. Kyiv, 2005. 20 p. [in Ukrainian].
2. Geits Bill. Nastupnyi spalakh epidemii? My ne hotovi. / Pereklad T. Katsimon [The next outbreak of the epidemic? We 

are not ready. Translated by T. Katsimon]. Retrieved from: https://www.ted.com/talks/bill_gates_the_next_outbreak_we_re_
not_ready/transcript?language=uk [in Ukrainian].



151ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

3. Jobs Steve. Promova pered vypusknykamy Stenfordskoho universytetu. / Pereklad Fedora Sydoruka [Speech to 
Stanford University graduates. Translated by Fedor Sidoruk]. Retrieved from: http://ittest.com.ua/Jobs.html [in Ukrainian].

4. Zahnitko A. P. (1996). Teoretychna hramatyka ukrainskoi movy. Syntaksys [Theoretical grammar of the Ukrainian 
language. Syntax]. Donetsk. 435 p. [in Ukrainian].

5. Kaminskyi Yu. (2007). Komplementarna yednist kompresii ta dekompresii v mezhakh zakonu movnoi ekonomii 
[Complementary unity of compression and decompression within the law of language economy]. Visn. Sum. derzh. un-tu. 
Ser.: “Filolohiia”. Sumy: SumDU, 2007. No. 1. T. 2. pp. 45–53 [in Ukrainian].

6. Kuznietsov V. (2004). Personifikatsiia deiakykh imennykiv yak vazhlyvyi vyd transformatsii pry perekladi z ukrainskoi 
movy na anhliisku [Personification of some nouns as an important type of transformation when translating from Ukrainian 
into English]. Visn. Zhytomyr. derzh. un-tu im. I. Franka. Zhytomyr : ZhDU im. I. Franka. Retrieved from: http://eprints.
zu.edu.ua/2123/1/ 04kvbuma.pdf [in Ukrainian].

7. Obama Barak. (2009 . Inavhuratsiina promova 20 sichnia 2009 roku [Inaugural speech on January 20, 2009].  Promovy, 
shcho zminyly svit. Kharkiv: Folio. pp. 352–358 [in Ukrainian].

8. Sniehirova Ye. (2010). Kompresiia i vtraty zmistu pry synkhronnomu perekladi: yak ne pereity mezhu [Compression 
and loss of content in simultaneous translation: how not to cross the line]. Linhvistyka ХХІ stolittia: novi doslidzhennia i 
perspektyvy : zb. nauk. pr. Kyiv: Lohos. Vyp. 5. pp. 206–214 [in Ukrainian].

9. Trezher D. Yak potribno hovoryty, shchob liudiam khotilosia slukhaty. / Pereklad UkrVoiceTeam  [How to say that 
people want to listen. Translated by UkrVoiceTeam]. Retrieved from: https://www.youtube.com/watch?v=VITVUiMFAE8 
[in Ukrainian].

10. Shveitser A. D. (1973). Perevod i lynhvystyka. O hazetno-ynformatsyonnom y voenno-publytsystycheskom perevode 
[Translation and linguistics. On newspaper information and military journalistic translation].  Moskva: Voenyzdat. 280 p. 
[in Russian].

11. Shokyna A. (2008). Yazykovaia kompressyia v reklamnom tekste [Language compression in advertising 
text]. Medyaskop : elektron. nauch. zhurn. fak. zhurnalystyky MHU ym. M. V. Lomonosova. No. 2. Retrieved from:  
http://mediascope.ru/node/240 [in Russian].

12. Gates Bill. The next outbreak? We’re not ready. Retrieved from: https://www.ted.com/talks/bill_gates_the_next_
outbreak_we_re_not_ready/transcript?referrer=playlist-the_most_popular_talks_of_all.

13. Jobs Steve. (2005). Commencement address on June 12, 2005. Retrieved from: https://news.stanford.edu/2005/06/14/
jobs-061505/.

14. Nida E. A. (1975). Language Structure and Translation. Standford: California, 1975. 283 p.
15. Obama Barak. What is Required: The Price and the Promise of Citizenship. First Presidential Inaugural Address. 

Retrieved from: https://www.americanrhetoric.com/speeches/barackobama/barackobamainauguraladdress.htm. 
16. Treasure Julian. How to speak so that people want to listen. Retrieved from: https://www.ted.com/talks/julian_

treasure_how_to_speak_so_that_people_want_to_listen?referrer=playlist-the_most_popular_talks_of_all.

Гайда О., Бойко Г. Специфіка перекладу англійських атрибутивних словосполучень



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 44, том 1, 2021152

Мовознавство. Лiтературознавство

УДК 81’255
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863/44-1-24

Наталія ГОЛУБЕНКО,
orcid.org/0000-0002-4850-721X

кандидат філологічних наук,
доцент кафедри англійської філології і перекладу імені професора І. В. Корунця

Київського національного лінгвістичного університету
(Київ, Україна) n.irgovtsiy@gmail.com

КОНЦЕПТУАЛЬНІ ПІДХОДИ ДО ДОСЛІДЖЕННЯ КІНОТЕКСТУ 
В АСПЕКТІ ІНТЕРСЕМІОТИЧНОГО ПЕРЕКЛАДУ

У статті розглянуто базисні концептуальні підходи до дослідження кінотексту в розрізі інтерсеміотичного пере-
кладу. Обґрунтовується  семіотичність кінотексту, згідно з якою він вважається не лише кінодіалогом чи монтажним 
листом, тобто винятково вербальний його компонент, а й цілий полікодовий текст, вербальна (лінгвістична) і невер-
бальна (екстралінгвістична) складові частини якого одночасно і нерозривно беруть участь у сенсоутворенні. Відповідно, 
найбільш суттєвими у кінотексті виступають проблеми смислопородження, що стосуються обмежених технічних 
параметрів (вимоги до субтитрів, довжина звучання репліки, артикуляція), що й зумовлює розгляд його особливостей 
у контексті комунікативно- та функціонально-прагматичних, лінгвокультурних та соціокультурних характеристик. 

У дослідженні уточнюється обсяг поняття «кінотекст» щодо перекладацької діяльності, виділяються 
характеристики кінотексту, релевантні для процесу перекладу, надається обґрунтування культурологічної та 
прагматичної (комунікативно-прагматичної, функціонально-прагматичної) моделей дослідження кінотексту. 
Такі підходи передбачають розгляд кінотексту як полікодового та полімодального твору кінематографії та про-
дукту культури, забезпечують повноту опису предмета дослідження та дають можливість поєднати вивчення 
окремих параметрів цього феномена з принципом цілісного сприйняття. Мультимодальний підхід, постульова-
ний і популяризований останніми роками, розуміється як вивчення всіх аспектів значення, що тлумачаться за 
допомогою письмових вербальних знаків і візуальних невербальних знаків. Тому завдяки семіотичному підходу 
кінотекст розглядається як динамічна знакова ситуація та особливий семіотичний простір зі своїми універ-
сальними знаками і кодами. Отже, кінотекст вважається полікодовим повідомленням, що характеризується 
смисловою завершеністю, цілісністю і зв’язністю, інтертекстуальністю, поліавторською модальністю. 

Ключові слова: кінотекст, критерії дослідження кінотексту, мультимодальність, полікодовість, 
інтерсеміотичний переклад.
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CONCEPTUAL APPROACHES TO INVESTIGATION OF FILMIC TEXT 
FROM THE PERSPECTIVE OF INTERSEMIOTIC TRANSLATION

The article considers the basic conceptual approaches to the study of filmic text in terms of intersemiotic translation. 
The semiotics of the filmic text is substantiated, according to which it is considered not only as a film dialogue or an 
editing letter, which consist exclusively of verbal components, but also as the whole polycode text, verbal (linguistic) 
and nonverbal (extralinguistic) components of which simultaneously and inseparably take part in meaning-making. 
Accordingly, the most significant questions in the filmic text are the problems of meaning-making in relation to limited 
technical parameters (subtitle requirements, length, articulation), which lead to consideration of its features within the 
context of communicative and functional-pragmatic, linguistic and sociocultural characteristics. 

The study clarifies the scope of the concept of “filmic text” in relation to translation activities, highlights the 
characteristics of filmic text relevant to the translation process, provides a rationale for culturological and pragmatic 
(communicative-pragmatic / functional-pragmatic) models of filmic text investigation. Such approaches provide 
consideration of this phenomenon as a polycode and polymodal work of cinematography and cultural product, provide 
a complete description of the subject of this study and make it possible to combine the study of individual parameters of 
the filmic text with the principle of holistic perception. The multimodal approach, postulated and popularized in recent 
years, is understood as the study of all aspects of meaning that are interpreted by means of written verbal signs and visual 
nonverbal signs. Therefore, thanks to the semiotic approach, the filmic text is considered as a dynamic sign situation and 
a special semiotic space with its universal signs and codes. Thus, it is known as a polycode message, characterized by 
semantic completeness, integrity and coherence, intertextuality, modality of the author. 

Key words: filmic text, criteria of filmic text investigation, multimodality, polycode, intersemiotic translation.
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Голубенко Н. Концептуальні підходи до дослідження кінотексту в аспекті інтерсеміотичного перекладу

Постановка проблеми. Кінематографічні 
твори є об’єктом досліджень різних напрямів 
науки: культурології, семіотики, лінгвістики, 
лінгвокультурології, соціології, теорії міжкуль-
турної комунікації, психології та теорії перекладу. 
Так, у лінгвістиці активно розробляються поняття 
кінотексту та кінодискурсу, визначається про-
блема їх співвідношення. У перекладознавстві 
значного вивчення набувають поняття «кінопе-
реклад», «аудіовізуальний переклад», «мульти-
медійний переклад». Кількість наукових праць з 
проблематики кіноперекладу постійно зростає, 
що пояснюється актуальністю такого виду пере-
кладу на ринку перекладацьких послуг, водно-
час специфіка перекладу компонентів кінотек-
сту залишається малодослідженою, у тому числі 
за рахунок того, що в поле зору дослідників, як 
правило, потрапляють окремі параметри кінопе-
рекладу, що не пов’язані між собою єдиною кон-
цепцією. Так, значну увагу приділяють технічним 
особливостям різних видів кіноперекладу: техніці 
створення субтитрів, особливостям дубляжу або 
закадрового перекладу.

У сучасній науці спостерігається співіснування 
різних і найчастіше протилежних концептуально-
методологічних схем. Як зазначає П. Павлов, у 
гуманітарному знанні присутній «дуалізм форма-
лізації та розуміння, представлений протилежно 
спрямованими концепціями структуралізму та 
герменевтики» (Павлов 2005: 106). Окрім того, 
значного вивчення та доопрацювання потребує 
кінотекст як полікодова одиниця з вербальними/ 
невербальними знаками у розрізі інтерсеміотич-
ного перекладу – художній твір та його екранізація.

Аналіз досліджень. Кінотекст як будь-яке 
складне явище, що має лінгвістичне, культурне, 
соціальне та загальногуманітарне значення, під-
дається нині детальному вивченню з різних пози-
цій. Натепер кінотекст одностайно визнається 
дослідниками лінгвокультурним феноменом та 
продуктом культури (В. Горшкова, А. Зарецька, 
Р. Матасов, П. Павлов,  Г. Слишкін, М. Снєт-
кова). Теоретичному осмисленню кінотексту з 
позицій семіотики присвячені праці Ю. Лотмана, 
П. Торопа, Ю.   Цив’яна та інших авторів. У їхніх 
працях простежується зв’язок мови кінематогра-
фії з природною мовою, що володіє власною лек-
сикою та синтаксисом. Окрім того, окремої уваги 
потребує розгляд кінотексту в ракурсі інтерсеміо-
тичного перекладу та вивчення основних засад у 
дослідженні цього складного феномена.

Мета наукової розвідки полягає у окресленні 
базисних концептуальних підходів до дослі-
дження кінотексту у розрізі інтерсеміотичного 

перекладу, що дозволяють глибше і повніше 
описати специфіку цього виду перекладацької 
діяльності, що, свою чергою, сприяє проведенню 
якісного перекладацького аналізу кінотексту та 
формуванню стратегій його перекладу. Відпо-
відно, потрібно вирішити такі основні завдання: 
1) визначити кінотекст у рамках перекладаць-
кої діяльності та перекладознавства; 2) виявити 
характеристики кінотексту, релевантні для про-
цесу перекладу та створення якісного продукту 
перекладу; 3) обґрунтувати основні засади інтер-
семіотичного перекладу. 

Виклад основного матеріалу. У межах пред-
ставленої розвідки дотримуємося думки, що всі 
види кінопродукції, об’єднані загальним понят-
тям «фільм», є кінотекстом, незалежно від сту-
пеня документальності відеоматеріалів (ігровий 
фільм, науково-популярний, документальний), 
від тривалості екранного часу (повнометражний, 
короткометражний фільм), від кількості серій 
(односерійний, багатосерійний фільм, серіал), від 
принципів створення відеоряду (ігровий фільм, 
мультиплікаційний/анімаційний фільм, кіно-ані-
маційний фільм). Окрім того, звертаючи увагу на 
аспект, що стосується ставлення до першоджерела 
(фільм як самостійний твір, екранізація, ремейк, 
сіквел, приквел та ін.), то у запропонованому 
дослідженні кінотекст розглядається як екраніза-
ція художнього твору відповідно до мети і завдань 
статті – вивчення матеріалу з позиції інтерсеміо-
тичного перекладу.

У світлі розвитку теорії дискурсу було вису-
нуто поняття «кінодискурс», що значно роз-
ширює рамки досліджень та акцентує увагу на 
складній взаємодії авторів та адресатів кінопро-
дукції у широкому міжмовному та міжкультур-
ному просторі, що є особливо актуальним, якщо 
дослідження проводиться на стику різних дис-
циплін. Відмінною рисою семіотичної системи 
кінодискурсу є знакова неоднорідність, адже всі 
знаки, що функціонують у просторі кінодискурсу, 
поділяються на два великі класи: лінгвістичний 
та нелінгвістичний, де кожен надалі містить три 
підкласи, а саме ікони, індекси та символи. Така 
класифікація належить американському семіо-
тику Чарльзу Пірсу, що спирається на логічну 
концепцію, де основним критерієм відмінності 
між знаками є їхнє ставлення до об’єкта. Ікони – 
це знаки, пов’язані з об’єктом певною загальною 
якістю, що дублюється чи моделюється. Індекси – 
це знаки, пов’язані з об’єктом лише фактичною 
відповідністю, не маючи при цьому жодних спіль-
них рис. Зрештою, символи – це знаки, пов’язані з 
об’єктом умовно за певною домовленістю, проте 
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не маючи жодних прямих зв’язків між формою та 
змістом (Пирc, 2000: 57).

У разі визначення кінотексту можна погодитися 
з думкою Р. Матасова, який на підставі семіологіч-
ного, текстологічного та соціокультурного аналізу 
пропонує таку дефініцію: «Кінотекст – це записана 
на матеріальному носії і призначена для аудіові-
зуального сприйняття технічно диференційована 
динамічна знакова ситуація, що відправляє відпо-
відно до одиничної або множинної жанрової уста-
новки певне інформаційно-емоційне повідомлення 
реципієнту (глядачеві) у вигляді синергетичної 
комбінації реалізованих у кінооповіданні семіотич-
них кодів (вербальної природної мови/мов, музики, 
кінесики, іконіки і т.д.» (Матасов, 2009: 9). 

Основною одиницею кіномови визнається 
кадр, за допомогою монтажних прийомів – кіне-
матографічного синтаксису – кадри утворюють 
надфразову єдність епізоду, з яких, своєю чер-
гою, складається кінотекст. Цей підхід є основою 
багатьох сучасних дефініцій цього феномена і 
дозволяє уточнити його специфіку. Завдяки семі-
отичному підходу кінотекст став розглядатися як 
динамічна знакова ситуація та особливий семіо-
тичний простір, що засвоїв універсальні текстові 
категорії. Варто зазначити, що існування кінодис-
курсу не завжди спирається виключно на кінема-
тографічні знакові системи. 

Лінгвістичні наукові дослідження дискурсу 
кіно дедалі більше зосереджуються на власне 
гібридизації двох кодових систем: кінематогра-
фічної (аудіо- та відеопараметри кінокартини) та 
некінематографічної, тобто вербальної (мовної). 
Розподіл складників кінодискурсу на кінемато-
графічну та вербальну спричиняє руйнування 
власне феномена кіно. Єдність двох семіотично 
різних кодів формує інформаційно-емоційну 
основу, що виражає насамперед ставлення автора 
до свого твору та, нарешті, зчитується глядачем 
під час перегляду. Відповідно, семіотичний підхід 
до кінотексту, з одного боку, дозволяє системати-
зувати складники кінематографічного значення, з 
іншого – звужує сферу кінотексту до меж поліко-
дового тексту. 

Нині поняття інтерсеміотичного перекладу 
розуміється ширше: про нього можна говорити 
і тоді, коли та сама форма змісту «переклада-
ється» в одну або в кілька інших семіотичних сис-
тем із різними матеріями та субстанціями (Dusi, 
2006: 9). В основі ідеї інтерсеміотичного пере-
кладу лежить розуміння перекладності як однієї із 
фундаментальних характеристик будь-якої семіо-
тичної системи, а будь-якому перекладу  передує 
інтерпретація, що супроводжується трансформа-

цією. З філософської точки зору переклад – це 
засіб досягнення порозуміння між культурами, 
тому розуміння та інтерпретація тексту будь-якої 
семіотичної природи ґрунтуються на сітці про-
читання, що будується на основі соціокультурної 
картини світу суб’єкта, який вибирає факти для 
трактування тексту.

Під час екранізації художнього твору пись-
мовий текст трансформується в кінотекст – син-
кретичну (що складається з елементів багатьох 
гетерогенних семіотичних систем) полі- або муль-
тисеміотичну систему (Dusi, 2006: 160), що поєд-
нує в одну взаємопов’язану єдність різні знакові 
системи, семіотичні засоби та коди. У вітчизняній 
лінгвістиці тексти, що містять чи можуть містити 
елементи інших семіотичних систем, як зазнача-
лося нами раніше, називають полікодовими, або, 
за термінологією лінгвістів Тео ван Лувена та Гюн-
тера Кресса, мультимодальними текстами. Вперше 
мультимодальна парадигма була обґрунтована у 
їхній спільній праці «Мультимодальний дискурс» 
(“Multimodal Discourse”), в якій мультимодальний 
підхід розуміється як цілий напрям досліджень 
полікодових текстів, що реалізуються із залучен-
ням неоднорідних семантичних ресурсів. 

Поняття «модус» Г. Кресс трактує як канал 
комунікації, що слугує для трансляції «повідо-
млення» між двома співрозмовниками (Kress, 
2009: 14). Такі постулати набувають чинного місця 
у працях І. Андрєєвої, яка зазначає, що передача 
інформації відбувається шляхом залучення гете-
рогенних семіотичних (лінгвальних, паралінгваль-
них) і сенсорно-перцептивних (запах, смак) кана-
лів (Андрєєва, 2016: 4). У зв’язку з цим екранізацію 
можна розглядати насамперед як текст у широкому 
розумінні, тобто як ідентифікований семіотичний 
простір (Catrysse, 1992: 53–70), в якому беруть 
участь усі три види перекладу: інтерлінгвістич-
ний (переклад художнього твору рідною мовою), 
інтралінгвістичний (написання сценарію фільму) 
та інтерсеміотичний (створення фільму). 

Більше того, актуальним завданням мовознав-
ства та зокрема перекладознавства нового часу є 
дослідження характерних особливостей засобів 
вербалізації і візуалізації повідомлення під час 
мовленнєвого акту, тобто вивчення гетерогенних 
текстів у мультимедійних лінгвокультурних коор-
динатах. Такі постулати підтверджуються мовоз-
навцем Н. Альмом, який вважає, що будь-який 
комунікативний акт є сам по собі мультимодаль-
ним, оскільки «вербальний зміст висловлення, 
як правило, модифікується просодією (невер-
бальним компонентом мовлення) і транслюється 
паралельно з використанням міміки, жестів, поз, а 
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також цілого набору інших невербальних комуні-
кативних засобів» (Alm, 2006: 569). 

Поняття (мульти)модальності у вузькому розу-
мінні торкається певних відмінностей між ексте-
роцептивними відчуттями, насамперед зоровим 
і слуховим каналами, що мають низку індивіду-
альних відмінностей, що окремо досліджуються у 
межах мультимодалістики. Відповідно, сучасний 
мультимодальний напрям охоплює звукову мову, 
що виражається у сегментній (вербальній) час-
тині та ряді несегментних (просодичних) параме-
трів під час аналізу полікодових текстів. Дискурс, 
поданий у письмовій формі, також має візуальний 
складник і, окрім вербального компонента, харак-
теризується цілою низкою графічних параме-
трів, а саме шрифтом, кольором, форматом тощо 
(Кибрик, 2009: 146). 

Швейцарський лінгвіст Лоренца Мондада 
стверджує, що «всі інформаційні канали, що беруть 
участь у передачі повідомлення, взаємопов’язані 
між собою, а інформація розподіляється з-поміж 
них нелінійним способом. Відповідно, доречно 
говорити не тільки про мультимодальні, а й крос-
модальні дослідження» (Mondada, 2008). У такому 
разі доцільною видається думка А. Кібрика, що 
термін «мультимодальність» ґрунтується на трак-
туванні модальності, що застосовується в психо-
логії, нейрофізіології та інформатиці, які вивча-
ють її як зовнішній стимул, сприйманий органами 
почуттів людини, серед яких найчастіше комуні-
кативний акт відбувається шляхом активації зоро-
вих та слухових рецепторів (Кибрик, 2009: 146). 

Мультимодальність охоплює увесь комуніка-
тивний потенціал мультисеміотичних систем, до 
яких належать письмові тексти та зображення, а 
також різні типи технологій, які включають візу-
альний, вербальний та звуковий способи. У бінар-
ному зв’язку зображення / текст або текст / відео 
різні семіотичні режими взаємопов’язані таким 
чином, що кожен підсилює або доповнює зна-
чення іншого. Кресс і Ван Лувен визначають 
мультимодальні тексти як «створення значення в 
множинних артикуляціях» (Kress and Van Leeuven, 
2002: 4). Ця комунікативна синергія вигідно засто-
совується у перекладених текстах, враховуючи їх 
схильність до втрати перекладу, адже у певних 
контекстах письмові переклади з їхніми особли-
вими характеристиками, такими як шрифт і гар-
нітура, можуть бути доповнені зображеннями та 
специфікою композиції, кольору, обрамлення та 
відстані. Щоб миттєво зосередитися на зображен-
нях, візуальні ресурси можуть бути використані в 
«граматиці візуального дизайну» (Kress and Van 
Leeuven, 2002: 78–79).

Отже, виходячи з особливостей кінотексту, можна 
сформулювати два концептуальні підходи до його 
дослідження, які концентруються на загальному 
стратегічному підході (розуміння цілісного) і включа-
ють у рамки конкретного напряму розгляд окремих 
проблем: культурологічну модель і комунікативно-
прагматичну/функціонально-прагматичну. 

Культуроспецифічність кінотексту є одним із 
визначальних факторів рівня комфортності його 
сприйняття реципієнтом. Не можна не погодитися 
з тим, що «один і той же текст може бути сприй-
нятий носіями різних культур по-різному» (Пав-
лов, 2005: 9). В. Горшкова звертає увагу на вико-
ристання в кінотексті з позиції інтерсеміотичного 
перекладу «стратегій збереження культуроген-
ного дейксису в загальній тональності тексту, які 
знаходять свій прояв у передачі власних назв, реа-
лій та мовленнєвій характеристиці персонажів» 
(Горшкова, 2014: 5). Ідея культуроспецифічності 
уточнює характеристику кінотексту та підкрес-
лює значущість кіноперекладу як виду соціальної 
діяльності. Слід зазначити, що у смисловий про-
стір кінотексту входять як об’єктивні елементи 
культури (матеріальні культурні об’єкти, такі як 
костюми, предмети епохи, архітектурні об’єкти та 
ін.), так і суб’єктивні (наявні у свідомості культур-
ної та мовної спільності – звичаї, цінності, уста-
новки, поведінкові та комунікативні конвенції). 

Дослідження комунікативних та функціональ-
них аспектів тексту вже не є предметом дискусії 
у лінгвістиці та перекладознавстві. Окрім того, з 
огляду на мультимодальність або полікодовість 
кінотексту, як зазначає Н. Валгіна, «розуміння 
тексту як «тексту в дії» призводить до висування 
на перший план його функціонального аспекту, 
а орієнтація тексту на комунікативний про-
цес  акцентує увагу на прагматиці тексту» (Вал-
гина, 2003: 12). Дії перекладача у цьому процесі 
не обмежуються прагматичною адаптацією тих 
чи інших елементів тексту, а зумовлені загальною 
концепцією та метою перекладу.

Висновки. Отже, кінотекст як соціокультур-
ний феномен створює ситуацію взаємодії автора 
(відправника) та одержувача повідомлення, тому 
їх ознаки безпосередньо беруть участь у форму-
ванні стратегії перекладу кінотексту та є аспек-
тами дослідження кіноперекладу. Актуальні 
питання реалізації авторської інтенції, впливу на 
адресата, впливу різних характеристик адресата 
на прийняття перекладацьких рішень, жанрові 
установки та їх вплив на вибір засобів вираження, 
створення певного комунікативного ефекту. Для 
дослідження вважливими є постулати Кресса і 
Ван Лувена, які підкреслюють, що значення пере-
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дається не тільки мовою, але й багатьма іншими 
способами. Ці способи включають образи, жести, 
позу, погляд і колір, і їх слід розглядати не лише 

як ілюстрацію до тексту, а як окремі способи, які 
в конкретних обставинах мають однаковий смис-
ловий потенціал. 
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КОНЦЕПТУАЛЬНІ ЗАСАДИ РАННЬОЇ ОСВІТИ 
ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

У статті здійснено аналіз особливостей становлення концептуальних засад ранньої освіти дітей різних 
категорій, зокрема і дітей з особливими освітніми потребами. Обґрунтовано розмежування змісту понять «ран-
ня освіта дітей з особливими освітніми потребами» й «раннє втручання». Зокрема, раннє втручання належить 
до міждисциплінарних послуг, що зосереджені на нормалізації життя родини, яка виховує дитину з порушен-
нями розвитку. Рання освіта дітей з особливими освітніми потребами є педагогічною підтримкою фізичного, 
когнітивного, емоційного, соціального розвитку дитини раннього віку шляхом створення сприятливого розви-
вального середовища в родині з урахуванням можливостей і потенціалів функціонування дитини. 

За результатами дослідження обґрунтовано концепцію ранньої освіти дітей з особливими освітніми потре-
бами, яка подає ранню освіту як цілісність, що має декілька структурних компонент: теоретичну, представ-
лену концептуальним визначенням змісту поняття «рання освіта дітей з особливими освітніми потребами» й 
окресленням філософського підґрунтя ранньої освіти як філософії соціоекономічної справедливості; операційної 
компоненти, яка передбачає взаємодію педагога, котрий є фахівцем з раннього розвитку, і родини через механізм 
партнерської взаємодії у формі домашнього візитування, у результаті взаємодії в членів родини формується 
розвивальна компетентність як здатність створювати сприятливе розвивальне середовище; процесуальна ком-
понента передбачає створення сприятливого розвивального середовища відповідно до його ключових функцій 
(розвиток, профілактика виникнення вторинних порушень розвитку, інтенсифікація темпів розвитку) і принци-
пів функціонування (безпека, візуальне стимулювання, ігрові активності, мовнонасичене середовище); результа-
тивна компонента, що передбачає досягнення нормативних показників розвитку й формування готовності до 
вступу до дошкільного закладу освіти.

Ключові слова: діти з особливими освітніми потребами, домашнє візитування, педагогічна підтримка, 
ранній вік, рання освіта.
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CONCEPTUAL FOUNDATIONS OF EARLY EDUCATION 
OF CHILDREN WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

The article analyzes the features of the formation of the conceptual foundations of the early education of various 
categories of children, in particular children with special educational needs. It substantiates the difference between the 
concepts of “early education of children with special educational needs” and “early intervention”. In particular, early 
intervention proposes interdisciplinary services that focused on normalizing family life with children with developmental 
delay. Early education of children with special educational needs is pedagogical support for physical, cognitive, 
emotional, social development of the child of early age by creating a friendly developing environment in the family taking 
into account the possibilities and potentials of the child's functioning.

According to the results of the study, the concept of early education of children with special educational needs, which 
represents early education as integrity, which has several structural components: theoretical component is represented by 
the conceptual definition of the notion the “early education of children with special educational needs” and highlighting 
the philosophical basis of early education as a philosophy of socioeconomic justice; operating component, which involves 
the interaction of the educator who is competent in early childhood development, and families through the mechanism of 
partnership interaction in the form of home visiting, as a result of this interaction in every member of the family have been 
formed the “developing competence” as the ability to create a friendly developing environment; procedural component 
involves the creation of a friendly developing  environment in accordance with its key functions (development, prevention 
of secondary developmental disabilities, intensification of development) and functioning principles (safety, visual 
stimulation, play-based activities, language-rich); effective component that provides for the achievement of normative 
indicators of development and the formation of readiness for entry to the preschool educational institution.

Key words: children with special educational needs, home visiting, pedagogical support, early age, early education.

Постановка проблеми. Питання розвитку 
дітей у ранньому віці чим далі, тим більше при-
вертає увагу дослідників з різних галузей науко-
вого знання загалом і педагогіки зокрема, позаяк 
саме в ранньому віці закладається фундамент для 
розвитку людини, що стає основою її подальших 
досягнень, успішної самореалізації та адаптації до 
мінливих умов життя й діяльності. Саме в цьому 
віковому періоді темпи розвитку найінтенсивніші, 
оскільки дитина є найбільш чутливою до впливів. 
Водночас від якості розвивальних впливів залежа-
тиме динаміка, характер і напрями розвитку дитини 

(Byrko, Tolchieva, Babiak, Zamsha, Fedorenko, 
Adamiuk, 2021: 138). Традиційно розвиток дитини 
в ранньому віці відбувається через розвивальні 
впливи, які здійснюються на дитину в родинному 
колі. Успішність цих впливів зумовлюється вихов-
ною компетентністю членів родини, їхніми уявлен-
нями про пріоритети й стратегії розвитку дитини. 
Утім не завжди й не кожен член родини володіє 
компетентностями, сформованими на достатньому 
рівні, для здійснення ефективних стратегій впливу 
на дитину раннього віку, щоб розкрити всі потенці-
али її розвитку. Також не завжди й не кожна родина 
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здатна створити належне розвивальне середовище, 
насичене різноманітною інформацією для пізнання 
дитиною світу і себе, активностями для відпрацю-
вання необхідних життєвих умінь і можливостями 
для взаємодії з оточуючими й набуття соціального 
досвіду (Федоренко, 2019: 224). У більшості розви-
нених країн у таких ситуаціях родинам, які вихо-
вують дітей раннього віку, допомагає система ран-
ньої освіти.

У Міжнародній стандартній класифікації освіти 
(далі – МСКО) значущість спеціальних цілеспря-
мованих розвивальних впливів на ранніх етапах 
онтогенезу підкреслюється через уведення окре-
мої категорії освітніх програм, що номінуються як 
«освіта раннього дитинства». Рання освіта охоплює 
цілеспрямовані розвивальні впливи на дитину від 
народження до трьох повних років життя.

У вітчизняній практиці є дефіцит освітніх 
програм із ранньої освіти, позаяк такі програми 
пропонуються в поодиноких випадків у центрах 
розвитку дітей. Утім практика роботи таких цен-
трів розвитку переважно зорієнтована на дітей 
дошкільного, а не раннього віку. Водночас такі 
програми не можна ототожнити з так званими 
яслами, у їх традиційній формі вони не є програ-
мами освіти раннього дитинства, оскільки такі 
заклади пропонуються переважно послуги піклу-
вання й догляду, помітно менше приділяється 
уваги саме цілеспрямованому ранньому розви-
тку дитини. Натомість у МСКО освіта раннього 
дитинства (Early childhood education) – це загальна 
назва для нульового (0) рівня освіти. У свою 
чергу, цей рівень освіти розподіляється на дві 
категорії освітніх програм: 01 – рання освіта або 
ранній освітній розвиток дитини (Early childhood 
educational development); 02 – дошкільна освіта 
(Pre-primary education). Тому в МСКО рання та 
дошкільна освіта розмежовані, до кожної із цих 
категорій є свої вимоги.

Вітчизняна практика свідчить, що всі освітні 
програми, які охоплюють віковий діапазон до 
6/7 років життя, незалежно від того на який віко-
вий діапазон вони розраховані, класифікуються 
як програми дошкільної освіти. Відсутність у 
вітчизняному освітньому законодавстві такого 
рівня освіти як освіта раннього дитинства, а отже, 
й освітніх програм з раннього освітнього розви-
тку дитини демонструє нерозуміння суспільством 
загалом значущості ролі освітян як фахівців на 
ранніх етапах онтогенезу. 

За цих умов ранній розвиток дитини, незва-
жаючи на значущість цього вікового періоду, 
повністю покладається на родину, яка здійснює 
цей процес без належного педагогічного супро-

водження. При цьому найменшою проблемою 
є втрата потенційних можливостей розвитку 
дитини, а найбільшою – формування й закрі-
плення несприятливих тенденцій розвитку, що 
негативно позначатиметься на всьому подаль-
шому житті дитини та родини загалом. 

Водночас ранній розвиток дитини, яка має 
певні обмеження життєдіяльності, зумовлені 
станом здоров’я, порушеннями функціонування 
певних систем організму тощо, є ще складнішим 
викликом для родини, до якого вона часто вияв-
ляється не готовою. Дефіцит компетентності в 
членів родини щодо створення спеціального роз-
вивального середовища, адаптованого до мож-
ливостей дитини, відсутність освітніх програм 
раннього розвитку, дефіцит фахової педагогічної 
підтримки родини, усе це неодмінно позначати-
меться на динаміці та характері розвитку дитини. 

Аналіз досліджень. Як засвідчують резуль-
тати аналізу наукових джерел з проблеми статті, 
питання раннього розвитку дитини з обмежен-
нями життєдіяльності вивчалося переважно в кон-
тексті послуг раннього втручання (Е. Ахназарянц, 
О. Бєляєва, І. Демєнкова, О. Ісаєва, Г. Кукуруза, 
С. Турчина й інші). Однак ці послуги не є власне 
освітніми, вони мають міждисциплінарний харак-
тер, якому притаманне домінування медичних і 
психологічних послуг над освітніми (Кукуруза, 
Близнюк, Хворостенко, Кравцова, Цилюрик, 
Пересипкіна, 2017: 8). Домінування медичних 
досліджень пояснює потреби у вивченні особли-
востей функціонування різних систем організму 
при порушеннях розвитку, а відповідно, і захо-
дів терапії (І. Авраменко, Т. Безрукова, М. Ваель, 
Т. Ванханова, Т. Волкова, У. Дубініна, Я. Загоро-
дня, А. Ковальчук, Г. Литвин, Т. Левчук-Ворон-
цова, Р. Марушко, Н. Міхановська, Н. Стенкова, 
Г. Хоценко, В. Цокало, О. Шевчук, Н. Яковенко й 
інші). Значна увага дослідників до психологічних 
питань пов’язана переважно з роботою з батьками 
і прийняттям самої ситуації виховання дитини з 
порушеннями розвитку (Б. Андрейко, Г. Кукуруза, 
О. Склянська, Т. Скрипник та інші). Водночас 
педагогічні аспекти раннього втручання представ-
лені поодинокими дослідженням, які також від-
значаються зорієнтованістю на роботу з батьками 
(І. Деснова, І. Макаренко й інші) або вивченням 
лише одного з аспектів розвитку дитини (когні-
тивної сфери, мовлення, емоційної сфери тощо) 
(Н. Манько, Л. Олійник та інші). Таким чином, 
маємо констатувати відсутність наукових дослі-
джень щодо теоретико-практичних і нормативно-
правових засад ранньої освіти дітей з особливими 
освітніми потребами, зумовленими порушеннями.
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Мета статті полягає в здійсненні за результа-
тами теоретичного аналізу концептуалізації ранньої 
освіти дітей з особливими освітніми потребами.

Виклад основного матеріалу. Аналіз історії 
змін програм ранньої освіти в розвинутих країнах 
світу (Австралія, Великобританія, Ізраїль, США 
тощо) стає основою для визначення її концепту-
альних засад. 

Наріжним каменем розбудови концепції ран-
ньої освіти стало прагнення громад до утвер-
дження політики соціоекономічної справедливості 
в освіті (Lockman, Hazen, 1989: 187). У розвине-
них суспільствах досить чітко усвідомлюється 
той факт, що діти раннього віку, які виховуються в 
родинах різних соціоекономічних статусів, мають 
неоднакові умови для розвитку. Зокрема, низка 
досліджень констатує, що діти, які виховуються в 
родинах з низьким соціоекономічним статусом, у 
тих родинах, які належать до неблагонадійних, у 
родинах, які проживають у депресивних районах 
тощо, мають високий ризик девіантної поведінки 
в її різних формах, від агресивних проявів та 
адикцій до вчинення злочинів. Часто такі особи, 
через те що не отримують належної освіти, не 
можуть працевлаштуватися й живуть усе життя 
за рахунок матеріальної допомоги по безробіттю 
(Hebbeler, 1985: 210). Тобто діти, які виховуються 
в таких родинах, коли дорослішають, у перспек-
тиві можуть мати для громад різні соціоекономічні 
ризики, починаючи від їх довічного утримування 
за рахунок платників податків до їх схильності до 
соціально небезпечних форм поведінки. 

Саме, з огляду на ці ризики, у 60-х рр. ХХ ст. 
започатковано перші програми ранньої освіти. 
Одним із прикладів таких програм була програма 
Head Start для ранньої освіти дітей з малозабез-
печених родин (Scott, 1974: 115). У цій програмі, 
окрім соціальної підтримки родин і медичних 
послуг, значний обсяг уваги приділявся саме 
питанню освіти. Освітній складник програми 
містив два ключові компоненти. Перший компо-
нент програм ранньої освіти – це безпосередній 
вплив фахівців на розвиток дитини. Другий ком-
понент – навчання членів родини ставити й дося-
гати освітніх цілей у вихованні дитини (Skinner, 
Davids, 2006: 34). Пізніше були розроблені окремі 
програми ранньої освіти для дітей-сиріт чи дітей, 
позбавлених батьківського піклування, які вклю-
чали безпосередньо один освітній компонент – 
розвивальний вплив на дітей. Причому такий роз-
вивальний вплив на дітей, батьки яких тимчасово 
позбавлені батьківських прав на час лікування 
від нарко- чи алкозалежності, здійснюють фос-
терські сім’ї (Pillay, 2018: 3). Згодом, зважаючи 

на специфіку соціоекономічного статусу родин 
мігрантів і різноманітних меншин, були розро-
блені й упроваджені відповідні програми ранньої 
освіти для таких груп дітей, особлива увага в цих 
програмах приділялася мовному розвитку (мови 
більшості) та соціокультурній адаптації до життя 
в громаді (Gould, Whitebook, Mokhiber, Austin, 
2019: 11). Також почали з’являтися програми ран-
нього розвитку дітей з обмеженнями життєдіяль-
ності, зумовленими генетичними, вродженими 
чи набутими в перші роки життя чинниками. Ці 
програми отримали назву «послуга раннього 
втручання» або «раннє стимулювання» (Gordon, 
1969: 32). Такі програми в основному були зосе-
реджені на роботі з батьками й навчанні їх піклу-
ватися про дитину з особливими потребами, зна-
чно менше в таких програмах приділялося уваги 
власне ранній освіті самої дитини (Goodman, 
Cecil, Barker, 1984: 49). Таким чином, програми 
ранньої освіти тривалий час мали поділ за кате-
горіями родин. Водночас були відсутні програми, 
які були б розраховані на комбінований характер 
клієнтів, наприклад, родину мігрантів, які вихову-
ють дитину раннього віку з порушеннями розви-
тку (Zhuravlova, Leshchii, Zamsha, Babiak, Lyndina, 
Voroshchuk, 2021: 135).

Утім, як засвідчують результати низки лонгі-
тюдних досліджень у різних країнах, які застосо-
вували практику освітніх програм ранньої освіти, 
ефективність таких програм є досить високою 
щодо показників розвитку, академічних і соці-
альних досягнень дітей (Goodmanand, Sianesi, 
2005: 528). Причому цей позитивний ефект спо-
стерігається впродовж усього періоду здобуття 
дошкільної та шкільної освіти (Barnett, 1998: 37). 
Не меншу ефективність показали програми ран-
нього втручання, які в понад 50% випадків дають 
можливість уникнути вторинних відхилень у роз-
витку дитини (Sharav, Shlomo, 1986: 81).

Однією з найважливіших детермінант успіш-
ності програм ранньої освіти є рівень і якість фахо-
вої компетентності педагогів (Phillips, Mccartney, 
Scarr, Howes, 1987: 19). Таких педагогів називають 
фахівцями з раннього розвитку дитини. Зазвичай 
такі педагоги мають освітню підготовку на рівні 
бакалавра з поглибленим вивченням окремих дис-
циплін, які належать до суміжних спеціальностей – 
психології, медицини, соціальної роботи (Karoly, 
Kilburn, Cannon, 2005: 7). Фахівці з раннього роз-
витку дитини мають передбачати ризики дизонто-
генезу й використовувати всі можливі засоби для їх 
уникнення (Bredekamp, Copple, 1997: 29). 

Друга важлива детермінанта ефективності про-
грам ранньої освіти – це окрема робота педагогів  
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з батьками. Ідеться про навчання батьків ство-
рювати не безбарʼєрне освітнє середовище для 
дитини з порушеннями розвитку в родині, а 
мовиться про формування у батьків здатності 
створювати насичене розвивальне середовище 
для дитини (Joo, Magnuson, Duncan, Schindler, 
Yoshikawa, Ziol-Guest, 2020: 22). При цьому між 
педагогами та батьками мала бути налагоджена 
партнерська взаємодія. Батьки навчалися визна-
чати освітні цілі для дитини, добирати відповідні 
ресурси для реалізації цих цілей і здійснювати дії 
для досягнення цілей (Замша, 2018: 58). Взаємо-
дія з батьками ґрунтувалася на практиці домаш-
нього візитування, коли педагоги відвідували 
родини вдома та навчали безпосередньо в домаш-
ніх умовах створювати розвивальне середовище 
(Anderson, Shinn, Fullilove, Scrimshaw, Fielding, 
Normand, 2003: 35). Тобто програми ранньої 
освіти розглядаються як програми педагогічної 
підтримки, а не інституційного навчання. Водно-
час навчання батьків чи членів родин є, власне, не 
завданнями програм раннього втручання, а їх опе-
раційним складником.

Третя важлива детермінанта – наявність про-
грами ранньої освіти з чітко визначеними освіт-
німи цілями – педагогічною підтримкою раннього 
«фізичного, когнітивного, емоційного й соці-
ального розвитку дитини» в безпечному розви-
вальному середовищі для підготовки дитини до 
подальшого вступу в заклади дошкільної освіти 
з метою опанування базовими компетентностями 
(ISCED, 2011: 27). Традиційно виокремлюють три 
види програм ранньої освіти залежно від опера-
торів освітніх послуг: програми центрів раннього 
розвитку; громадські програми, у яких освітні 
функції здійснюють представники громади; 
сімейноцентровані програми, що реалізуються 
безпосередньо через родинне виховання (Goffin, 
Wilson, 2001: 56). Програми ранньої освіти не 
належать до жорстко структурованих, поряд із 
цим є певні формальні вимоги до таких програм. 
Зокрема, мінімальна інтенсивність програм ран-
ньої освіти має становити не менше 2 годин на 
добу, а найменша тривалість таких програм має 
бути понад 100 днів на рік (ISCED, 2011: 32).

Варто зауважити, що в різних країнах різне став-
лення до обов’язковості ранньої освіти. В окре-
мих випадках цей рівень освіти є обов’язковим 
для подальшого вступу до дошкільних закладів, 
в інших – на розсуд родини (Camilli, Vargas, Ryan, 
Barnett, 2010: 584).

Важливою концептуальною засадою ранньої 
освіти є створення спеціального розвивального 
середовища. Таке середовище має відповідати 

низці принципів: принципу безпеки, що перед-
бачає створення безпечного розвивального серед-
овища й постійний контроль показників безпеки 
для дитини; принципу візуального стимулювання, 
тобто бути насиченим різноманітними візуаль-
ними сигналами, знаками, предметами, яви-
щами, що привертають увагу дитини та містять 
певну інформацію; мовному збагаченому серед-
овищу – особливий акцент у програмах ранньої 
освіти зосереджений саме на опануванні дитиною 
мовою, а не мовленням, позаяк володіння мовою 
передбачає оволодіння кодом певної мови та здат-
ністю його використовувати для змістової комуні-
кації з навколишніми; ігровий простір, що перед-
бачає надання дитині доступу до різноманітних 
ігор для розвитку предметно-ігрової діяльності 
(ISCED, 2011: 26).

Безумовно, програми ранньої освіти можуть 
поєднуватися з іншими заходами супроводження – 
охорона здоров’я, харчування, піклування, ліку-
вання тощо, однак ці заходи не є складником 
програм ранньої освіти, на відміну від послуг 
раннього втручання.

З огляду на окреслене, висновуються концеп-
туальні засади ранньої освіти дітей з особливими 
освітніми потребами, зумовленими порушеннями 
розвитку, що представлено на рисунку 1.

Висновки. З огляду на зазначене, виснову-
ється, що вітчизняне освітнє нормативно-правове 
поле потребує перегляду для введення програм 
і рівня ранньої освіти. Зміна правового регулю-
вання сформує основу для розроблення практико 
орієнтованих програм ранньої освіти для дітей 
різних груп, зокрема й для дітей з особливими 
освітніми потребами.

За результатами дослідження, є підстави вка-
зати на потребу в розмежуванні змісту понять 
«рання освіта» й «раннє втручання». Рання освіта 
в цьому контексті спрямована безпосередньо на 
розвиток, тоді як раннє втручання зосереджене на 
«нормалізації життя родини», тобто налагодженні 
рутинної життєдіяльності. Крім цього, раннє 
втручання містить низку заходів щодо медичних, 
психологічних і соціальних послуг для родини, 
тоді як рання освіта – це лише освітні послуги.

Результати теоретичного аналізу слугували 
підґрунтям для концептуалізації ранньої освіти 
дітей з особливими освітніми потребами. Кон-
цепція ранньої освіти дітей цієї групи має компо-
нентну структуру, що складається з теоретичної, 
операційної, процесуальної та результативної 
компонент, послідовне розгортання яких висвіт-
лює цілісне уявлення про специфіку ранньої 
освіти.
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ДОЦІЛЬНІСТЬ НАВЧАННЯ ПРОТЯГОМ ЖИТТЯ ФАХІВЦІВ 
ДЛЯ СУБ’ЄКТІВ IT-ГАЛУЗІ

У статті описано та проаналізовано доцільність навчання протягом життя фахівців для суб’єктів IT-галузі. 
Констатовано проблему дисбалансу на ринку співпраці IT-спеціалістів і працедавців. Нині наявні умови підвище-
ного попиту на таких спеціалістів в усьому світі та глобалізації такого ринку у зв’язку зі зменшенням фізичної 
мобільності через пандемію і одночасним зростанням технологічної, технічної, організаційної і психологічної 
готовності до віддаленої співпраці. Водночас на ринку недостатньо спеціалістів, щоб задовольнити наявний і 
постійно зростаючий попит.

Проведено аналіз робіт учених, що досліджували питання підготовки майбутніх фахівців у галузі інформа-
ційних технологій. Проведено добір економічних та поведінкових концепцій, що забезпечують опис сучасного 
стану ринку співпраці IT-спеціалістів та працедавців у цій галузі та пропонують шляхи вирішення проблемних 
ситуацій для ринків таких типів. Описано критерії взаємної оцінки IT-спеціалістів та IT-компаній при прийнят-
ті рішення про співпрацю. 

Висунуто попереднє припущення, що застосування принципу навчання протягом життя щодо підготовки 
та підвищення кваліфікації спеціалістів в галузі інформаційних технологій створює конкурентну перевагу для 
закладів вищої освіти, компаній цієї галузі та країни загалом. Проведено опис застосування принципу навчання 
протягом життя щодо ІТ-спеціалістів для отримання конкурентних переваг закладами вищої освіти шляхом 
заснування та розвитку програм підвищення кваліфікації, компаніями – шляхом сприяння та підтримки інтен-
сивного розвитку спеціалістів, і зроблено висновок про країну загалом як найбільшого кінцевого бенефіціара 
використання цієї педагогічної і загально-суспільної концепції. 

Запропоновано розглянути SPOC (small private online courses, малі приватні онлайн-курси) як засіб навчання, 
який варто застосовувати під час організації навчання IT-спеціалістів у закладах вищої освіти та компаніях.

Ключові слова: студенти IT-спеціальностей, IT-спеціалісти, навчання протягом життя, цифрові освітні 
ресурси, ринки з асиметричною інформацією.
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EXPEDIENCY OF LIFE-LONG LEARNING OF PROFESSIONALS 
FOR IT-INDUSTRY PARTICIPANTS

This article describes and analyzes expediency of using of the lifelong learning concept for the specialists by the 
participants of the IT-industry. The disbalance problem on the market of cooperation of IT-specialists and employers 
has been stated. The situation of the increased demand for IT-specialists all over the world exists. This market is rapidly 
globalizing also because of the decreased physical mobility due to COVID-19 pandemic and simultaneous raising of 
technological, technical, organizational and psychological readiness for the remote cooperation. In the same time limited 
number of the appropriate specialists are available on the market to satisfy constantly growing demand.

The analysis of the works of the scientists who studied formation and development of the future IT industry specialists have 
been conducted. The selection of the economic and behavioral concepts, that provide the ways to describe the modern market of 
the cooperation of IT-specialists and employers and propose the ways to improve the situation has been completed. The criteria 
of each-other evaluation of IT-specialists and employers to make decision about a potential cooperation have been described.

The preliminary assumption that the use of the lifelong learning concept for the development of the specialists in IT 
industry creates competitive advantage for the higher education establishments, employers in the industry and country 
as a whole.
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Антонюк Д. Доцільність навчання протягом життя фахівців для суб’єктів IT-галузі

The description of the use of lifelong learning principles for IT-specialists by the higher education establishments 
(creating and developing Executive education and Professional development programs) and companies – by the support 
of the intensive development of its specialists have been provided. The country as a whole is the biggest final beneficiary 
of the use of the lifelong learning as the pedagogical and social concept.

The use of the SPOC (small private online courses) was proposed to consider as the learning tool and format to 
develop and implement in the educational practices of the higher education establishments and the companies.

Key words: IT, students, IT-industry, life-long learning, digital educational resources, asymmetric information markets.

Постановка проблеми. У 2021 році попит 
роботодавців на спеціалістів галузі інформацій-
них технологій (IT) в Україні значно пришвидшив 
своє зростання, навіть порівняно з високими його 
значеннями в період всесвітнього економічного 
зростання до початку пандемії COVID-19 (Попит 
на ІТ-фахівців в Україні перевищив пропозицію 
— Опендатабот, 2021). При цьому попит ком-
паній на IT-спеціалістів є надзвичайно високим 
в усьому світі, починаючи від розвинених країн 
і закінчуючи країнами, що лише починають свій 
шлях розвитку (Konkel, 2021). 

Такий високий попит часто приводить до ран-
нього початку співпраці студентів закладів вищої 
освіти з компаніями на умовах часткової зайнятості, 
повного робочого дня або еквівалентних форматів 
співпраці з компаніями. Здебільшого студентам вда-
ється поєднувати навчання з практичною діяльністю 
в галузі IT. У найгіршому випадку студенти тимча-
сово або повністю переривають процес навчання 
у закладі вищої освіти та займаються виключно 
роботою. Ця тенденція призводить до зменшення 
кількості студентів останніх курсів. При цьому кіль-
кість вступників на бакалаврські програми в галузі 
інформаційних технологій залишається на високому 
рівні. Цьому сприяє традиція вступу після школи у 
заклади вищої освіти, що була вироблена в останні 
три десятиріччя, та недостатність шкільної підго-
товки для початку роботи в IT-галузі.

За умов високого попиту на IT-спеціалістів 
ринкові механізми змушують компанії підвищу-
вати заробітну плату. Це, у свою чергу, негативно 
впливає на конкурентноздатність компанії (регі-
ону) та країни загалом на міжнародному ринку 
розподілу праці. 

Сучасний дисбаланс попиту і пропозиції на 
ринку найму IT-спеціалістів та потенційні шляхи 
покращення цієї ситуації частково може бути опи-
саний з використанням концепцій ринків з асиме-
тричною інформацію, сигнальної функції на таких 
ринках та дилеми «трагедії спільних ресурсів».

Сформулюємо попереднє припущення, що 
застосування принципу навчання протягом життя 
щодо підготовки та підвищення кваліфікації спе-
ціалістів в галузі інформаційних технологій ство-
рює конкурентну перевагу для закладів вищої 
освіти, компаній цієї галузі та країни загалом.

Аналіз досліджень. Дослідження в галузі під-
готовки майбутніх фахівців у галузі інформацій-
них технологій проводили, зокрема, Т.В. Воло-
шина, О.Г. Глазунова, М.І. Жалдак, В.В. Осадчий, 
О.М. Спірін, С.О. Семеріков, А.М. Стрюк, 
М.І. Стрюк та інші. О.Г. Глазунова та О.В. Якобчук 
займалися проєктуванням архітектури хмаро-орі-
єнтованого інформаційно-освітнього середовища 
для підготовки майбутніх фахівців з інформацій-
них технологій (Глазунова & Якобчук О.В., 2014). 
А.М. Стрюк та М.І. Стрюк розробляли методичні 
підходи до застосування хмаро-орієнтованих засо-
бів у підготовці фахівців з інформаційних техно-
логій (Стрюк & І., 2012). В.В. Осадчий займався 
аналізом змісту та організації підготовки фахів-
ців із програмної інженерії в університетах США 
(Осадчий, 2016).

Дослідження ринків з асиметричною інформа-
цією активно проводиться в останні десятиріччя. 
Під асиметричністю інформації мають на увазі 
нерівномірний розподіл інформації між пред-
метом торгівлі між сторонами угоди. Продавець 
зазвичай володіє більш достовірною інформа-
цією, але в окремих ситуаціях може бути навпаки. 
Джоржд Акерлоф (Akerlof, 1970), Майкл Спенс 
(Spence, 1973) та інші розвинули теорію ринків з 
асиметричною інформацією. Так, Акерлофом було 
запропоновано математичну модель таких ринків 
(Akerlof, 1970). Майкл Спенс у своїх роботах роз-
глядав ринок працевлаштування та запропонував 
теорію сигналізування (Spence, 1973). Прикладом 
такого сигналізування є успішне закінчення освіт-
нього закладу, що, за його припущенням є сигна-
лом щодо доведених можливостей цієї людини 
успішно навчатись (Spence, 1973).

Дилема «трагедія спільних ресурсів» розгля-
дає питання раціонального використання спіль-
них ресурсів (Hardin, 1968). Грегорі Вітек розгля-
дає використання цієї концепції щодо підготовки 
та працевлаштування молодших спеціалістів у 
галузі інформаційних технологій (Witek, 2021). 

Метою статті є аналіз доцільності та підхо-
дів до застосування принципу навчання протягом 
життя фахівців для суб’єктів IT-галузі. 

Виклад основного матеріалу. Під суб’єктами 
IT-галузі в цьому дослідженні маються на увазі 
роботодавці, що працюють у цій галузі, зокрема 
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заклади вищої освіти, що здійснюють підготовку 
та підвищення кваліфікації фахівців, та держава 
загалом як регулятор та кінцевий бенефіціар роз-
витку цього ринку.

Поточний стан ринку за сегментами. Нині 
ринок праці в галузі інформаційних технологій 
характеризується значною невідповідністю попиту 
і пропозиції, адже попит суттєво перевищує про-
позицію. При цьому попит розподілений нерівно-
мірно. Найбільше перевищення попиту над пропо-
зицією спостерігається в сегменті IT-спеціалістів 
з досвідом роботи за спеціальністю або з певною 
технологією, що є необхідною, п’ять і більше 
років (Senior). Значне перевищення характерне і 

для сегменту спеціалістів із досвідом роботи два-
п’ять років (Middle). У сегменті спеціалістів з 
досвідом роботи до одного-двох років (Junior) дис-
баланс попиту і пропозиції менший. При цьому 
попит у цьому сегменті теж зростає. Дані щодо 
балансу попиту та пропозиції на ринку найму 
IT-спеціалістів в Україні та країнах світу – найбіль-
ших наймачів IT-спеціалістів на міжнародних рин-
ках – наведено на рис. 1 та рис. 2.

Ринок із асиметричною інформацією. Ринок 
працевлаштування IT-спеціалістів має характерис-
тики ринку з асиметричною інформацією в умовах 
продажу нематеріальних знань, умінь та навичок, 
що не є стандартизованими чи вимірюваними 

Рис. 1. Графік попиту та пропозиції на ринку найму IT-спеціалістів в Україні 
(https://opendatabot.ua/analytics/it-vacancies)

Рис. 2. Графік попиту на ринку найму IT-спеціалістів у світі 
(https://www.hiringlab.org/2021/11/10/job-postings-tracker-through-november-5/)
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загальноприйнятими способами. «Продавець», у 
нашому випадку – IT-спеціаліст, зазвичай володіє 
значно точнішою інформацією про якість «товару/
послуги», в нашому випадку – знань, умінь, навичок 
та здатності їх застосовувати в роботі «покупця», в 
нашому випадку – працедавця.

Працедавець у галузі інформаційних техноло-
гій приділяє увагу таким характеристикам спеці-
алістів, як:

– досвід роботи в галузі;
– досвід роботи з конкретною технологією;
– знання теоретичних основ предметної 

галузі;
– здатність навчатися;
– персональні характеристики і «м’які компе-

тентності» спеціаліста;
– очікування щодо рівня матеріальної та 

нематеріальної винагороди;
– орієнтація на тривалу співпрацю.
З іншого боку, можна розглядати працедавця 

як «продавця» пропозиції працевлаштування, що 
включає всі характеристики, що притаманні цьому 
працедавцю і є важливими для IT-спеціаліста, в 
цій диспозиції – «покупця». Працедавець також 
зазвичай не має стандартизованої пропозиції 
щодо умов майбутньої співпраці. 

IT-спеціаліст під час оцінки пропозицій пра-
цевлаштування або співпраці зазвичай бере до 
уваги такі критерії:

– рівень матеріальної та нематеріальної вина-
городи;

– тип та рівень цікавості роботи;
– можливості професійного зростання;
– професійні та персональні якості колективу, 

з яким передбачається взаємодіяти;
– можливості кар’єрного зростання;
– репутацію компанії.
Варто зазначити, що оцінка характеристик сто-

рін угоди одна одною відбувається за відносно-
суб’єктивною шкалою, незважаючи на зусилля 
щодо стандартизації такого оцінювання. Працедавці 
з метою об’єктивізації оцінки застосовують наявні 
чи розробляють власні методики оцінювання фахів-
ців. Спеціалісти для оцінки працедавців користу-
ються профільними інтернет-ресурсами.

Зважаючи на вищенаведене, можна сказати, 
що має місце ситуація, в якій обидва учасники 
ринку не володіють достатньою інформацією про 
предмет майбутньої угоди. 

Наслідки асиметричності інформації і дис-
балансу ринку. Через суттєвий дисбаланс ринку 
в бік перевищення попиту над пропозицією та 
асиметричності інформації про предмет угоди 
для обох сторін відбувається підвищення рівня 

матеріальної та нематеріальної винагороди, яку 
працедавці готові платити IT-спеціалістам. Від-
бувається інфляція рівня винагород. Також вна-
слідок привабливої для IT-спеціалістів ситуації 
на ринку відбувається інтенсивне входження на 
ринок спеціалістів початкового рівня та інфля-
ція оціночних рівнів, яку називають «інфляцією 
тайтлів» (від англійського слова title – в цьому 
значенні: «звання, посада»). Зазвичай на ринку 
IT-спеціалістів “title” опосередковано визначає 
рівень кваліфікації спеціаліста. Для прикладу 
наведемо ситуацію, коли спеціаліст початкового 
рівня “Junior” може претендувати на визнання 
його спеціалістом середнього рівня “Middle” при 
переході до іншого працедавця або у співпраці 
з поточним працедавцем для утримання такого 
спеціаліста від здійснення переходу. У результаті 
такої зміни в більшості випадків спеціаліст отри-
має підвищення компенсації одразу або протягом 
невеликого періоду часу.

Іншою економічною концепцією, що описує 
сучасний стан ринку співпраці IT-спеціалістів і 
компаній, є «трагедія спільних ресурсів». У цьому 
випадку привабливим для більшості працедавців 
на ринку є почати співпрацю одразу зі спеціа-
лістом вищого рівня. При цьому не відбувається 
інвестування коштів та часу спеціалістів вищого 
рівня в підготовку спеціалістів початкового рівня. 
Тобто працедавці схильні якомога більше корис-
туватись скінченним спільним ресурсом – спеціа-
лістами високого рівня – і не витрачати кошти на 
збільшення такого ресурсу шляхом забезпечення 
навчання та підвищення кваліфікації студентів та 
спеціалістів початкового рівня.

Значення навчання протягом життя для 
суб’єктів IT-галузі. 

Підвищення винагороди IT-спеціалістам від-
бувається:

– через відповідну ситуацію, що склалась на 
ринку;

– за підвищення кваліфікації такого спеціаліста.
У результаті аналізу процесів суб’єктів 

IT-галузі бачимо, що в певні періоди часу ситуа-
ція, що склалася на ринку, впливає на формальне 
визначення рівня кваліфікації спеціаліста і при-
зводить до інфляції рівня матеріальної та немате-
ріальної компенсації, а також до «інфляції тайт-
лів» – інфляції (перебільшення) рівня кваліфікації 
спеціалістів.

Доцільність навчання протягом життя 
фахівців для cуб’єктів IT-галузі. Використову-
ючи «теорію ринків з асиметричною інформа-
цією» (Акелрофф) (Akerlof, 1970) та «Сигнальну 
функцію» (Спенс) (Spence, 1973), можемо дійти 
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висновку, що компаніям вигідно сприяти зрос-
танню кваліфікації своїх спеціалістів по траєкто-
рії, наближеній до максимально можливої. 

1) Зважаючи на пріоритетне значення терміну 
роботи в галузі та роботи з відповідною техноло-
гією при оцінці спеціаліста, зростання кваліфі-
кації по траєкторії, наближеній до максимально 
можливої, забезпечить працедавцю перевагу у 
визначенні справедливої винагороди такому спе-
ціалісту. У свою чергу працедавці-конкуренти, 
діючи відповідно до раціональних стратегій пове-
дінкової економіки на ринках з асиметричною 
інформацією, будуть тяжіти до визначення серед-
нього по ринку рівня винагороди як справедли-
вого для такого спеціаліста. Таким чином, навіть 
у разі готовності сплати додаткової «премії» до 
середньоринкового рівня за перехід до праце-
давця-конкурента поточний працедавець буде 
мати перевагу своєї пропозиції або різниця буде 
недостатня для ініціації переходу спеціаліста до 
співпраці з іншим працедавцем.

2) З погляду спеціаліста, в такому разі забез-
печується одразу декілька критеріїв, що є важли-
вими під час вибору працедавця:

– рівень винагороди буде наближений до най-
більшого обґрунтованого, а за певних умов і до 
найбільшого можливого на ринку;

– для інтенсивного розвитку спеціаліста 
буде необхідно забезпечувати роботу зростаю-
чої складності, що в багатьох випадках означає 
отримання цікавої роботи, що вимагає амбіційних 
зусиль та застосування творчих підходів;

– у такому режимі роботи і розвитку професійне 
зростання забезпечується безпосереднім чином;

– в умовах переваги попиту на IT-спеціалістів 
на ринку професійне зростання зумовлює кар’єрне 
зростання через необхідність найму спеціалістів 
нижчої кваліфікації і просування більш досвідче-
них на вищі рівні кваліфікації, відповідальності і 
структури управління.

Окремо варто проаналізувати наслідки такого 
підходу для IT-спеціалістів, що на мають бажання 
або змоги через різні причини докладати зусиль 
до власного професійного зростання. У такому 
разі можливо декілька варіантів поведінки спеці-
аліста і компанії:

– у разі недосягнення спеціалістом мінімаль-
ного рівня кваліфікації, що забезпечує можливість 
самостійної ефективної роботи,  компанії доцільно 
перервати співпрацю з таким спеціалістом;

– у разі сповільнення темпів професійного 
зростання спеціаліста на середньому або висо-
кому рівні працедавцю доцільно продовжувати 
співпрацю, але враховувати можливий перехід спе-

ціаліста до співпраці з іншим працедавцем через 
наявність у цій галузі ознак ринку з асиметричною 
інформацією і потенційну можливість іншої ком-
панії запропонувати вищий рівень компенсації.

Описана стратегія поведінки працедавців та 
IT-спеціалістів може бути реалізована в межах 
концепції навчання протягом життя. За основу 
візьмемо «інструментальний» (прагматичний) 
підхід до визначення поняття «навчання протягом 
життя» (lifelong learning), який використовують 
у своїй роботі міжнародні організації, зокрема 
Організація міжнародного співробітництва та 
розвитку (OECD) (Bartlett & Burton, 2003). Такий 
підхід виділяє роль освіти як засобу здобуття 
економічно-виражених результатів для окремої 
особи і суспільства загалом (OECD, 2021).

Проведений аналіз підтверджує переваги без-
перервного навчання та підвищення кваліфікації 
спеціалістів для працедавців у галузі інформацій-
них технологій та демонструє, що вибір цієї стра-
тегії співпраці є доцільним для компанії на ринку 
пошуку та найму фахівців. Особливу увагу варто 
звернути на той факт, що IT-компанії конкурують 
за залучення фахівців не лише на локальному 
ринку країни, а й на глобальному ринку з конку-
рентами з інших країн і частин світу.

Незважаючи на швидко зростаючу увагу 
компаній до підготовки та перепідготовки спе-
ціалістів IT-галузі, підготовка достатньої для 
задоволення потреб ринку кількості та якості 
спеціалістів неможлива без участі закладів вищої 
освіти (ЗВО). Так, можна побачити, що ЗВО, які 
проводять підготовку бакалаврів і магістрів в 
галузі інформаційних технологій, використову-
ють переваги високої потреби в спеціалістах цього 
профілю, отримуючи відповідних абітурієнтів та 
встановлюючи ціну навчання вище, ніж для спеці-
альностей більшості інших галузей знань. 

Менш освоєною закладами вищої освіти зали-
шається сфера підвищення кваліфікації спеціаліс-
тів IT-галузі. В цьому разі йдеться про:

– освітні програми в галузі знань «12. Інфор-
маційні технології» як для фахівців, у яких про-
фільна вища освіта була здобута в цій галузі, так 
і для поглиблення знань у цій сфері для фахівців 
інших спеціальностей;

– освітні програми економічного-управлін-
ського напряму, куди можна віднести і фінансовий 
менеджмент, персональні фінанси, переговори, 
управління конфліктами, управління персоналом, 
основи юридичних знань тощо. Відповідні ком-
петентності можуть бути і вже є затребуваними 
як спеціалістами технічного спрямування, так і 
іншими фахівцями, що працюють в IT-галузі.
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Іноземні ЗВО та освітні платформи часто нази-
вають такі програми “Professional development” або 
“Executive”. Розроблення, впровадження та розви-
ток таких програм створює конкурентну перевагу 
для закладів вищої освіти завдяки розширенню 
переліку освітніх послуг для платоспроможного 
ринку з високим попитом на підвищення квалі-
фікації. При застосуванні дистанційного формату 
навчання з використанням відповідних цифрових 
освітніх ресурсів такі освітні програми зможуть 
залучати іноземних студентів та фахівців.

Результатом підвищення конкурентноздатності 
вітчизняних компаній IT-галузі та закладів вищої 
освіти стане підвищення конкурентноздатності 
країни. Більша додана вартість зможе бути ство-
рена суб’єктами IT-галузі всередині країни, що 
сприятиме зменшенню відтоку кадрів за кордон 
та мультиплікативному ефекту подальшого роз-
витку інтелектуальних галузей економіки країни.

Висновки. Таким чином, можна зробити 
висновок, що застосування принципу навчання 

протягом життя є доцільним для суб’єктів 
IT-галузі. Припущення, що застосування прин-
ципу навчання протягом життя щодо підготовки 
та підвищення кваліфікації спеціалістів у галузі 
інформаційних технологій створює конкурентну 
перевагу для закладів вищої освіти, компаній 
цієї галузі та країни загалом, також знаходить 
часткове підтвердження. Варто звернути увагу, 
що зволікання із впровадженням цього принципу 
суб’єктами IT-галузі навіть за незмінності інших 
умов веде до погіршення позиції такого суб’єкта 
на ринку.

Вважаємо за доцільне розглянути SPOC (small 
private online courses, малі приватні онлайн-курси) 
як засіб навчання, що варто застосовувати під час 
організації навчання IT-спеціалістів у закладах 
вищої освіти та компаніях. Окрім того, перспек-
тивами подальших досліджень бачимо підходи 
до розроблення, впровадження та використання 
SPOC у підготовці та підвищенні кваліфікації сту-
дентів та фахівців IT-спеціальностей. 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ
1. Akerlof, G. A. (1970). The market for “lemons”: Quality uncertainty and the market mechanism. Quarterly Journal of 

Economics. https://doi.org/10.2307/1879431
2. Bartlett, S., & Burton, D. (Diana M. . (2003). Education studies : essential issues. (S. Bartlett & D. (Diana M.  

Burton, Eds.). SAGE.
3. Hardin, G. (1968). The Tragedy of the Commons on JSTOR. Science, 162(3859), 1243–1248. Retrieved from  

https://www.jstor.org/stable/1724745
4. Konkel, A. (2021, November 10). Indeed US Job Postings Tracker: Data Through November 5. Indeeed Hiring Lab. 

Retrieved from https://www.hiringlab.org/2021/11/10/job-postings-tracker-through-november-5/
5. OECD. (2021). OECD Skills Outlook 2021 (OECD Skills Outlook). https://doi.org/10.1787/0AE365B4-EN
6. Spence, M. (1973). Job market signaling. Quarterly Journal of Economics, 87(3), 355–374.  

https://doi.org/10.2307/1882010
7. Witek, G. (2021, September 27). Why nobody hires junior developers anymore. Retrieved November 15, 2021, from 

https://www.notonlycode.org/nobody-hires-juniors/
8. Глазунова, О. Г., & Якобчук О.В. (2014). Проектування архітектури хмаро-орієнтованого інформаційно-освіт-

нього середовища для підготовки майбутніх фахівців з інформаційних технологій. Інформаційні Технології і Засоби 
Навчання, 44(6), 141–156. Retrieved from https://journal.iitta.gov.ua/index.php/itlt/article/view/1133/875

9. Осадчий, В. В. (2016). Аналіз змісту та організації підготовки фахівців з програмної інженерії в університетах 
США. Педагогічний Дискурс, 20, 107–114.

10. Попит на ІТ-фахівців в Україні перевищив пропозицію — Опендатабот. (2021). Kyiv. Retrieved from  
https://opendatabot.ua/analytics/it-vacancies

11. Стрюк, А. М., & І., С. М. (2012). Методичні аспекти застосування хмарно орієнтованих засобів у підготовці 
фахівців з інформаційних технологій. In Хмарні технології в освіті : матеріали Всеукраїнського науково-методич-
ного Інтернет-семінару (Кривий Ріг, Київ, Черкаси, Харків, 21 грудня 2012 р.) (pp. 145–146). Кривий Ріг.

REFERENCES
1. Popyt na IT-fakhivtsiv v Ukraini perevyshchyv propozytsiiu [The demand for IT-specialist in Ukraine have exceeded 

the proposition] — Opendatabot / Kyiv: 2021. [in Ukrainian]
2. Konkel, A. Indeed US Job Postings Tracker: Data Through November 5 / 2021.
3. Hlazunova, O.H., Yakobchuk O.V. Proektuvannia arkhitektury khmaro-oriientovanoho informatsiino-osvitnoho 

seredovyshcha dlia pidhotovky maibutnikh fakhivtsiv z informatsiinykh tekhnolohii. [The design of the architecture of the 
cloud-oriented informational-educational environment for the education of the future specialists of educational technologies] 
Informatsiini tekhnolohii i zasoby navchannia. 2014. Vol. 44, No. 6. P. 141–156. [in Ukrainian]

4. Striuk, A.M., I., S.M. Metodychni aspekty zastosuvannia khmarno oriientovanykh zasobiv u pidhotovtsi fakhivtsiv z 
informatsiinykh tekhnolohii. [Methoidical aspects of the use of the cloud-oriented tools in the education of the information 
technology specialists]: Khmarni tekhnolohii v osviti : materialy Vseukrainskoho naukovo-metodychnoho Internet-seminaru 
(Kryvyi Rih, Kyiv, Cherkasy, Kharkiv, 21 hrudnia 2012 r.), Kryvyi Rih , 12. P. 145–146. [in Ukrainian]

Антонюк Д. Доцільність навчання протягом життя фахівців для суб’єктів IT-галузі



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип 44, том 1, 2021172

Педагогiка

5. Osadchyi, V.V. Analiz zmistu ta orhanizatsii pidhotovky fakhivtsiv z prohramnoi inzhenerii v universytetakh SShA. 
[The analysis of the content and the process of the development of the software engineering specialist in the universities in 
USA ] Pedahohichnyi dyskurs. 2016. Vol. 20. P. 107–114. [in Ukrainian]

6. Akerlof, G.A. The market for “lemons”: Quality uncertainty and the market mechanism / 1970. 488–500 p.
7. Spence, M. Job market signaling. Quarterly Journal of Economics. 1973. Vol. 87, No. 3. C. 355–374.
8. Hardin, G. The Tragedy of the Commons on JSTOR. Science. 1968. Vol. 162, No. 3859. C. 1243–1248.
9. Witek, G. Why nobody hires junior developers anymore: URL: https://www.notonlycode.org/nobody-hires-juniors/

Notonlycode, (дата звернення: 15.11.21).
10. Bartlett, S., Burton, D. (Diana M. . Education studies : essential issues: / за ред. S. Bartlett, D. (Diana M.  

Burton. SAGE, 2003. 275 c.
11. OECD Skills Outlook 2021 / OECD, 2021.



173ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

УДК 373.2:001
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863/44-1-27

Ірина АПРЄЛЄВА,
orcid.org/0000-0002-3012-7630

кандидат педагогічних наук,
доцент кафедри теорії та методики дошкільної освіти

Харківської гуманітарно-педагогічної академії
(Харків, Україна) apreleva555@ukr.net

КОНЦЕПТУАЛЬНІ ОСНОВИ, ЦІЛІ І ЦІННОСТІ 
ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ

У сучасному інформатизованому світі трансформації відбуваються в усіх галузях, і освітня галузь не є виключенням. 
Система освіти України зазнає кардинальних змін, що зумовлює зміну концептуального підходу до освітньої діяльності.

Прийнята у 2020 році Концепція освіти дітей раннього та дошкільного віку має низку характерних змін, які 
розглянуті в цій статті. Зважаючи на те, що дошкільна освіта є лише першою ланкою у безперервній освіті 
особистості впродовж життя, виникає потреба у визначенні тих змін, які є актуальними сьогодні.

Відповідно до цієї Концепції, система дошкільної освіти трансформувалась у трьох базових напрямах, пер-
шим із яких є реалізація гуманного підходу до навчально-виховної діяльності, здійснення загального розвитку 
дитини та інтегрований підхід до підготовки її до Нової української школи. Гуманний підхід до виховання та 
розвитку дитини передбачає виховання її не лише як носія соціально-професійних функцій, формування та ста-
новлення особистості, до якої доцільним є застосування поняття «Благородна Людина». 

Організація навчально-виховної діяльності, відповідно до Концепції, здійснюється із урахуванням вікових та 
індивідуальних потреб дитини, що вимагає від учасників навчально-виховного процесу не лише застосування 
сучасних прийомів навчання та виховання, а й активного впровадження інтерактивних технологій на всіх рівнях 
взаємодії дитини з навколишнім світом.

Одним із провідних аспектів нової концепції, на який зроблено акцент, є партнерський підхід до навчально-
виховної діяльності. Залежно від рівня, спрямованості партнери, які беруть участь в навчально-виховній діяль-
ності дитини, мають низку своїх обов’язків та повноважень. У ролі партнерів виступають: заклад дошкільної 
освіти, педагоги, батьки, громада, держава. 

Партнерська взаємодія передбачає чіткий розподіл обов’язків, відповідно до якого заклади дошкільної освіти, 
педагоги закладів дошкільної освіти організовують навчально-виховну роботу, батьки – забезпечують гармоній-
ний розвиток дитини із організацією змістовного дозвілля, громада забезпечує формування ціннісного ставлення 
до держави та Батьківщини, а на державу покладено функцію контролю. 

Ключові слова: Концепція освіти дітей раннього та дошкільного віку, дошкільна освіта, гуманна освіта, 
партнерська взаємодія
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CONCEPTUAL FUNDAMENTALS, GOALS AND VALUES OF PRESCHOOL 
EDUCATION OF UKRAINE

In today's computerized world, transformations are taking place in all areas and the education sector is no exception. 
The education system of Ukraine is undergoing radical changes, which leads to a change in the conceptual approach to 
educational activities.

The Concept of Education of Early and Preschool Children, adopted in 2020, has a number of characteristic changes, 
which are considered in this article. Given that preschool education is only the first link in the continuing education of the 
individual throughout life, there is a need to identify those changes that are relevant today.

According to this Concept, the system of preschool education has been transformed into three basic directions, the 
first of which is the implementation of a humane approach to educational activities, the implementation of general child 
development and an integrated approach to preparing it for the New Ukrainian School. Humane Humane approach to 
the upbringing and development of the child involves raising it not only as a carrier of socio-professional functions of 
formation and formation of personality, to which it is appropriate to apply the concept of Noble Man.
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The organization of educational activities, according to the Concept, is carried out taking into account the age and 
individual needs of the child, which requires participants in the educational process to use not only modern teaching and 
education, but also active introduction of interactive technologies at all levels of interaction with the world.

One of the leading aspects of the new concept, which is emphasized, is the partnership approach to educational activities. 
Depending on the level, orientation of the partners involved in the educational activities of the child have a number of 
responsibilities and powers. The role of partners is: preschool education, teachers - parents - community - state.

Partnership provides a clear division of responsibilities according to which, preschools, teachers of preschools 
organize educational work, parents - ensure the harmonious development of the child with the organization of meaningful 
leisure, the community ensures the formation of values to the state and homeland, and the state assigned a control function

Key words: Concept of education of children of early and preschool age, preschool education, humane education, 
partnership interaction.

Постановка проблеми. Із набуттям України 
державної незалежності національна система 
освіти зазнала суттєвих змін. Це було зумовлено 
такими об’єктивними факторами, як внутрішня 
трансформація українського суспільства, зміна 
національної моделі економіки, вплив світових 
тенденцій, у тому числі запуск євроінтеграційних 
процесів. Впродовж 30 років трансформаційні 
процесу освітньої сфери супроводжуються здо-
бутками та суперечностями, безліччю дискусій 
між спільнотою батьків, освітян, науковців, влади, 
співробітників. Дослідження курсу освітньої 
реформи в науковій та публіцистичній літературі 
набули широкого і всебічного науково-практич-
ного виміру (Освіта в незалежній Україні, 2021).

Розвиток нової освітньої системи відбувався як 
тривалий процес, оскільки водночас змінювалася 
політична та економічна система країни. Проте 
з самого початку громадськість висловлювала 
готовність об’єднатися для створення основ Укра-
їнської держави, зокрема модернізації національ-
ної освітньої системи. Освіта поступово звільни-
лася від комуністично-соціалістичної ідеології, 
урізноманітнилася, доповнилася інноваційними 
підходами, запровадженням принципу мно-
жинності, що зумовлено багатонаціональністю 
населення, широким спектром мовних, регіо-
нальних і культурних відмінностей, релігійною 
неоднорідністю населення. Іде активний процес 
формування інституційно-правовового забезпе-
чення розвитку освітньої системи, створюються 
навчальні заклади нового типу (гімназії, загаль-
ноосвітні школи, приватні вищі навчальні заклади 
тощо), запроваджуються нові освітні технології, 
інструменти управління та фінансування. Можна 
сказати, що за 30 років незалежності, незважаючи 
на наявність багатьох проблем, була проведена 
важка робота щодо створення національної освіт-
ньої системи, яка орієнтована на потреби суспіль-
ства, української економіки, спрямована на май-
бутнє та надання освітніх послуг на якісно новому 
рівні, рівні, який сприятиме розвитку української 
економіки, впровадженню інновацій в освіту, фор-

муванню економічних знань та розквіту держави 
(Освіта в незалежній Україні, 2021).

На цьому етапі трансформації системи освіти 
України вченими НАПН було визначено систему 
дошкільної освіти як базову, первинну освіту в 
системі безперервної освіти впродовж життя. 
Задля забезпечення якісного освітнього процесу 
в закладах дошкільної освіти було впроваджено 
концепт її Базового компоненту як державного 
стандарту. Нова Концепція освіти дітей раннього 
та дошкільного віку була прийнята у 2020 році, а 
у 2021 році за участі наукового керівництва ака-
демії було розроблено новий Базовий компонент 
дошкільної освіти, який вже затверджений МОН 
України, що вимагає осмислення її концептуаль-
них основ, цілей та цінностей.

Аналіз досліджень. У 1996 році Конституцією 
України було визначено, що держава зобов’язана 
забезпечити доступність і безоплатність дошкіль-
ної освіти (Конституція України). З тих пір держа-
вою впроваджується низка заходів, які спрямовані 
не лише на залучення більшої кількості дітей до 
дошкільного освітнього процесу, а й на врегу-
лювання його на всіх рівнях із дотриманням всіх 
законодавчих вимог. 

Для реалізації державної політики у сфері 
дошкільної освіти науковцями дошкільної освіт-
ньої галузі України підготовлено значну кіль-
кість інноваційної науково-методичної продукції. 
Зокрема, це комплексні освітні програми («Впев-
нений старт», «Я у світі» «Світ дитинства» та ін.); 
парціальні програми («Зерно любові»; «Україна – 
моя Батьківщина», «Вчимося жити разом» та ін.), 
програми і посібники для роботи з дітьми, що 
мають особливі освітні потреби.

Концепція освіти дітей раннього та дошкільного 
віку, яка є одним із провідних документів для регу-
лювання освітнього процесу в закладах дошкіль-
ної освіти, розроблялася низкою науковців та екс-
пертів, таких як: А. Богуш, В. Воронов, Н. Гариш, 
Я. Дралюк, Л. Канішевська, Е. Мазур, Н. Омеля-
ненко, С. Огродська-Попадопулу, О. Піроженко, 
О. Рейпольська, С. Сисоєва та інші. С. Сисоєва та 
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О. Рейпольська (Сисоєва, Рейпольська, 2021) пред-
ставили новий погляд на Концепцію освіти дітей 
раннього та дошкільного віку у науковій доповіді 
на засідання Президії НАНП України.

Мета статті полягає у тому, щоб визначити 
концептуальні основи, цілі та цінності дошкільної 
освіти в аспекті сучасних трансформацій в укра-
їнській системі освіти загалом.

Виклад основного матеріалу. ХХІ століття – 
це століття, яке характеризується не лише транс-
формацією світу, а й зміною ставлення людства 
до освітнього процесу та системи освіти загалом. 
Освіта, на думку суспільства, має бути доступ-
ною, якісною, високопрофесійною, ефективною 
для кожного громадянина з урахуванням його 
вікових особливостей або наявних особливих 
потреб (Сисоєва, Рейпольська, 2021) 

Згідно з визначенням, прийнятим на двадцятій 
сесії Генеральної конференції ЮНЕСКО, освіта 
є процесом і результатом удосконалення здібнос-
тей і поведінки особистості, в якому особистість 
досягає соціальної зрілості та індивідуального 
зростання (ЮНЕСКО). 

З огляду на викладене, під загальною освітою 
слід розуміти освіту, яка дає знання, прищеплює 
вміння та навички, необхідні кожній людині в 
повсякденному житті.

Навчання є основним способом отримання 
освіти. Це якісно організований процес засвоєння 
знань, умінь і навичок під керівництвом вчителів, 
який здійснюється планомірно та систематично 
(Національна доповідь,2021).

Національна система освіти України ґрунту-
ється на принципі безперервної освіти впродовж 
життя, і її складниками є:

– дошкільна освіта;
– повна загальна середня освіта;
– позашкільна освіта;
– спеціалізована освіта;
– професійна (професійно-технічна) освіта;
– фахова передвища освіта;
– вища освіта;
– освіта дорослих, у тому числі післяди-

пломна освіта (Про освіту, ст.10)
Дошкільна освіта є невід'ємною частиною і 

першим рівнем системи освіти (нульовий рівень 
національної рамки кваліфікацій), стартовою плат-
формою особистісного розвитку дитини. Відпо-
відно до чинної законодавчої бази, діти старшого 
дошкільного віку повинні отримувати дошкільну 
освіту відповідно до стандартів дошкільної освіти. 
Батьки самостійно обирають засоби та форми, за 
допомогою яких вони гарантують реалізацію права 
дітей на дошкільну освіту (ІМЗО).

Концепція освіти дітей раннього та дошкіль-
ного віку – це комплекс науково-обґрунтованих 
положень, які дозволяють визначити стратегічні 
напрями освітнього розвитку дітей дошкільного 
віку з урахуванням рівня технічного прогресу та 
викликів сучасного глобалізованого світу, очіку-
вань українських громадян щодо визначеної полі-
тики держави, спрямованої на розвиток дошкіль-
ної освіти (Національна доповідь, 2021).

Державні настанови щодо виховання дітей 
дошкільного віку, Національна доктрина розвитку 
української освіти у ХХІ столітті, закони України 
«Про дошкільну освіту» та «Про охорону дитин-
ства» чітко визначають, відповідно до вимог сьо-
годення, її пріоритети, завдання та головну мету. 
Ключовою метою вітчизняного дошкільного 
виховання дітей є створення сприятливих умов 
для особистісного розвитку та творчої самореалі-
зації кожної дитини, формування життєвих нави-
чок, цінностей у світі природи, культури, людей, 
ціннісного ставлення до оточуючого світу та до 
самого себе.

Визначеними державою пріоритетами розви-
тку дошкільної освіти у ХХІ столітті є:

– орієнтування на кожну особистість індиві-
дуально;

– формування системи гуманістичних цін-
ностей;

– оновлення змістовної наповнюваності та 
базових принципів освітніх технологій;

– спрямованість на формування життєвих 
компетенцій дитини;

– формування та вдосконалення фізичного, 
психічного та морального компонентів здоров’я;

– визнання пріоритетів дитини значущими, 
головними;

– формування відповідального, свідомого 
ставлення до власного життя (Національна допо-
відь, 2021). 

Головними завданнями національної системи 
дошкільної освіти визначено:

– створення умов, сприятливих для реалізації 
дитячого потенціалу дитини (фізичного, психоло-
гічного, соціального);

– створення та вдосконалення механізмів, 
які забезпечують саморозвиток та самовдоско-
налення дитини (реальний підхід до оцінювання 
власних можливостей, талантів та здібностей, 
самоконтроль, саморегуляція поведінки, форму-
вання та розвиток совісті як внутрішньої інстан-
ції, децентрація як відмова від егоїстичних про-
явів, набуття індивідуального життєвого досвіду, 
прояв елементарного світогляду, найпростіших 
виявів життєвих перспектив);
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– розширення дитячої свідомості через її сві-
доме ставлення до життя та потреб загалом;

– формування та розвиток базових якостей 
особистості;

– вчити дошкільника жити в гармонії з навко-
лишнім середовищем і з собою, адекватно реагу-
вати на події, оптимістично дивитися на життя, 
довіряти найближчому оточенню людей, відчу-
вати власну захищеність у цьому довкіллі, орієн-
туватися в ньому;

– підтримку дитячої субкультури, збагачення 
дитячої діяльності та підвищення активності за 
рахунок її урізноманітнення, сприяння вільному та 
конструктивному розвитку дітей дошкільного віку;

– не лише формування культурного середо-
вища, а й формування у дитини фундаментальних 
основ особистої культури, залучення її до процесу 
пізнання вітчизняної та світової культури;

– формування та вираження гіпотези індиві-
дуального розвитку кожної дитини, визначення 
«зони її найближчого розвитку»;

– формування у дошкільника практичних 
навичок життєдіяльності, розвиток його адаптив-
них властивостей за рахунок зміни умов серед-
овища та необхідності пристосовуватись до них, 
формування гнучкої поведінки, виховання твор-
чого підходу до дійсності;

– практикування у навичках волевиявлення, 
впливу на імпульсивні вияви та бажання;

– врахування індивідуального особистісного 
досвіду кожного дошкільника;

– створення умов для гармонійного всебіч-
ного розвитку дошкільника, формування у нього 
ціннісного ставлення до світу природи, культури, 
людей та до самого себе як частини цього. 

Останнім часом у системі дошкільної освіти, 
як і в системі освіти загалом, відбулися значні 
зміни. Рівень освіти, її спрямованість та кінцеві 
результати починають визначатися саме дією 
принципів гуманізації та демократизації. Гума-
нізація навчально-виховного процесу – це його 
олюднення, забезпечення з боку вихователів дітей 
любов’ю, турботою, увагою, вияву поваги до їх 
гідності, створення умов, сприятливих для їх 
здоров’я, відповідно до вікових потреб, інтересів, 
рівня розвитку, статі тощо.

Серед базових компетенцій пріоритет нада-
ється життєвим, сформованість та вираженість 
яких дозволяє орієнтуватись у життєвих ситуа-
ціях, що виникають, приймати адекватні рішення 
відповідно до системи цінностей та з урахуван-
ням особливостей середовища, в якому перебуває 
дитина, на основі її індивідуального життєвого 
досвіду. У дошкільному віці процес формування 

життєвих компетенцій ґрунтується безпосередньо 
на життєвому досвіді дитини, її вмінні вчитися та 
набувати нових знань. Провідними видами діяль-
ності дошкільника є ігрова та продуктивна, саме 
вони становлять основу навчальної діяльності як 
окремої складової частини. У процесі формування 
різних видів діяльності діти вчаться визначати 
умову завдання, поставленого перед ними, шука-
ють способи вирішення завдання із дотриманням 
зазначених умов, визначають послідовність дій для 
виконання завдання, оцінюють результати власної 
діяльності (Освіта в незалежній Україні, 2021). 

У новій Концепції чітко визначається теоре-
тико-методологічне ядро дошкільної освіти, яке 
включає такі складові частини, як: філософське 
осмислення освіти як соціокультурного фено-
мену, пріоритетне положення в якому посідають 
такі цінності, як гуманізм, людяність, толерант-
ність, особистісний, діяльнісний та компетент-
нісний підхід до навчально-виховної діяльності, 
дитиноцентрична модель освітнього простору.

Гаслом Концепції освіти дітей раннього та 
дошкільного віку є доступність та якість освіти 
для дітей раннього та дошкільного віку – шлях до 
сталого розвитку та якісного людського капіталу 
України (Концепція, 2020, с.7). 

З урахуванням всієї специфіки освітнього про-
цесу в закладах дошкільної освіти Концепцією 
освіти дітей раннього та дошкільного віку чітко 
визначається, що реалізація якісного освітнього 
процесу можлива лише за умови формування та 
розвитку системи партнерства (рис. 1), причому 
це партнерство повинно бути спрямованим на 
загальну мету та загальний позитивний результат.

 

Держава

Фахівці 
педагогічної 

сфери

Батьки

Громада Діти 

Рис. 1. Схема партнерства в дошкільній освіті 
(розробка автора)

Зважаючи на те, що в основі сучасної системи 
освіти закладено дитиноцентризм, варто відзна-
чити, що він є можливим лише за умови викорис-
тання гуманного підходу до освітнього процесу 
та навчальної діяльності. Гуманізація освіти – це 
процес, який ґрунтується на потребі формування 
не просто носія соціально-професійних функцій у 
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процесі виховання та навчання, а комплекс заходів, 
спрямованих на виховання Благородної Людини.

Налагодження партнерських відносин з усіма 
учасниками освітнього процесу стає одним із най-
важливіших підходів у діяльності дошкільного 
закладу. Відповідно до запропонованої системи 
партнерства, яка описується у Концепції освіти 
дітей раннього та дошкільного віку, навчально-
виховний процес має бути спрямованим на все-
бічний та гармонійний розвиток дитини, але 
разом із тим повинен здійснюватися цей процес 
на гуманістичних засадах. 

Запропонована нами схема партнерства, яка 
визначається Концепцією освіти дітей раннього 
віку, передбачає реалізацію гуманістичних основ 
у навчально-виховній діяльності через реалізацію:

– прийомів гуманного виховання з боку педа-
гогічних працівників;

– гуманного підходу до виховання дитини із 
боку батьків;

– гуманного ставлення громади до процесу 
виховання дитини, становлення її як особистості;

– контролю за застосуванням прийомів гуман-
ного виховання та навчання із боку держави.

В аспекті всебічного та гармонійного розвитку 
дитячої особистості Концепцією визначено фор-
мування системи цінностей, відповідно до яких 
основними є:

– шанобливе ставлення до дитини, її особли-
вих потреб, якщо такі є;

– пріоритетними є всі складові частини 
здоров’я: фізична, психічна, соціальна, моральна;

– визнання самоцінності дошкільного дитин-
ства, його особливої ролі в розвитку особистості;

– право дитини на щасливе дошкільне дитин-
ство, що сприяє загальному розвитку особистості;

– надбання суспільного досвіду та сімейного 
виховання для збагачення людського потенціалу 
суспільства (Концепція, 2020, с. 14–15).

Зважаючи на запропоновану схему партнер-
ства, розподіл обов’язків між партнерами у реалі-
зації цілей Концепції здійснюється таким чином:

– спільним завданням фахівців дошкільного 
закладу є створення безпечного та дружнього до 
дитини середовища; навчально-виховний процес 
організовується з урахуванням вікових та особис-
тісних потреб дитини; налагоджується партнер-
ська взаємодія з батьками щодо розвитку дитини; 
забезпечується вільний обмін думками, ідеями з 
професіоналами-практиками щодо удосконаленя 
освітніх послуг; 

– роль батьків у цьому аспекті визначається 
активною участю у житті садочка та дитини, від-
повідальним ставленням до вибору дошкільного 

закладу освіти з урахуванням індивідуальних 
потреб своєї дитини, за потреби може бути вико-
ристаний індивідуальний підхід до здійснення 
загального розвитку дитини та її підготовки до 
вступу у загальноосвітній навчальний заклад;

– роль громади зводиться до формування системи 
цінностей у дошкільників за рахунок активного їх 
залучення до громадської діяльності через культурно-
масові заходи різної тематичної спрямованості, нала-
годження міжгалузевої співпраці «соціальний захист – 
освіта – культура – охорона здоров’я – економіка»;

– на державу покладається обов’язок забезпе-
чення захисту права дитини на освіту, збереження 
високих стандартів якості дошкільної освіти завдяки 
дотриманню принципів дружності до дитини, під-
тримки партнерських ініціатив щодо покращення 
якості освітніх послуг, зокрема батьків і громади.

Окремим аспектом, який передбачений Концеп-
цією освіти дітей раннього та дошкільного віку, є 
інтегрований зміст передшкільної освіти в контек-
сті завдань Нової української школи. Відповідно 
до цього аспекту здійснюється розроблення таких 
моделей освітнього процесу (ігрових, проєктних 
тощо), які ґрунтуються на принципах формування 
та набуття пізнавального досвіду над інформуван-
ням, на принципах партнерської взаємодії та акти-
візації власних зусиль, особистісного залучення до 
навчально-виховної діяльності кожної дитини тощо. 

Для організації навчально-виховного процесу 
в цьому векторі необхідним є застосування спе-
цифічних видів діяльності, таких як ігрова, кому-
нікаційно-мовленева, предметно-продуктивна, 
пізнавальна, рухова тощо. Паралельно із цим 
повинно здійснюватися застосування широкого 
спектру форм і методів організації навчально-
виховної діяльності, зокрема: полілог, досліди, 
експерименти, застосування прийомів інтерактив-
ного навчання тощо. 

Враховуючи запропоновану схему партнер-
ства, робота в цьому аспекті також повинна здій-
снюватися комплексно:

– основна відповідальність за якісну органі-
зацію навчально-виховних занять та підготовку 
дошкільників до загальноосвітнього навчального 
закладу покладається на вихователів закладів 
дошкільної освіти через якісну підготовку та про-
ведення навчальних занять, застосування прийо-
мів та методів, які сприяють загальному розвитку 
дитини, зокрема формування базових навичок 
навчальної діяльності в колективі;

– з боку батьків підготовка дошкільників до 
вступу до загальноосвітнього навчального закладу 
полягає не лише у забезпеченні їх усіма необхід-
ними матеріалами, а й залученні дітей до активної  
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ігрової діяльності вдома, читанні книжок, вивченні 
літер тощо. Особливе значення серед форм 
навчально-виховного процесу відіграє пізнавальна 
діяльність, організована дорослими. Під час таких 
занять діти отримують поштовх для реалізації своїх 
ідей, вчаться культури мислення, пізнання конструк-
тивної взаємодії з дорослими та однолітками; 

– громада може залучати дітей дошкільного 
віку до активної участі у заходах тематичного 
спрямування, зокрема патріотичних виховних 
заходів. Такий підхід не лише сприяє патріотич-
ному вихованню дошкільників, але й забезпечує 
пізнання ними історії рідного краю;

– з боку держави основною функцією залиша-
ється контролююча, яка передбачає три складові 
частини контролю: контроль за діяльністю закладів 
дошкільної освіти, педагогічними працівниками; 
контроль за батьками та виконання ними батьківських 
обов’язків; контроль за громадою – за організацією та 
проведенням виховних заходів виключно патріотич-
ного або загальнорозвиваючого спрямування. 

Висновки. Нова Концепція освіти дітей ран-
нього та дошкільного віку цілісно відображає 
завдання дошкільної освіти та визначає її клю-

чову мету – гармонійний розвиток особистості, 
виховання не просто носія соціально-професій-
них функцій, а Благородної Людини. 

Концепція ґрунтується на базових засадах 
гуманізму, гармонійного розвитку особистості та 
схемі партнерства. Партнерство здійснюється в 
аспекті: «дошкільний заклад освіти – батьки – гро-
мада – держава». На кожного з партнерів поклада-
ється низка обов’язків, специфічність яких визна-
чається напрямом взаємодії.

Концепції освіти дітей раннього та дошкіль-
ного віку ключовими визначає:

– застосування гуманістичного підходу до 
процесу виховання та навчання дошкільників та 
дітей раннього віку;

– здійснення загального розвитку дитини 
із застосуванням сучасних навчально-виховних 
прийомів та інтерактивної взаємодії дітей з ото-
ченням;

– інтеграцію дошкільної навчально-виховної 
діяльності та Нової української школи. 

Ключовим аспектом у досягненні високих 
результатів в процесі реалізації Концепції визна-
чається партнерська взаємодія. 
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ЦІННІСНО-МОТИВАЦІЙНИЙ КОМПОНЕНТ 
У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНЬОГО ДИПЛОМАТА

У статті розглянуто роль ціннісно-мотиваційного компонента у професійній підготовці майбутнього 
дипломата.

З’ясовано, що ціннісно-мотиваційний компонент професійної компетентності майбутніх дипломатів у закла-
дах професійної підготовки розкриває рівень духовної свідомості і виховання, національно-культурні цінності, 
професійні настанови, позитивне ставлення до професії дипломата, інтерес до неї, стійкі наміри присвятити 
себе дипломатичній діяльності, прагнення до особистісного і професійного саморозвитку, психологічну готов-
ність дипломата використовувати й удосконалювати набуті знання, а також бажання підвищувати якість сво-
єї професійної діяльності, прагнення до особистісного і професійного самовдосконалення і самореалізації (сфор-
мованість особистісних, професійних моральних якостей, норм і цінностей). Ціннісно-мотиваційний компонент 
окреслює ціннісні орієнтири майбутнього дипломата, його професійної діяльності. Він є стрижнем, навколо якого 
конструюються основні якості дипломата як професіонала, оскільки від того, чим мотивує себе дипломат, зале-
жать характер його участі в освітньому процесі, досягнуті результати у професійній діяльності.

Прагнення до самоствердження, підвищення свого формального і неформального статусу, позитивної оцінки 
своєї особистості є істотним мотиваційним фактором, який спонукає майбутнього дипломата інтенсивно 
працювати і розвиватися. Самостверджуючись, людина прагне до поважного ставлення до себе та схвалення 
своєї поведінки. Як наслідок, у майбутніх фахівців-міжнародників формується життєво-часова перспектива, 
ідентифікація з успішною професійною моделлю фахівця, уявлення про себе у майбутньому в ролі відповідального 
виконавця професійної діяльності.

Встановлено, що рівень сформованості ціннісно-мотиваційного компонента свідчить про рівень професійної 
самоідентифікації. Чим вищий рівень сформованості ціннісно-мотиваційного компонента, тим вищий рівень 
професійної самоідентифікації. Відсутність сформованих адекватних мотивів призводить до зниження ефек-
тивності процесу навчання та зупинки загальної професіоналізації майбутнього дипломата.

Ключові слова: ціннісно-мотиваційний компонент, підготовка майбутнього дипломата, професійне само-
ствердження, професійна самоідентифікація.
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VALUE AND MOTIVATIONAL COMPONENT IN TRAINING A FUTURE DIPLOMAT

The article considers the role of the value-motivational component in the professional training of a future diplomat.
It was found that the value-motivational component of professional competence of future diplomats in training 

institutions reveals the level of spiritual consciousness and education, national and cultural values, professional guidelines, 
positive attitude to the profession of diplomat, interest in it, strong intentions to dedicate themselves to diplomatic activities, 
aspirations to personal and professional self-development, the psychological readiness of the diplomat to use and improve 
the acquired knowledge, as well as the desire to improve the quality of their professional activities, the desire for personal 
and professional self-improvement and self-realization (formation of personal, professional moral qualities, norms and 
values). The value-motivational component outlines the values of the future diplomat, his professional activity. It is the core 
around which the main qualities of a diplomat as a professional are constructed, because the nature of his participation in 
the educational process and the results achieved in professional activity depend on what motivates a diplomat.

The desire for self-affirmation, raising one's formal and informal status, and a positive assessment of one's personality 
is an essential motivating factor that motivates a future diplomat to work and develop intensively. By asserting himself, a 
person seeks to respect himself and approve of his behavior. As a result, future international specialists form a life-time 
perspective, identification with a successful professional model of a specialist, an idea of themselves in the future as a 
responsible executor of professional activity.
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Балануца О. Ціннісно-мотиваційний компонент у підготовці майбутнього дипломата

It is established that the level of formation of the value-motivational component indicates the level of her professional 
self-identification. The higher the level of formation of the value-motivational component, the higher the level of 
professional self-identification. The lack of formed adequate motives leads to a decrease in the efficiency of the training 
process and stops the general professionalization of the future diplomat.

Key words: value-motivational component, training of future diplomat, professional self-identification, professional 
self-affirmation.

Постановка та обґрунтування актуальності 
проблеми. Актуальність підготовки дипломатів 
та чинники, що обумовлюють цю потребу, пере-
дусім, визначаються масштабними трансформа-
ціями у сучасному суспільстві. Сучасний суспіль-
ний розвиток, у тому числі міжнародне життя, 
відзначається безпрецедентним динамізмом, над-
звичайною складністю і багатовимірністю. Учас-
ники світової політики дедалі частіше опиняються 
перед досі невідомими викликами, які необхідно 
адекватно оцінити і на які треба дати ефективну 
відповідь. Зрозуміло, що це вимагає високого 
професіоналізму дипломатів і всіх, хто працює у 
сфері міжнародних взаємин. Відповідно, має під-
вищуватись і рівень професійної підготовки таких 
фахівців (Мальський, Мороз, 2012: 4). 

Під час підготовки майбутніх дипломатів і 
фахівців-міжнародників до роботи за кордоном 
необхідно акцентувати увагу на посиленні профе-
сійної спрямованості, професійного інтересу, роз-
витку професійних здібностей, умінь, навичок, 
професійної самосвідомості. Це зумовлює нове 
бачення цілей професійної підготовки майбутніх 
дипломатів, зміну її статусу, посилення ролі цін-
нісно-мотиваційної складової частини у системі 
професійної освіти. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Деякі аспекти професійної підготовки майбут-
ніх дипломатів в Україні стали предметом дослі-
дження вітчизняних науковців: Б. Гуменюк, 
М. Клепар, С. Корсунського, М. Кулініч, Н. Лас-
товець, М. Мальського, Ю. Мороз, О. Пушкіна, 
Ю. Палєєва, В. Третько, Н. Тимошенко, Т. Чеби-
кіна, В. Ціватого та інших. Незважаючи на інтерес 
науковців до дослідження питання професійної 
підготовки майбутніх дипломатів, ця проблема не 
набула широкого висвітлення в наукових дослі-
дженнях та потребує подальшого вивчення з метою 
оптимізації системи вищої освіти в Україні.

Мета статті – розглянути роль ціннісно-моти-
ваційного компонента у професійній підготовці 
майбутнього дипломата.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Ціннісно-мотиваційний компонент є базою для 
інших компонентів. Він інтегрує у собі мотиви, 
інтереси, потреби і ціннісні орієнтації майбут-
нього дипломата, які відтворюють усвідомлення 

соціальної, професійної та особистісної значу-
щості професії дипломата. 

Ціннісно-мотиваційний компонент професійної 
компетентності майбутніх дипломатів у закладах 
професійної підготовки розкриває рівень духовної 
свідомості і виховання, національно-культурні 
цінності, професійні настанови, позитивне став-
лення до професії дипломата, інтерес до неї, стійкі 
наміри присвятити себе дипломатичній діяль-
ності, прагнення до особистісного і професійного 
саморозвитку, психологічну готовність дипломата 
використовувати й удосконалювати набуті знання, 
а також бажання підвищувати якість своєї про-
фесійної діяльності, прагнення до особистісного 
і професійного самовдосконалення і самореалі-
зації (сформованість особистісних, професійних, 
моральних якостей, норм і цінностей). Ціннісно-
мотиваційний компонент окреслює ціннісні орі-
єнтири майбутнього дипломата, його професійної 
діяльності. Він є стрижнем, навколо якого констру-
юються основні якості дипломата як професіонала, 
оскільки від того, чим мотивує себе дипломат, 
залежать характер його участі в освітньому про-
цесі, досягнуті результати у професійній діяль-
ності. Знання і уявлення про особливості й умови 
дипломатичної діяльності, вимоги до особистості 
дипломата дають можливість майбутнім диплома-
там дійти певного висновку щодо рівня своєї про-
фесійної ідентичності, який потім сприяє більш 
глибокому особистому аналізу зіставлення і відпо-
відності – професійній самоідентифікації. 

Професійна орієнтованість студента-міжна-
родника формується під впливом системи цін-
ностей і установок щодо майбутньої професій-
ної діяльності, які утворюють сферу професійної 
мотивації, що є складним, поступальним, багато-
етапним процесом (Клепар, 2019:175). 

Зумовлені об’єктивними соціальними умо-
вами та обставинами, цінності набувають смислу 
тільки у співвіднесенні їх із суб’єктом і виника-
ють у відношеннях його з об’єктами навколиш-
нього світу. Тільки тоді вони набувають аксіо-
логічного сенсу, коли людина надає їм перевагу. 
Тому позитивне виховання не зводиться тільки 
до зовнішніх впливів; передусім воно залежить 
від самої особистості, її моральних установок у 
досягненні гармонії із зовнішнім та внутрішнім 
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світом, її готовності до свідомого самообмеження 
своїх потреб, прагнення до доброзичливості та 
творчості (Радул, 2017: 291). 

Засвоєння культурних цінностей, успадкова-
них від попередніх поколінь, є необхідною умо-
вою формування активного ставлення людини до 
зовнішніх умов (Радул, 2017: 132). 

Значення і місце ціннісних орієнтацій осо-
бистості в її моральній цілісності визначається 
насамперед тим, що саме вони багато в чому 
зумовлюють єдину спрямованість поведінки осо-
бистості в різноманітних сферах життєдіяльності 
(Радул, 2017:145). 

Майбутні дипломати сьогодні знаходяться 
в ціннісно розділеній політичній реальності. 
У зв’язку з цим саме на освітню сферу і покла-
дається особлива відповідальність щодо реформи 
дипломатичної освіти у напрямі її насичення 
гуманістичними, культурно-гуманітарними і сві-
тоглядно-філософськими принципами й орієнти-
рами (Григор, 2018: 314). 

В освітній практиці професійний розвиток 
дипломата може бути зумовлений різними моти-
вами (підвищення ефективності освітнього про-
цесу; намагання привернути до себе увагу, здобути 
визнання тощо), які з часом можуть змінюватися. 

Мотиви не тільки детермінують навчально-піз-
навальну діяльність, але й формуються, розвива-
ються в ній. Механізм цього процесу пояснюється 
фактом існування певних відносин між мотивом і 
метою діяльності. Крім того, оцінка й вибір мети, 
здійснювані особистістю, залежать від процесів 
мотивації й динаміки її зміни. Значущість мотивів 
виявляється у впливі на їх розвиток і оцінку цілей 
навчальної діяльності у закладах вищої освіти.

Дослідження свідчать (Деркач, Селезнева, 
2006: 64), що успішність процесу професійної під-
готовки майбутніх дипломатів у закладах вищої 
освіти неможлива без цілеспрямованої роботи 
з формування професійних мотивів. Навчання 
майбутнього дипломата у закладі вищої освіти 
є важливим етапом професійного становлення 
і зростання, де особливої актуальності набуває 
мотивація навчально-пізнавальної діяльності, а 
також професійна мотивація, яка спонукає і спря-
мовує діяльність особистості з оволодіння профе-
сією. Розвиток професійної мотивації означає не 
внесення в особистість готових мотивів, а ство-
рення таких умов, у яких бажані мотиви формува-
лися б на підставі минулого досвіду, індивідуаль-
ності, внутрішніх потреб самої особистості. 

Структура професійної діяльності фахівця 
включає в себе дві групи мотивів: зовнішні та вну-
трішні. У першому разі пріоритетною є орієнтація 

на досягнення певних результатів, а в другому – сам 
процес професійної діяльності. Між зазначеними 
видами мотивації є певний взаємозв'язок: по-перше, 
зовнішня мотивація загалом підсилює кількість, а 
внутрішня – якість виконуваної діяльності; по-друге, 
на внутрішню мотивацію впливають певні умови 
або ситуації; по-третє, внутрішня мотивація збіль-
шується з підвищенням почуття власної відпові-
дальності та впевненості у собі (Бутенко, 2019: 143). 

Процес розвитку професійної мотивації май-
бутніх дипломатів, який виявляється в поси-
ленні професійної спрямованості, професійного  
інтересу, у розвитку професійних здібностей, 
умінь, навичок, професійної самосвідомості, 
зумовлюється кількома особливостями: осо-
бливостями структурної будови потребнісно-
мотиваційної сфери особистості; ціннісними 
орієнтаціями, мотиваційною спрямованістю 
процесів розвитку, особистісно-професійними 
рисами, установками; факторами розвитку про-
фесійної мотивації; психологічними особливос-
тями структури професійної самосвідомості осо-
бистості, зумовленими в основному внутрішніми 
причинами, що детермінують самостійну роботу 
майбутнього дипломата як суб’єкта діяльності 
(високий рівень саморегуляції, самоконтролю 
поведінки тощо); усвідомленням власних особис-
тісних, професійно важливих якостей, що визна-
чають успіх майбутньої професійної діяльності; 
використанням адекватних цим завданням форм, 
методів і прийомів професійної підготовки.

Для забезпечення стійкої професійної моти-
вації майбутніх дипломатів визначають такі 
соціально психологічні умови: формування 
(і підтримування) прагнень майбутніх фахів-
ців-міжнародників виявити свої можливості і 
ствердити себе через професійну діяльність. 
У зазначеному контексті важливим є мотив само-
ствердження. Самоствердження розуміється як 
реальне соціально-психологічне явище, сутність 
якого полягає у «реалізації фундаментальної 
потреби людини у самовираженні та самороз-
критті шляхом об’єктивації себе у формах життя» 
[3, с. 117]. В основі професійного самоствер-
дження особистості є потреба у самоствердженні, 
яка слугує стрижнем особистісної «піраміди» 
потреб.

Мотив самоствердження (прагнення утвердити 
себе в соціумі) пов'язаний із почуттям власної гід-
ності, честолюбством, самолюбством. Студент 
намагається довести навколишнім, що він чогось 
вартий, прагне здобути певний статус у суспіль-
стві, хоче, щоб його поважали та цінували. Інколи 
прагнення до самоствердження відносять до моти-
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вації престижу (прагнення здобути чи підтримати 
високий соціальний статус) (Радул, 2017: 72].

Прагнення до самоствердження, підвищення 
свого формального і неформального статусу, пози-
тивної оцінки своєї особистості є істотним моти-
ваційним фактором, який спонукає майбутнього 
дипломата інтенсивно працювати і розвиватися.

Професійне самоствердження виявляється як 
єдність професійного «образу Я» та актуального 
«образу Я», які входять у процес самоставлення осо-
бистості, й подається рівнем професійної самосвідо-
мості особистості. Провідну роль відіграє ціннісно-
мотиваційна сфера особистості (кар’єрні орієнтації, 
смисложиттєві орієнтації, мотивація досягнень) та 
задоволеність професійною діяльністю.

Головним елементом структури професійного 
самоствердження особистості є професійна само-
свідомість. Вона взаємопов’язана із самооцінкою, 
професійними прагненнями, кар’єрою тощо.

Показниками реального професійного само-
ствердження є: сформованість професійного 
«образу Я»; адекватна самооцінка; сукупність спо-
собів і результатів самореалізації, упевненість в собі.

Мотивом самоствердження прийнято вважати 
прагнення особистості до досягнення максимальної 
повноти життя, доступної за цих умов існування, 
забезпечення позитивного соціально-психологіч-
ного статусу у колективі, суспільстві. Механізмом, 
який підсилює самоствердження, є вищі почуття: 
моральні, інтелектуальні, естетичні, а також висо-
кий рівень бажань та впевненість, що мобілізує всі 
ресурси людини для задоволення життєвих потреб. 
Самостверджуючись, людина прагне до поважного 
ставлення до себе серед інших членів суспільства 
та самосхвалення своєї поведінки.

Як наслідок, у майбутніх фахівців-міжнарод-
ників формується життєво-часова перспектива, 
ідентифікація з успішною професійною моделлю 
фахівця, уявлення про себе у майбутньому в ролі 
відповідального виконавця професійної діяль-
ності (Деркач, Селезнева, 2006: 149).

Ураховуючи провідну роль пізнавальних моти-
вів, виділяють такі їх рівні: високий пізнавальний 
мотив проявляється у спрямованості на засвоєння 
знань, способів їх здобуття і постійному їх удо-

сконаленні, причому останні відіграють провідну 
роль. Середній рівень: пізнавальний мотив про-
являється у спрямованості на засвоєння знань і 
способі їх здобуття при провідній ролі останніх. 
Низький рівень: пізнавальний мотив виражається 
у спрямованості на засвоєння знань.

Науковцями доведено, що висока позитивна 
мотивація навчальної діяльності може компенсу-
вати дефіцит спеціальних здібностей або недостат-
ній запас знань, умінь і навичок, виступаючи як 
компенсаторний чинник, а успішність у навчанні, 
як відомо, є запорукою успішності у майбутній 
професійній діяльності (Федченко, 2017: 83).

Вважаємо, що рівень сформованості ціннісно-
мотиваційного компонента свідчить про рівень її 
професійної самоідентифікації. Чим вищий рівень 
сформованості ціннісно-мотиваційного компо-
нента, тим вищий рівень професійної самоіден-
тифікації. Відсутність сформованих адекватних 
мотивів призводить до зниження ефективності 
процесу навчання та зупинки загальної професі-
оналізації майбутнього дипломата.

Встановлено, що ефективність формування 
професійної компетентності майбутнього фахівця 
залежить від рівня сформованості таких особистіс-
них якостей, як мотивація досягнення успіху, само-
оцінка, суб'єктивний локус контролю. Виявлено, що 
студенти, які внутрішньо мотивовані, потребують 
меншого контролю. За зовнішньої мотивації контр-
оль виступає як рушійна сила на шляху подолання 
труднощів, як метод підвищення самооцінки, збіль-
шення самостійності. Високий рівень самооцінки 
означає гнучкість у перебудові своєї поведінки у 
відповідь на успішні (неуспішні) результати своєї 
діяльності і пов'язаний із самоефективністю. Чим 
вищий її рівень, тим більше студент докладає зусиль 
для досягнення поставленої цілі і прояву наполегли-
вості (Деркач, Орбан, 1995: 88).

Висновки. Отже, ціннісно-мотиваційний ком-
понент виступає основою для структурування 
основних властивостей і якостей особистості май-
бутнього дипломата як професіонала. Він виконує 
регулятивну й орієнтовну функцію у процесі під-
готовки майбутнього дипломата до професійної 
діяльності.
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ФОРМУВАННЯ МЕДІАКОМПЕТЕНТНОСТІ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 

У ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ІНФОРМАТИЧНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ

У статті розкрито особливості формування медіакомпетентності майбутніх учителів початкових класів. 
Обґрунтовано, що формування медіакомпетентності майбутніх учителів початкових класів відбувається з ура-
хуванням взаємозв’язку компетентностей в галузі використання комп’ютерних систем. Акцентовано увагу на 
можливостях сучасного медіапростору та актуальності його впровадження у процес професійної підготовки 
майбутніх учителів початкових класів. 

Визначено що формування медіакомпетентності неможливе без процесу поступової цілеспрямованої освіти, 
яка має бути скерована на: оволодіння знаннями у сфері психолого-педагогічних наук; ґрунтовну підготовку з 
інформатичної освітньої галузі, яка виступає першочерговою дисципліною для подальшого вивчення медіа; прак-
тичну підготовку майбутніх учителів для формування навичок та вмінь із метою якісного аналізу медіатекстів; 
створення відповідних умов для реалізації зазначених вище компонентів медіакомпетентності.

Запропоновано та коротко охарактеризовано напрями роботи з майбутніми учителями початкових класів 
щодо формування медіакомпетентності у процесі вивчення дисципліни «Методика навчання інформатичної освіт-
ньої галузі в початковій школі», серед яких визначено такі: розвиток уміння здобувачів критично осмислювати 
і коригувати інформацію, отриману із різних засобів інформації, формування системи ціннісних орієнтацій здо-
бувачів та сприяння розвитку вміння аналізувати інформацію, розуміти її зміст, правильність спрямованості на 
певну аудиторію; розвиток компетентності здобувачів у безпеці та у захисті комп’ютерних систем; розвиток у 
здобувачів навичок логічного мислення та вміння застосовувати його у своїй подальшій освітній та практичній 
діяльності; розкриття сутності і розвиток навичок роботи здобувачів із сучасними мережевими технологіями. 

Ключові слова: медіакомпетентність, вчителі початкових класів, інформація, медіа, інформаційне середовище.
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FORMATION OF MEDIA COMPETENCE OF FUTURE PRIMARY SCHOOL 
TEACHERS IN THE PROCESS OF STUDYING INFORMATICS EDUCATION

Formation of mediacompetence of future elementary school teachers in the process of studying the informative 
educational sector

Бобро А., Бугаєць Н. Формування медіакомпетентності майбутніх учителів початкових класів...
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The article reveals the peculiarities of the formation of mediacompetence of future teachers of elementary classes. It 
is substantiated that the formation of mediacompetence of future elementary teachers takes place taking into account the 
relationship between competences in the use of computer systems. The emphasis on the possibilities of modern media space 
and the relevance of its introduction into the process of professional training of future teachers of elementary classes.

It is determined that the formation of mediacompetence is not possible without the process of gradual purposeful 
education, which should be directed to: mastering knowledge in the field of psychological and pedagogical sciences; a 
thorough preparation on an informatics educational sector, which acts as a priority discipline for further study of the 
media; practical training of future teachers for the formation of skills and skills to qualitative analysis of media texts; 
Creating appropriate conditions for the implementation of the above components of media competence.

The directions of work with future teachers of elementary classes in the process of studying the discipline "Methodology 
of teaching the informative educational industry in elementary school are proposed value orientations of the applicants 
and promoting the ability to analyze information, understand its content, the correctness of the direction for a certain 
audience; development of competence of applicants in safety and expiration of computer systems; development of the skills 
of logical thinking and ability to apply it in its further educational and practical activity; Disclosure and development of 
collectors' skills with modern network technologies.

Key words: mediacompetence, elementary teachers, information, media, information environment.

Постановка проблеми. У наш час бурхливо 
розвиваються інформаційні технології, які безпе-
рервно впроваджуються у життя кожного з нас та 
вносять принципові зміни у загальну філософію 
освіти, ставлять нові завдання і водночас відкри-
вають нові перспективи психолого-педагогічного 
пошуку у напрямі медіаосвіти. Найбільш доступ-
ним джерелом черпання інформації сьогодні є 
Інтернет, який проник в усі сфери людського буття. 

Освіта в Україні сьогодні безпосередньо 
пов’язана з розвитком медіа. Використання медіа 
в освітньому процесі набуває постійної значу-
щості. Мережеві технології заповнили всі сфери 
людської діяльності. Дитина знайомиться з ними 
вже в перший рік свого життя, а в молодшому 
шкільному віці оперує інформаційною термі-
нологією, сленгами та користується гаджетами 
на рівні з дорослими. Тому учитель початкової 
школи повинен випереджувати інформаційний 
розвиток своїх учнів. 

Інформатизація освіти має спрямовуватися на 
удосконалення форм, методів і прийомів організа-
ції освітнього процесу. Особливої актуальності нині 
набирає змішане та дистанційне навчання за допо-
могою платформ Google Classroom, YouTube-каналу 
тощо. Також слід відзначити, що інформатизація 
освіти як надає можливість вирішувати освітні про-
блеми на найвищому рівні з урахуванням світових 
вимог, так і несе в собі нові загрози, що пов’язані зі 
здоров’ям та небезпеками медіапростору. 

О. Муковіз зазначає, що проблеми підготовки 
молоді до життя в епоху інформаційних техно-
логій, зростання ролі інформації як економіч-
ної категорії не актуалізуються належним чином 
в контексті шкільної освіти, випускник школи 
часто не готовий до інтеграції у світовий інфор-
маційний простір (Муковіз, 2014). 

Зважаючи на зазначене вище, одним із провід-
них завдань закладів вищої освіти є підготовка 

таких фахівців, які зможуть навчити учнів почат-
кових класів адекватно сприймати, аналізувати та 
використовувати інформацію, отриману з медіа, 
та після завершення навчання будуть мати компе-
тентні погляди на медіаресурси. 

Аналіз останніх досліджень. У вітчизняній 
педагогічній науці значна увага приділяється тео-
ретичним і практичним питанням медіаосвіти, 
зокрема форми та методи організації медіаосвіт-
ньої діяльності в закладах освіти досліджували 
О. Невмержицька, Н. Духаніна, Л. Найдьонова, 
Г. Онкович, І. Сахневич та інші; роль медіаосвіти 
у професійній підготовці майбутніх учителів – 
Н. Шубенко, Ю. Казаков та інші; питання підго-
товки фахівців із використанням медіаосвітніх 
технологій – Л. Іванова, І. Жилавська та інші. 

Загальні питання формування інформаційної 
компетентності досліджували Н. Бахмат, О. Муко-
віз, І. Когут, Є. Гаращук, Л. Пєтухова та інші. 

Розвиток та формування медіакомпетентності 
майбутніх учителів початкових класів у сучас-
ному інформаційному просторі досліджували такі 
науковці, як В. Гаврильченко, Р. К’юбі, Б. Іскаков, 
О. Кутькіна, Н. Коновалова, А. Хіппель, О. Федо-
ров та інші. 

Проблеми формування медіакомпетентності 
майбутніх учителів початкових класів в Україні 
досліджували В. Гаврильченко, Д. Афанасьєва, 
Л. Найдьонова, С. Шумаєва та інші. 

Варто відзначити, що нині проблема форму-
вання медіакомпетентності майбутніх учителів 
початкових класів потребує ґрунтовного вивчення 
з погляду практичних можливостей різних освіт-
ніх галузей початкової школи, адже наукові роз-
відки саме в цьому напрямі мають доволі фраг-
ментарний характер. 

Мета статті – розкрити можливості інформатич-
ної освітньої галузі у процесі формування медіаком-
петентності майбутніх учителів початкових класів.
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Виклад основного матеріалу. Розглядаючи кате-
горію «медіакомпетентність», ми зіткнулися з тим, 
ще не знайшли єдиного визначення в сучасній науці, 
різні автори по-різному наповнюють її змістом. 

А. Сулім розглядає медіакомпетентність як 
багатовимірний аспект медіаосвіти, що набуває 
широкої перспективи. Щоби сформувати меді-
акомпетентність, необхідно здобути теоретичні 
знання про те, що таке комунікація, інформа-
ція, текст та інші сутнісні аспекти медіа, це буде 
тільки першим етапом та підґрунтям для оволо-
діння навичками, які необхідні для роботи з медіа 
(Сулім, 2012). Варто відзначити, що якраз під 
час навчання у закладі вищої освіти та освоєння 
інформатичної освітньої галузі здобувачі освіти 
проходять шлях формування певних правил, норм 
та принципів медіаосвіти. 

В. Шарко вважає, що для успішного форму-
вання медіакомпетентності необхідним є знання 
психолого-педагогічних наук, фундаментальна 
підготовка з інформатики, уміння підібрати зміст 
і форми навчання відповідно до видів інформацій-
ної діяльності (Шарко, 2012). 

Для формування медіакомпетентності необ-
хідні теоретичні знання та практичні навички, 
які будуть застосовуватися у медіадіяльності, як 
зазначає В. Гаврильченко. Вчений доводить, що, 
окрім знань та вмінь, потрібно прагнути до реа-
лізації себе під час роботи з медіа, задоволення 
власних потреб, тобто важливе місце посідає 
мотиваційний компонент у складі медіакомпе-
тентності (Гаврильченко, 2013). Виходячи з думок 
автора, ми бачимо, що медіакомпетентність вмі-
щує достатньо велику кількість понять (правила, 
принципи, норми, знання, уміння, навички), ово-
лодівши якими, здобувачі освіти зможуть успішно 
оволодіти медіакомпетентністю. 

В. Гаврильченко виокремлює такі компоненти 
медіакомпетентності: знання електронних серві-
сів, програм, які дають можливість швидко вико-
нувати освітні завдання; створювати власні медіа-
тексти, добирати, шукати, оцінювати, аналізувати 
інформацію, здійснювати листування через елек-
тронну пошту (Гаврильченко, 2013).

Кожен майбутній учитель початкових класів 
повинен бути готовий до формування медіаком-
петентності своїх учнів. 

Проаналізувавши підходи зазначених вище 
науковців, можна констатувати, що формування 
медіакомпетентності неможливе без процесу 
поступової цілеспрямованої освіти, яка має бути 
скерована на: 

‒ оволодіння знаннями у сфері психолого-
педагогічних наук; 

‒ ґрунтовну підготовку з інформатичної освіт-
ньої галузі, яка виступає першочерговою дисци-
пліною для подальшого вивчення медіа; 

‒ практичну підготовку майбутніх учителів 
для формування навичок та вмінь з метою якіс-
ного аналізу медіатекстів; 

‒ створення відповідних умов для реалізації 
зазначених вище компонентів медіакомпетент-
ності (Шевирьова, 2017). 

Сучасних дітей відсторонити від медіа немож-
ливо в умовах, у яких вони зростають. Фор-
мат здобування нових знань «Google все знає» 
та активного життя в онлайн зменшив у дітей 
потребу запам’ятовувати інформацію, переві-
ряти її правдивість та реалістичність. Молодші 
школярі дуже чутливі до візуальних образів і клі-
пово мислять. Все це сприяло змінам у підході до 
організації освітнього процесу сучасної початко-
вої школи: реалізація концепції НУШ, інтеграція 
навчальних дисциплін, що сприяють розширенню 
учнівського світогляду, але разом із тим не захи-
щають від інформаційних небезпек, які можуть 
бути різними (інформація з мережі може схиляти 
дітей до суїциду, ризикових вчинків задля вда-
лого селфі, насильства, кібербулінгу, спілкування 
з небезпечними людьми, небезпечних для життя 
ігор). Молодші школярі часто не розуміють, яку 
інформацію можна викладати в мережу, а яка 
може нашкодити (Шевирьова, 2017). Вони мають 
отримувати уявлення та настанови щодо користу-
вання медіазасобами, розвивати навички пошуку, 
аргументації, осмислення, опрацьовування, фор-
мування, адаптування, здобуття та правильного 
використання інформації з різних джерел. Одним 
із найважливіших шляхів у цьому напрямі, на 
нашу думку, є вчитель початкових класів із висо-
ким рівнем медіакомпетентності. Для досягнення 
такого рівня ми розглянемо можливості інформа-
тичної освітньої галузі у закладі вищої освіти.

У Ніжинському державному університеті імені 
Миколи Гоголя на факультеті психології та соці-
альної роботи спеціальності 013 Початкова освіта 
останніми роками стрімко впроваджуються у освіт-
ній процес інформаційні технології: аудиторії осна-
щуються новими комп’ютерами, мультимедійними 
проєкторами, дошками тощо. Для освоєння меді-
акомпетентності здобувачам освіти старших кур-
сів передбачено вивчення дисципліни «Методика 
навчання інформатичної освітньої галузі в почат-
ковій школі», Враховуючи вихід нового Держав-
ного стандарту початкової освіти здобувачам освіти 
молодших курсів було впроваджено у освітню про-
граму дисципліну «Основи медіаосвіти у початковій 
школі», але вона ще не викладалася. 
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Педагогiка

Освоюючи дисципліну «Методика навчання 
інформатичної освітньої галузі в початковій 
школі», здобувачі вчаться фільтрувати наявні у 
сучасних медійних інформаційних центрах засоби 
маніпуляції та пропаганди свідомістю молоді. 
Формування медіакомпетентності здійснюється 
за декількома напрямами: 

1. Розвиток вміння критично осмислювати 
і коригувати інформацію, отриману із різних 
засобів інформації, формування системи цінніс-
них орієнтацій здобувачів та сприяння розвитку 
вміння «читати» та аналізувати інформацію, розу-
міти її зміст, правильність спрямованості на певну 
аудиторію, мету кожної інформації та визна-
чення прихованого змісту, якщо він несе негатив-
ний вплив на свідомість молоді, особливо учнів 
молодшого шкільного віку. 

Майбутній учитель початкової школи пови-
нен чітко знати основи медіаграмотності; роль 
медіа у формуванні загальної картини світу; кла-
сифікацію засобів масової інформації; особли-
вості, спрямовані на певну аудиторію; принципи, 
методи, засоби збору, узагальнення, систематиза-
ції і використання медійної інформації; негативні 
та позитивні наслідки застосування медіатехноло-
гій у освітньому процесі (Ящук, 2021). 

2. Інший напрям, який сприяє розвитку меді-
акомпетентності майбутніх учителів почат-
кових класів у процесі вивчення дисципліни 
«Методика навчання інформатичної освітньої 
галузі в початковій школі», спрямований на роз-
виток компетентності здобувача у безпеці та 
у захисті комп’ютерних систем. Всі учасники 
освітнього процесу є споживачами інформації в 
комп’ютерних системах та її розповсюджувачами, 
тому постає питання про надійне збереження, роз-
міщення інформації та захист від вірусів, хакер-
ських атак, плагіату її в інформаційному просторі. 

Для реалізації цього напряму здобувачі вивча-
ють нормативно-правову базу про інформацію, 
це закони, концепції, положення, такі як: Закони 
України «Про доступ до публічної інформа-
ції», «Про науково-технічну інформацію», «Про 
захист інформації в інформаційно-телекомуні-
каційних системах», «Про захист інформації 
в автоматизованих системах», «Про державну 
таємницю»; Концепція національної безпеки 
України, технічного захисту інформації в Україні; 
Положення про порядок здійснення криптогра-
фічного захисту інформації в Україні. Здобувачі 
освіти знайомляться з поняттями «інформаційна 
війна» – це певні дії, що здійснюються для досяг-
нення переваги власної стратегії через вплив на 
комунікаційні системи та інформацію суперника, 

при цьому одночасно забезпечуючи безпеку своїх 
інформаційних систем. 

Інструментом проведення інформаційної 
війни виступає «інформаційна зброя», що являє 
собою певні пристрої та засоби, призначені для 
нанесення шкоди протидіючій стороні у мак-
симальному розмірі в інформаційній боротьбі. 
Основними елементами цыэї боротьби є засоби 
інформаційно-технічного спрямування, які, незва-
жаючи на систему захисту, змінюють раніше роз-
міщену інформацію або знищують її, викрадають 
або спотворюють (Микитишин та ін., 2013). 

Результатом освоєння цього напрямку є знання 
основних положень нормативно-правової бази із 
питань захисту від ворожого доступу, уміння май-
бутніх учителів початкових класів успішно розпіз-
навати основні моделі загроз та визначати меха-
нізми захисту від них, застосовувати методи захисту 
комп’ютерних систем та мереж, операційних систем 
та програмного забезпечення, електронних архівів, 
баз даних, сучасних мережевих технологій.

3. Наступним напрямом, який сприяє розвитку 
медіакомпетентності майбутніх учителів початко-
вих класів у процесі вивчення дисципліни «Мето-
дика навчання інформатичної освітньої галузі в 
початковій школі», є розвиток у здобувачів нави-
чок логічного мислення та вміння застосовувати 
його у подальшій освітній та науково-практичній 
діяльності. Завданням цього напряму є сприяння 
розвитку логічних умінь майбутнього вчителя 
початкових класів. Маючи знання з логіки, вони 
можуть визначати ключові поняття в поданій 
інформації, правильно виконувати аналіз та син-
тез понять, давати їх означення; встановлювати 
правильні зв’язки між ними; визначати помилки 
і не допускати їх у своїх міркуваннях; виявляти 
логічну структуру висловлювань і формувати пра-
вильні висновки (Комар, 2011). 

Міркування з опорою на логічні закони дозво-
ляє аналізувати інформаційні ситуації, коректно 
та логічно ставити запитання і давати відповіді 
на них; формулювати раціональні висновки щодо 
отриманої інформації; чітко конструювати корек-
тну аргументацію; розпізнавати різного роду при-
йоми маніпулювання інформацією і протистояти 
цьому. Високий рівень сформованих навичок 
логічних умінь має досить вагоме значення під 
час роботи в інформаційному середовищі (Мики-
тишин та ін., 2013). 

4. Останнім виокремленим нами напрямом, 
який сприяє розвитку медіакомпетентності май-
бутніх учителів початкових класів у процесі 
вивчення дисципліни «Методика навчання інфор-
матичної освітньої галузі в початковій школі», 
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є розкриття сутності сучасних мережевих тех-
нологій, алгоритмів та методів, які використо-
вуються в організації інформаційно-обчислю-
вальних мереж для формування мультимедійних 
проєктів електронних видань, підготовки видань, 
вивчення можливостей мережевого забезпечення 
сучасного інформаційного виробництва. 

Результатом освоєння цього напряму є знання 
здобувачами принципів побудови та структури 
комп’ютерних мереж, типів мережевих архітек-
тур, топології комп’ютерних мереж та їх апарат-
них компонентів; принципів організації і функці-
онування глобальних мереж; базових технологій 
локальних мереж; прийомів та принципів роботи 
в комп’ютерних мережах; уміння коректно працю-
вати в комп’ютерних мережах, виявляти небезпечну 
інформацію, захищати та розповсюджувати її. 

Комп’ютерні мережі сучасності можуть забез-
печити швидкий доступ до різних джерел інфор-
мації та дозволяють інформацію сортувати і 
колективно опрацьовувати (Гаврілова, 2017). 

Для того, щоби стати авторитетним медіаком-
петентним учителем, необхідно постійно перебу-
вати в соціальних мережах і цікавитися тим, чим 
цікавляться діти, знати їх уподобання, не відста-
вати від них. 

Окрім виділених напрямів, ми активно навча-
ємо майбутніх учителів початкових класів активно 
використовувати соціальну мережу Фейсбук та 
Інстаграм із метою виділення та використання 
інформації пізнавального змісту. 

Також залучаємо до аналізу навчально-методич-
них матеріалів Нової української школи. Здобувачі 
обов’язково реєструються на сайті студії онлайн-
освіти EdEra, На урок, Всеосвіта з метою постійного 
проходження онлайн-курсів для розвитку багажу 

умінь, важливих у подальшій роботі. Здобувачі 
вищої освіти постійно беруть участь у різних квес-
тах і тренінгах, наприклад «Всесвітня павутина», 
«Як не попасти в медіа тенета?», «Ми та медіа». 

Висновок. Узагальнюючи зазначене вище, 
варто відзначити, що ефективне формування 
медіакомпетентності майбутніх учителів початко-
вих класів у процесі вивчення дисципліни «Мето-
дика навчання інформатичної освітньої галузі в 
початковій школі» можливе лише за умови ово-
лодіння системою основних знань, умінь, нави-
чок роботи у медіапросторі та реалізації певних 
напрямів: розвитку вміння здобувачів критично 
осмислювати і коригувати інформацію, отриману 
із різних засобів інформації, формування системи 
ціннісних орієнтацій здобувачів та сприяння роз-
витку вміння аналізувати інформацію, розуміти її 
зміст, правильність спрямованості на певну ауди-
торію; розвитку компетентності здобувачів у без-
пеці та у захисті комп’ютерних систем; розвитку у 
здобувачів навичок логічного мислення та вміння 
застосовувати його у своїй подальшій освітній та 
практичній діяльності; розкриття сутності і роз-
витку навичок роботи здобувачів із сучасними 
мережевими технологіями. 

Реалізація зазначених напрямів значно підви-
щує ефективність формування медіакомпетент-
ності майбутніх учителів початкових класів у про-
цесі вивчення інформативної освітньої галузі.

Проведене дослідження не вичерпує усіх 
питань із підготовки майбутніх учителів почат-
кових класів до роботи у медіасередовищі. Пер-
спективою подальшого дослідження може стати 
визначення та обґрунтування педагогічних умов 
формування медіакомпетентності майбутніх учи-
телів початкових класів.
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СУЧАСНИЙ УРОК УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В КОНТЕКСТІ НУШ

У статті проаналізовано поняття «сучасний урок української мови», «технологія сучасного уроку україн-
ської мови», «дидактична структура уроку», «методична структура уроку». Визначено функції та форми орга-
нізації уроку української мови в контексті НУШ та вимоги до проєктування структури уроку української мови в 
системі особистісно орієнтованого навчання на засадах педагогіки партнерства та компетентнісного підходу.

Висвітлено сутність уроку як дидактичного поняття, трансформацію понять «сучасний урок», «сучасний урок 
української мови», «технологія сучасного уроку української мови», «теорія і практика сучасного уроку української мови».

Встановлено загальнопедагогічні, дидактичні, психологічні та гігієнічні вимоги до сучасного уроку української мови. 
Обґрунтовано необхідність модернізації сучасного уроку української мови у зв’язку з реформуванням систе-

ми загальної середньої освіти відповідно до Законів України «Про освіту», «Про повну загальну середню осві-
ту», Державного стандарту базової середньої освіти, Концепції «Нова українська школа», Концепції реалізації 
державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на період до 
2029 року, що передбачають не лише зміни в освітньому середовищі шкіл, запровадження нових освітніх стан-
дартів, підвищення вимог до педагогічних кадрів, перехід до компетентнісного навчання, а й трансформацію 
педагогічної комунікації учасників освітнього процесу на засадах принципів дитиноцентризму та педагогіки 
партнерства, створення в ЗСО атмосфери взаємної поваги одне до одного, взаємодії, довіри та підтримки.

Доведено, що сучасний урок української мови в контексті НУШ потребує модернізації на рівні методичної 
структури шляхом активнішого використання інтерактивних технологій та інформаційно-комунікаційних тех-
нологій, що підвищують ефективність роботи вчителя та уможливлюють індивідуальний підхід до навчання.

Ключові слова: урок, сучасний урок української мови, НУШ, педагогіка партнерства, дидактична структура 
уроку, методична структура уроку.
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MODERN UKRAINIAN LANGUGE LESSON IN THE NUS CONTEXT

The article analyzes the concepts of the ‘modern Ukrainian language lesson’, ‘technology of the modern Ukrainian 
language lesson’, ‘didactic structure of the lesson’, ‘methodical structure of the lesson’. The paper outlines the functions and 
forms of the Ukrainian language lesson in the NUS context and the requirements for designing the structure of the Ukrainian 
language lesson in the personality-oriented education based on the pedagogy of partnership and competence approach.

The author describes the essence of a lesson as a didactic concept, transformation of such concepts as ‘modern lesson’, 
‘modern Ukrainian language lesson’, ‘technology of the modern Ukrainian language lesson’, ‘theory and practice of the 
modern Ukrainian language lesson’.

General pedagogical, didactic, psychological, and hygienic requirements to the modern Ukrainian language lesson 
are established.

The work proves the necessity to update the modern Ukrainian language lesson due to the reforming the system 
of general secondary education according to the Laws of Ukraine ‘On Education’, ‘On Complete General Secondary 
Education’, the State Standard of Basic Secondary Education, the ‘New Ukrainian School’ Concept, the Concept of State 
Policies in the Field of Reforming General Secondary Education ‘New Ukrainian School’ up to 2029. They provide not 
only changing the educational environment of schools, implementing new educational standards, increasing requirements 
for teachers, transiting to competence training but also transforming pedagogical communication of teachers and school 
students based on the principles of child-centeredness and the pedagogy of partnership, creating an atmosphere of mutual 
respect, interaction, trust, and support.

The paper proves that the modern Ukrainian language lesson in the NUS context requires updating at the level of 
methodical structure by more active using of interactive technology and ICT that increase the efficiency of teachers and 
provide an individual approach to learning.

Key words: lesson, modern Ukrainian language lesson, NUS, pedagogy of partnership, didactic structure of the 
lesson, methodical structure of the lesson.
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Постановка проблеми. Реформування сис-
теми загальної середньої освіти відповідно 
до Законів України «Про освіту», «Про повну 
загальну середню освіту», Державного стандарту 
базової середньої освіти, Концепції «Нова укра-
їнська школа», Концепції реалізації державної 
політики у сфері реформування загальної серед-
ньої освіти «Нова українська школа» на період до 
2029 року передбачає не лише зміни в освітньому 
середовищі шкіл, запровадження нових освітніх 
стандартів, підвищення вимог до педагогічних 
кадрів, а й трансформацію педагогічної комуні-
кації учасників освітнього процесу на засадах 
принципів дитиноцентризму та педагогіки парт-
нерства. У закладах середньої освіти має запану-
вати атмосфера взаємної поваги одне до одного, 
взаємодії, довіри та підтримки.

Згідно з Концепцією «Нова українська школа» 
(НУШ) випускник ЗСО має бути «цілісною, 
усебічно розвиненою особистістю, здатною до 
критичного мислення, патріотом, який поважає 
гідність і права людини, інноватором, здатним 
змінювати навколишній світ і вчитися впродовж 
життя» (Концепція НУШ, 2016:10). Задля досяг-
нення цієї мети педагогіку наставництва має 
змінити педагогіка партнерства, побудована на 
співпраці між учителем та учнями, що реалізу-
ється через ігри, соціальні та дослідницькі про-
єкти, експерименти тощо. Суттєво має оновитися 
освітнє середовище, зокрема через активне засто-
сування новітніх інформаційно-комунікаційних 
технологій, що підвищують ефективність роботи 
вчителя та уможливлюють індивідуальний підхід 
до навчання. Проте навіть за умов докорінного 
оновлення підходів до загальної середньої освіти 
основною формою організації навчальної діяль-
ності в ЗСО продовжує залишатися урок, а отже, 
усталена десятиліттями структура уроків україн-
ської мови так само потребує перегляду й певної 
модернізації.

Аналіз досліджень. Урок як основну форму 
навчально-виховного процесу одного й того ж 
колективу учнів за певною програмою активно 
розглядали й розглядають дидакти й лінгводидакти 
(О. Біляєв, О. Горошкіна, Т. Окуневич, В. Они-
щук, Л. Пироженко, М. Пентилюк, М. Поздня-
ков, О. Пометун, Л. Рожило, О. Текучов, С. Чав-
даров тощо). Дослідження зазначених науковців 
охоплюють широке коло питань, таких як: типо-
логія уроків української мови (О. Білєв, С. Чав-
даров, В. Онищук), вимоги до уроку української 
мови (М. Поздняков, О. Текучов), характеристики 
сучасного уроку української мови (О. Горошкіна, 
Л. Рожило), структурні елементи сучасного уроку 

української мови (О. Білєв, М. Пентилюк); зміс-
тове наповнення уроку української мови (О. Горо-
шкіна, Т. Окуневич); технологічний аспект уроків 
української мови (М. Пентилюк, Т. Окуневич), 
нетрадиційні і традиційні типи уроків української 
мови (Л. Пироженко, О. Пометун) тощо. Проте, 
враховуючи реформування середньої загальної 
освіти відповідно до концепції НУШ, перехід на 
новий стандарт базової середньої освіти, онов-
лення змісту навчання української мови в ЗСО 
згідно з предметними модельними програмами, 
запровадження яких нині активно обговорюється 
громадськістю, необхідно переглянути вимоги до 
структури і методологічного наповнення уроку 
української мови в контексті НУШ, що й зумов-
лює актуальність нашого дослідження.

Мета статті – проаналізувати поняття «сучас-
ний урок української мови», «технологія сучас-
ного уроку української мови», «дидактична 
структура уроку», «методична структура уроку»; 
визначити функції та форми організації уроку 
української мови в контексті НУШ; встановити 
вимоги до проєктування структури уроку україн-
ської мови в системі особистісно орієнтованого 
навчання на засадах педагогіки партнерства та 
компетентнісного підходу.

Виклад основного матеріалу. Однозначно 
визначити сутність уроку як дидактичного поняття 
досить складно, оскільки таке визначення має 
охоплювати надто велику кількість компонентів. 
Найбільш розповсюджене визначення: «урок – це 
логічно закінчений, цілісний, обмежений визначе-
ними межами відрізок навчально-виховного про-
цесу» (Пентилюк, 2015: 248). Нині урок розгля-
дається не тільки як діяльність учителя, іншими 
словами, як форма навчання, а й як діяльність 
учня. Учень розглядається як співучасник освіт-
нього процесу, його активний творець, «потреби 
та інтереси якого враховано, а також забезпечено 
неупереджене й справедливе ставлення до його 
досягнень» (Концепція НУШ, 2016: 17). У зв’язку 
з цим лінгводидакти намагаються модернізувати 
як саме поняття уроку, так і вимоги до нього. Саме 
тому останнім часом термін «урок» все актив-
ніше витісняється терміном «сучасний урок». 
Під сучасним уроком дидакти розуміють таку 
форму навчання, яка своїми цілями (освітньою, 
розвивальною, виховною), змістом, структурою 
та методами проведення відповідає найновішим 
вимогам теорії і практики навчання в школі і є 
високоефективною (Біляєв, 1981: 20). 

Сучасний урок української мови визначають 
як «поліфункціональне багатоаспектне явище  
в навчально-виховному процесі, яке характеризу-
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ється низкою особливостей» (Пентилюк, 2004: 78), 
найважливішими серед яких є: виховання мовної 
особистості, розвиток пізнавальних і творчих зді-
бностей, мовленнєва спрямованість, моральне, 
естетичне та етичне виховання, вивчення мовного 
матеріалу на текстовій основі, оптимальне спів-
відношення теорії і практики, реалізація внутріш-
ньо- і міжпредметних зв’зків, розширення й сис-
тематизація знань, умінь і навичок.

У подальших дослідженнях М. Пентилюк оно-
вила поняття «сучасного уроку», ввівши поняття 
технології уроку, тобто системного підходу до 
навчального процесу, який охоплює всі основні 
аспекти системи уроків – від постановки цілей 
до конструювання навчального процесу, до пере-
вірки його ефективності і планування навчально-
пізнавальної діяльності учнів (Пентилюк, Окуне-
вич, 2007: 38). При цьому, на думку І. Кучеренко, 
«поняття «технологія» в теорії і практиці сучас-
ного уроку української мови має розглядатися 
у проекції дій суб’єктів педагогічного процесу 
(вчителя й учня), які, з одного боку, підпорядко-
вані дотриманню алгоритмізованих дій, норм і 
правил, а з іншого – творчо й імпровізовано здій-
снюють педагогічну діяльність задля досягнення 
запланованого результату» (Кучеренко, 2018: 11), 
забезпечуючи тим самим невимушеність педа-
гогічної взаємодії учасників освітнього процесу. 
Тобто технологічність уроку розглядається лише 
як алгоритм педагогічної діяльності вчителя на 
уроці, що передбачає дотримання таких етапів, 
як мотивація й організація навчальної діяль-
ності, цілевизначення і проєктування результатів 
навчальної діяльності, застосування лінгводидак-
тичного інструментарію, моніторинг і корекція 
якості навчальної діяльності, рефлексія,  які він 
має наповнити конкретним змістом, виходячи з 
мети і завдань самого уроку. При цьому техно-
логічність не виключає, а лише доповнює решту 
усталених вимог до сучасного уроку української 
мови, які й донині не втратили актуальності.

Більшість лінгводидактів висувають чотири 
блоки вимог до сучасного уроку української мови: 
загальнопедагогічні, дидактичні, психологічні, 
гігієнічні. Стисло розглянемо кожен із блоків.

Загальнопедагогічні вимоги передбачають прі-
оритет особистості учня, урахування його вікових 
та індивідуальних особливостей, застосування 
принципів індивідуалізації та диференціації, а 
також систематичності контролю за якістю знань 
і вмінь учнів, результативності уроку, тобто пози-
тивних змін у навчальних досягненнях учнів, нау-
ковості – відповідності змісту матеріалу устале-
ним досягненням науки. 

Дидактичні вимоги регламентують педаго-
гічну доцільність добору різноманітних засобів 
і прийомів навчання для кожного етапу уроку, 
практичну спрямованість на формування куль-
тури усного й писемного, діалогічного й моно-
логічного мовлення, застосування раціональних 
способів вивчення й закріплення нового матері-
алу, доречне застосування проблемного вивчення 
матеріалу чи введення інтерактивних та іннова-
ційних технологій. 

Психологічні вимоги передбачають створення 
на уроці атмосфери вимогливості й доброзичли-
вості, всебічного заохочення навчальних зусиль 
учнів, відповідності навчальних завданням віко-
вим особливостям школярів.

Гігієнічні вимоги визначають не лише дотри-
мання технічних показників, таких як темпера-
турний режим, освітлення приміщення, свіжість 
повітря в класній кімнаті, чистота дошки тощо, а 
й гігієну навчальної роботи: чергування усних і 
письмових завдань, запобігання перевантаженню 
і стомлюваності школярів тощо.

Можемо констатувати, що зазначені вище 
вимоги не втратили своєї актуальності й у кон-
тексті запровадження Концепції НУШ та Держав-
ного стандарту базової середньої освіти, оскільки 
не суперечать засадничим принципам згаданих 
документів. Проте потребують певного уточнення 
й доповнення. 

Відповідно до концепції НУШ кожен навчаль-
ний предмет має забезпечити формування десяти 
ключових компетентностей, зміст яких конкрети-
зовано з урахуванням контенту відповідної дисци-
пліни, зокрема української мови. Це спілкування 
державною мовою, спілкування іноземними 
мовами (виявляти в текстах іноземні слова і пояс-
нювати їх значення та правопис), математична 
компетентність (виокремлювати головну й друго-
рядну інформацію, будувати гіпотези), компетент-
ності в природничих науках (швидко й ефективно 
шукати інформацію про довкілля, визначати роль 
природи в житті людини), інформаційно-цифрова 
компетентність (застосовувати ІКТ для створення, 
пошуку, обробки й обміну інформацією), уміння 
учитися впродовж життя (використовувати різні 
види читання, поповнювати власний словниковий 
запас), соціальні та громадянські компетентності 
(грамотно висловлювати власну позицію, співпра-
цювати з іншими), підприємливість (представляти 
власні ідеї та ініціативи), загальнокультурна гра-
мотність (дотримуватися норм української літера-
турної мови та мовленнєвого етикету), екологічна 
грамотність (застосовувати комунікативні страте-
гії для протистояння маніпулятивним впливам).  
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Усі перелічені компетентності однаково важ-
ливі й поєднані спільним умінням, що становить 
наскрізну компетентність: «читати і розуміти про-
читане, висловлювати думку усно і письмово, 
критично мислити, обґрунтовувати позицію, 
виявляти ініціативу, творити, вирішувати про-
блеми, оцінювати ризики та приймати рішення, 
конструктивно керувати емоціями, застосовувати 
емоційний інтелект, співпрацювати в команді» 
(Концепція НУШ, 2016: 12).

Забезпечити формування означених компетент-
ностей, на нашу думку, можна й за умови дотри-
мання усталеної структури сучасного уроку без 
зміни його дидактичної структури, тобто дотри-
мання встановленого загального алгоритму уроку, 
який закріпився в лінгводидактиці: повідомлення 
теми, мети і завдань уроку; мотивація навчаль-
ної діяльності учнів; сприймання, осмислення і 
засвоєння нового матеріалу; узагальнення і систе-
матизація; рефлексія. Причому порядок структур-
них елементів не є сталим, і вчитель може його 
змінювати залежно від типу уроку. У практиці 
навчання зазначені структурні компоненти реалі-
зуються через конкретні види діяльності, систему 
вправ, способи пояснення матеріалу і перевірки 
рівня засвоєння знань, тобто методичну струк-
туру уроку. Саме вона і потребує оновлення задля 
досягнення завдань НУШ, передусім розвитку 
критичного мислення, навичок мислення висо-
кого рівня, індивідуалізації процесу навчання, 
створення на уроці атмосфери взаємодопомоги і 
взаємодії. Тобто методичний арсенал уроку має 
збагатитися елементами проблемного навчання, 
ігрових технологій, інтерактивних технологій, 
інформаційних технологій та мультимедійних 
засобів навчання.

Проблемний виклад навчального матеріалу 
може застосовуватися на будь-якому етапі уроку, 
ефективно поєднуватися з бесідою чи спостере-
женням над мовою. Принципи такого опрацю-
вання навчального матеріалу повністю відповіда-
ють засадам концепції НУШ, таким як: розвиток 
мислення і позитивного ставлення до здобуття 
знань; формування наукового світогляду, кри-
тичного сприйняття інформації, почуття впев-
неності у власних силах, навичок дослідницької 
діяльності. Позитивним є те, що учень не отримує 
готові знання, а з допомогою вчителя (принципи 
партнерства й розподіленого лідерства) само-
стійно здобуває необхідні знання, що робить їх 
надзвичайно міцними.

Ігрові технології активізують позитивні емоції 
та емоційну пам’ять, забезпечують мимовільне 
запам’ятовування мовного матеріалу,створюючи 

на уроці атмосферу розкутості й задоволення 
від процесу здобуття знань (НУШ), що так само 
забезпечує реалізацію принципу психологічного 
комфорту, змінює погляди на оцінювання власної 
діяльності та діяльності однокласників (НУШ). 
При цьому це може бути не лише складна рольова 
гра, яка потребує ретельної попередньої підго-
товки, а й навчальне завдання, подане в ігровій 
формі, учасниками якого можуть бути учитель 
та учні, учень і клас або учні між собою. По суті, 
«вправи, спрямовані на засвоєння і осмислення 
знань у жвавій, приємній атмосфері» (Нісімчук, 
2000: 128). Такі невеличкі ігрові хвилинки варто 
включати в структуру кожного уроку з метою роз-
ширення словникового запасу та розвитку комуні-
кативних навичок школярів.

Інтерактивні технології сприяють розви-
тку соціальних навичок школярів, забезпечують 
реалізацію принципу розподіленого лідерства 
(НУШ), коли в динамічних умовах виконання 
ігрового завдань кожен учень може відчути себе 
як лідером, так і виконавцем. Для цього не варто 
застосовувати складних технологій, наприклад 
ситуативного моделювання чи опрацювання дис-
кусійних питань. Доречніше звертатися до менш 
часозатратних способів інтерактивної взаємодії, 
які можна включати практично в кожний урок, 
наприклад технологій кооперативного чи колек-
тивно-групового навчання.

Технології кооперативного навчання – спосіб 
спільного розв’язання проблем із застосуванням 
парної і групової роботи учнів, об’єднаних єди-
ною навчальною метою. Найбільш ефективним 
застосування таких технологій є на етапі засто-
сування знань, умінь і навичок, коли учні, працю-
ючи в парах, разом з’ясовують незрозуміле, кори-
гують знання один одного. Наприклад, робота в 
парах, ротаційні змінювані трійки, карусель тощо.

Технології колективно-групового навчання 
передбачають поєднання фронтальної роботи 
всього класу з роботою малих груп. Найбільш 
доцільно застосовувати ці технології під час 
розв’язання проблемних завдань, які потребують 
критичного узагальнення вивченого матеріалу і 
продукування на цій основі самостійних рішень. 
Наприклад, мозковий штурм, аналіз ситуації тощо.

Інформаційні технології та мультимедійні 
засоби навчання, на думку авторів НУШ, мають 
«суттєво розширити можливості педагога, оптимі-
зувати управлінські процеси, таким чином форму-
ючи в учня важливі для нашого сторіччя техноло-
гічні компетентності, зменшити цифровий розрив 
між вчителями та учнями покоління Z» (Кон-
цепція НУШ, 2016: 12). Урок із використанням  
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мультимедіа стає цікавішим для учня, а тому й 
ефективнішим для засвоєння знань, дає можли-
вість використовувати наочність вищого рівня – 
відеоматеріали, анімацію, динамічні таблиці, рух-
ливі алгоритми про процес народження правила, 
що дає змогу швидко запам’ятати, а інколи й поба-
чити те, що в реальному житті недоступне. Також 
активне залучення школярів до створення пре-
зентацій розвиває креативність і репрезентативні 
навички, а отже, забезпечує формування здатності 
навчатися впродовж життя (НУШ). Проте, засто-
совуючи мультимедіа на уроках української мови, 
варто пам’ятати про почуття міри, не перенасичу-
вати навчальний процес візуальними ефектами, 
дидактично виправдано вводити їх у структуру 
уроку лише як засіб увиразнення найважливіши-
вих етапів засвоєння навчального матеріалу, а не 
як постійний відеоряд, який буде відволікати від 
засвоєння потрібної інформації.

Висновки. Таким чином, проведене дослі-
дження дає нам змогу констатувати, що, незва-
жаючи на спроби інноваційного реформування 
системи середньої загальної освіти, урок як кла-

сична форма організації навчальної діяльності 
залишається стрижнем освітнього процесу в ЗСО. 
Не втрачають актуальності вимоги до дидактич-
ної структури уроку, висвітлені в роботах провід-
них лінгводидактів минулого і нинішнього століть. 
Проте суттєвого оновлення потребує методична 
структура уроку шляхом активнішого застосування 
елементів проблемного навчання, ігрових техноло-
гій, інтерактивних технологій, виправданого залу-
чення можливостей інформаційних технологій та 
мультимедійних засобів навчання. Активне вве-
дення до структури сучасного уроку української 
мови зазначених технологій сприятиме реалізації 
на практиці засадничих положень Концепції НУШ. 

Проведене дослідження не вичерпує всіх 
аспектів проблеми. Потребують подальшого удо-
сконалення методичні розробки із запровадження 
інтерактивних та інноваційних технологій на 
уроках української мови, збагачені практичними 
завданнями, які допоможуть учителям україн-
ської мови реалізувати багатющий теоретичний 
матеріал з інноваційної педагогіки та педагогіки 
партнерства у практиці навчання.
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У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ ДО РЕПЕТИЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

У статті досліджено особливості підготовки студентів-хореографів до репетиційної діяльності. Проаналізо-
вано науково-методичні праці з проблем професійної підготовки майбутніх хореографів у закладах вищої освіти. 
Виявлено малодосліджені аспекти підготовки студентів до репетиційної діяльності у дитячих хореографічних 
колективах. Визначено актуальність теоретичного дослідження цієї проблеми. Охарактеризовано основні поло-
ження освітньо-професійної програми підготовки бакалаврів хореографії в університеті. Окреслено сферу про-
фесійної діяльності та завдання фахової підготовки майбутніх хореографів, кваліфікаційні вимоги та методи 
навчання студентів. Проаналізовано погляди науковців щодо професійних та особистісних якостей керівника хоре-
ографічного колективу. Наведено поради педагогів-практиків щодо специфіки роботи з аматорськими дитячи-
ми хореографічними колективами. Визначено роль професіоналізму, професійної компетентності та педагогічної 
майстерності керівника у творчому розвитку хореографічного колективу. Розроблено структуру та визначено 
зміст репетиційної діяльності керівника дитячого хореографічного колективу, який мають засвоїти студенти: 
1) самостійна підготовча робота керівника до проведення репетиції; 2) підготовча робота з концертмейстером; 
3) методика проведення робочої репетиції; 4) організація та проведення репетиції перед концертним виступом 
колективу. Визначено основні види репетиційної діяльності керівника дитячого хореографічного колективу: під-
готовчо-аналітична, організаційно-педагогічна, художньо-творча. Виявлено особливості підготовки майбутніх 
хореографів до репетиційної діяльності: різний рівень доуніверситетської хореографічної підготовки студентів; 
пріоритетність практичних видів фахової підготовки; міждисциплінарний взаємозв’язок у формуванні досвіду 
репетиційної діяльності; колективна співтворчість студентів у навчальному хореографічному колективі; зацікав-
леність викладача і студентів у результатах спільної творчої діяльності; взаємозв’язок освітньої та концертно-
сценічної діяльності студентів у формуванні виконавської майстерності та професійного досвіду.
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THE SPECIFICS OF PREPARING FUTURE CHOREOGRAPHERS 
IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS FOR REHEARSAL ACTIVITY

This article explores the peculiarities of preparing choreography students for rehearsal activity. Scientific and 
methodical works on the problems of professional training of future choreographers in higher education institutions are 



197ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Бородій Л., Стеценко А. Особливості підготовки майбутніх хореографів у закладах вищої освіти...

analyzed. The understudied aspects of students’ preparation for rehearsal activity in children’s choreographic groups are 
revealed. The topicality of theoretical research of this problem is defined. The main provisions of the educational and 
professional training programme for bachelors in choreography at the university are described. The scope of professional 
activity and tasks of professional training of future choreographers, qualification requirements and training methods for 
students are outlined. The views of scholars concerning professional and personal qualities of a choreographic team 
leader are analysed. Advices of pedagogical practitioners on the specifics of work with amateur children's choreographic 
groups are given. The role of professionalism, professional competence and pedagogical mastery of the leader in the 
creative development of a choreographic group is defined. The structure and content of the rehearsal activities of the 
director of a children’s choreographic group are developed for students: 1) the leader’s own preparatory work for 
the rehearsal; 2) preparatory work with the accompanist; 3) methodology of working rehearsal; 4) organisation and 
conduct of the rehearsal before the concert performance. The main types of rehearsal activity of the head of a children’s 
choreographic group are defined: preparatory-analytical, organisational-pedagogical, artistic-creative. The peculiarities 
of preparing future choreographers for rehearsal activities are revealed: different level of pre-university choreographic 
training of students; priority of practical types of professional training; interdisciplinary interconnection in the formation 
of rehearsal experience; collective co-operation of the students in the choreography study group; interest of teacher 
and students in the results of joint creative activity; interrelation of educational and concert-stage activity of students in 
formation of performance mastery and professional experience.

Key words: future choreographers, professional training of students-choreographers, the head of a choreography 
group, children’s choreography group, content of rehearsal work, types of rehearsal activity.

Постановка проблеми. Розвиток хореографіч-
ного мистецтва та хореографічної освіти в Україні 
завжди зумовлювався діяльністю яскравих осо-
бистостей минулого й сучасності – танцівників, 
балетмейстерів-постановників, педагогів-хоре-
ографів, творчість яких відзначається високим 
рівнем професійної майстерності, оригінальністю 
стилю роботи та є зразком для наслідування.

Безперечним є той факт, що від професійної 
майстерності й фахової компетентності керівника 
залежить ефективність репетиційного процесу 
та успішність діяльності будь-якого хореогра-
фічного колективу (професійного, аматорського 
чи навчального). Саме тому підготовка студентів 
хореографічних спеціальностей до репетиційної 
діяльності набула актуальності в теорії і прак-
тиці хореографічної освіти.

Аналіз досліджень. Сучасними вітчизняними 
науковцями вже досліджено теоретичні основи 
хореографічного мистецтва та різні аспекти 
фахової підготовки студентів-хореографів у 
закладах вищої освіти, зокрема: компетентнісні 
засади професійної підготовки майбутніх хорео-
графів у класичному університеті (Т. Медвідь); 
особливості професійної підготовки майбутніх 
учителів-хореографів у системі педагогічної 
освіти (Т. Благова, Т. Повалій); методика роботи 
з хореографічним колективом (О. Голдрич, 
О. Мартиненко, О. Плахотнюк та інші); модель 
професійної підготовки керівника дитячого 
хореографічного колективу (Т. Царик). Проте 
проблема підготовки студентів спеціальності 
«Хореографія» до репетиційної діяльності недо-
статньо розроблена в теоретичному і методич-
ному аспектах і потребує окремого дослідження.

Мета статті – проаналізувати зміст репетицій-
ної роботи керівника дитячого хореографічного 

колективу та визначити особливості підготовки 
студентів-хореографів до репетиційної діяльності.

Виклад основного матеріалу. Дослідження 
особливостей підготовки майбутніх хореогра-
фів до репетиційної діяльності ми здійснюємо з 
урахуванням накопиченого науково-методичного 
і практичного досвіду у галузі хореографічної 
освіти, а також із дотриманням вимог освітньо-
професійної програми підготовки бакалаврів 
хореографії у закладах вищої освіти.

Професійна підготовка майбутніх бакалаврів 
хореографії в університеті здійснюється відпо-
відно до освітньо-професійної програми спеці-
альності і має на меті підготовку фахівців у сфері 
виконавського (хореографічного) мистецтва, 
викладачів і методистів у галузі початкової мис-
тецької та позашкільної освіти. У навчанні сту-
дентів-хореографів основний акцент робиться 
на: різноманітності видів хореографічного мисте-
цтва та їхньому зв’язку із соціокультурними яви-
щами; єдності хореографічної теорії і практики; 
засвоєнні основних принципів створення хорео-
графічного твору; опануванні методики роботи 
з дитячими хореографічними колективами. До 
основних методів і методик навчання студентів у 
хореографічних класах, передбачених освітньо-
професійною програмою, віднесено: ситуаційні 
методики (для формування вміння проводити 
аналіз конкретної проблеми і знаходження аль-
тернативної дії); метод моделювання професійної 
реальності (з метою моделювання професійної 
діяльності керівника дитячого хореографічного 
колективу); метод тренінгу (для формування про-
фесійних знань, умінь і навичок); метод проєкту-
вання творчого продукту (повний цикл його вико-
нання – від задуму до реалізації) тощо. А однією із 
фахових компетентностей майбутнього бакалавра 
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хореографії є «здатність здійснювати репетиційну 
діяльність, ставити та вирішувати професійні 
завдання, творчо співпрацювати з учасниками 
творчого процесу» (Освітньо-професійна про-
грама, 2017: 8).

Зауважимо, що саме репетиційна діяльність є 
одним із найскладніших аспектів роботи керів-
ника хореографічного колективу (як професій-
ного, так і навчального та аматорського).

Ураховуючи основні вимоги освітньо-профе-
сійної програми до підготовки студентів-хорео-
графів в університеті та науково-методичні напра-
цювання педагогів-практиків ми маємо визначити 
зміст репетиційної роботи керівника дитячого 
хореографічного колективу з метою його моде-
лювання на теоретичних і практичних заняттях 
з фаху, що, на нашу думку, забезпечить ефек-
тивність підготовки студентів до репетиційної 
діяльності у хореографічних колективах закладів 
початкової мистецької та позашкільної освіти.

Відповідно до навчального плану підготовки 
бакалаврів хореографії теоретичні й методичні 
знання, практичні уміння й навички, необхідні 
для репетиційної діяльності керівника хореогра-
фічного колективу, студенти здобувають на занят-
тях із фахових дисциплін (історія хореографічного 
мистецтва; методика роботи з хореографічним 
колективом; класичний танець; сучасний танець; 
народно-сценічний танець; сучасний бальний 
танець; історико-побутовий та соціальний танець; 
хореографічний ансамбль; мистецтво балетмей-
стера; акторська майстерність та режисура в хоре-
ографії; музика в хореографії; сценічний костюм 
та основи сценографії), а також закріплюють у 
процесі проходження виробничої практики у про-
фесійних хореографічних колективах, школах 
мистецтв, хореографічних школах та студіях, цен-
трах дитячої та юнацької творчості.

Успішність підготовки студентів до репети-
ційної роботи з хореографічним колективом зале-
жить від професійного спрямування освітнього 
процесу в хореографічних класах. Викладачі 
фахових дисциплін мають орієнтувати студентів 
на широкий спектр майбутньої професійної діяль-
ності, формувати у них відповідні фахові компе-
тентності та основи професіоналізму.

Т. Царик зазначає, що професіоналізм педа-
гога-хореографа зумовлений широкою палітрою 
ерудиції, умінням викладати навчальний матеріал 
з урахуванням психолого-педагогічних особли-
востей вихованців. Він (педагог) повинен чітко 
й однозначно формулювати цілі та завдання тео-
ретичного чи практичного заняття, оцінювати 
форми впливу танцювального мистецтва на духо-

вний світ сучасної людини. Керуючи розумовою 
діяльністю учасників танцювального колективу 
педагог-хореограф систематично підвищує влас-
ний інтелектуальний рівень, прагне до самовдос-
коналення та творчої самореалізації, розширює 
діапазон художньо-естетичних інтересів, зосеред-
жує увагу на свободі танцівників та їхньому енту-
зіазмі, цілеспрямовано формує атмосферу взаєм-
ної поваги, виховує повагу до слова, забезпечує 
індивідуальний підхід до кожного вихованця 
(Царик, 2013).

Керівник дитячого хореографічного колективу, 
як зауважує Т. Царик, має навчити вихованців 
сприймати об’єкт естетично, бачити й розуміти 
сутність і глибинний зміст художнього твору, через 
емоції передавати побачене. Педагог повинен роз-
вивати здатність аналізувати естетичні об’єкти: 
хореографічні рухи, ритмічні образи в музиці, 
вчити знаходити потрібний сценічний грим до 
танцю, підбирати костюм для виконання хореогра-
фічного номера; вчити давати обґрунтовану есте-
тичну оцінку танцю; висловлювати власні думки 
щодо його виконання; відображати рухами образ-
ний характер музики; передавати мімікою, жес-
тами, позами різноманітну гаму почуттів. Керівни-
кові колективу мають бути притаманні професійна 
компетентність та висока мораль, педагогічне 
мислення та культура спілкування, вимогливість 
до себе та учнів. Керівник дитячого хореографіч-
ного колективу повинен: знати теорію, методику та 
історію хореографічного мистецтва; мати поняття 
музичної основи, історії костюма, образотвор-
чого мистецтва; володіти навичками режисера- 
постановника, танцюриста, сценографа; пропагу-
вати кращі зразки вітчизняного та світового хорео-
графічного мистецтва; розвивати індивідуальність 
своїх вихованців (Царик, 2013).

Є. Зермакова вважає, що керівник хореогра-
фічного колективу має бути передовою людиною 
свого часу, людиною високої культури, яка доско-
нало володіє основами професійної майстер-
ності. Від його світогляду та естетичних пози-
цій залежать напрями творчості всього творчого 
колективу. Керівник хореографічного колективу 
має розбиратися у складних явищах сучасного 
мистецтва, відрізняти прогресивні тенденції від 
помилкових, шкідливих, має мислити хореогра-
фічними образами, бути психологом і педагогом. 
Авторка, як педагог-практик, зазначає, що, на від-
міну від професійних колективів і театрів, у неве-
ликих хореографічних колективах є один штатний 
балетмейстер, який є і автором, і постановником, і 
репетитором, і художнім керівником в одній особі, 
який має володіти допитливим розумом і жагою 
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до знань, займатися самоосвітою, виховувати в 
собі кращі якості (Зермакова, 2013).

Ефективність репетиційної роботи у хорео-
графічному колективі великою мірою залежить 
від педагогічної майстерності його керівника. 
Н. Бугаєць трактує педагогічну майстерність 
керівника хореографічного колективу як доведені 
до високого рівня досконалості знання, уміння, 
навички, володіння різними принципами, мето-
диками, спрямованими на забезпечення ефек-
тивності освітнього процесу в хореографічному 
колективі (Бугаєць, 2009).

О. Мартиненко визначає педагогічну майстер-
ність хореографа як уміння володіти педагогіч-
ною технікою, яка включає дві групи компонентів. 
Перша група пов’язана з умінням педагога управ-
ляти своєю поведінкою (емоціями, настроєм), прояв 
соціально-перцептивних здібностей; володіння 
технікою мови; виразна демонстрація вихованцям 
певних почуттів, суб’єктивного ставлення до тих 
чи інших дій вихованців; уміння пізнавати їхній 
внутрішній душевний стан. Друга група перед-
бачає вміння педагога впливати на особистість 
вихованця і колектив та розкриває процесуальний 
аспект навчання й виховання: дидактичні, орга-
нізаційні, конструктивні, комунікативні вміння; 
технологічні прийоми висування вимог, керування 
педагогічним спілкуванням тощо. Одним із осно-
вних показників педагогічної майстерності є педа-
гогічний такт. Його сутність полягає в педагогічно 
доцільному ставленні та впливі педагога на вихо-
ванців, дотриманні почуття міри у спілкуванні з 
ними, у вмінні налагоджувати продуктивний стиль 
спілкування в педагогічному процесі та пошані до 
особистості (Мартиненко, 2020: 43). 

Професійну компетентність педагога-хоре-
ографа дослідниця тлумачить як прагнення до 
фахового зростання, творче ставлення до мисте-
цтва, достатній рівень виконавської майстерності, 
дотримання педагогічної етики, вільне володіння 
державною мовою. Педагог-хореограф має воло-
діти низкою особистісних якостей, до яких можна 
віднести об’єктивну самооцінку професійної 
підготовки, любов до дітей, працелюбність, роз-
винену уяву, незалежність творчого мислення, 
цілеспрямованість, відповідальність, самокри-
тичність, вимогливість до себе та впевненість у 
собі, комунікабельність, спостережливість, енер-
гійність, суспільну активність, витриманість, 
принциповість, охайність, доброзичливість, еру-
дованість, організаційні вміння та моральну стій-
кість (Мартиненко, 2020: 45). 

Професійну діяльність керівника хореографіч-
ного колективу О. Мартиненко характеризує як 

багатоаспектну і визначає низку функцій, які він 
має виконувати: 1) організаційно-керівна (керів-
ник-хореограф виступає організатором колективу 
і забезпечує його функціонування); 2) навчально-
виховна (керівник навчає виконавської майстер-
ності та відповідає за духовно-естетичне вихо-
вання учнів); 3) розвивальна (керівник відповідає 
за всебічний розвиток учнів шляхом рівноцінного 
фізичного, емоційного, естетичного, інтелекту-
ального, креативного виховання); 4) балетмей-
стерська (керівник є головним балетмейстером-
постановником, за винятком колективів, у яких 
працюють запрошені балетмейстери); 5) репети-
торська (керівник здійснює репетиційний процес, 
виконуючи функції головного педагога-репети-
тора); 6) концертно-виконавська (керівник планує 
та здійснює виступи на концертах, виховних та 
суспільних заходах, бере участь у конкурсах, фес-
тивалях (Мартиненко, 2020: 45).

Основною ланкою усієї навчальної, організа-
ційно-методичної та виховної роботи з дитячим 
хореографічним колективом є репетиція. Репети-
цію розглядають як складний художньо-педаго-
гічний процес, в основі якого лежить колективна 
творча діяльність, що передбачає певний рівень 
підготовки учасників.

Щодо рівня хореографічної підготовки учас-
ників дитячих аматорських (як і студентських 
навчальних) хореографічних колективів, то він 
у більшості випадків є різним, що потребує від 
керівника особливої майстерності у формуванні 
виконавських умінь і навичок танцівників. Голо-
вне завдання проведення репетиції полягає в тому, 
щоб учасникам з належною хореографічною під-
готовкою було цікаво, а завдання для менш під-
готовлених були посильними. У цьому сенсі слід 
говорити про авторські методики викладачів-
хореографів, які творчо підходять до репетицій-
ного процесу і здатні обирати ефективні форми, 
методи, прийоми і стиль роботи з колективом, які 
відповідають їхній індивідуальній творчій манері 
і професійному іміджу.

З такими особливостями репетиційної діяль-
ності студенти мають змогу ознайомитись у про-
цесі проходження навчальної та виробничої прак-
тик, вивчаючи й аналізуючи досвід роботи різних 
колективів та їхніх керівників. 

Пріоритетного значення у проходженні прак-
тики в дитячих хореографічних колективах набу-
ває методична підготовленість студентів. Мето-
дичний аспект роботи керівника хореографічного 
колективу знайшов відображення у науково-мето-
дичних працях і навчальних програмах О. Гол-
дрича, О. Мартиненко, О. Плахотнюка, Т. Повалій, 

Бородій Л., Стеценко А. Особливості підготовки майбутніх хореографів у закладах вищої освіти...
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Педагогiка

О. Хендрик та інших, у яких наведено матеріал 
щодо репетиційної роботи з дітьми різних віко-
вих груп, зміст постановчої роботи, особливості 
художньо-творчого процесу в хореографічному 
колективі; визначено структуру, види й форми 
організації хореографічних занять; наведено 
необхідну для опрацювання фахову літературу.

На основі аналізу науково-методичних праць, 
навчальних програм із хореографічних дисци-
плін та власного практичного досвіду ми розро-
били структуру та визначили зміст репетиційної 
діяльності керівника дитячого хореографічного 
колективу, який студенти мають засвоїти у про-
цесі навчання в університеті.

1. Самостійна підготовча робота керівника до 
проведення репетиції:

– визначення мети і завдань репетиції; плану-
вання ходу репетиції та послідовності виконання 
її завдань;

– підбір хореографічних творів та композицій 
для кожної репетиції з урахуванням фізичного наван-
таження для танцівників певної вікової категорії;

– прослуховування музичного матеріалу та 
добір відповідних методів роботи над художніми 
образами хореографічних творів;

– педагогічно доцільний вибір вправ для 
тренажу та етюдів з урахуванням виконавських 
прийомів та елементів хореографічних творів, 
відібраних для репетиції; прогнозування виконав-
ських труднощів та методів їх подолання.

2. Підготовча робота з концертмейстером:
– підбір музичного матеріалу для тренажу та 

хореографічних творів;
– узгодження характеру музичного супро-

воду, темпів, динаміки, агогіки та акцентуації у 
вправах та хореографічних творах;

– визначення міри музичної імпровізації та 
дотримання концертмейстером авторського тексту 
певного музичного твору (або кількох творів, що 
застосовуються в одній хореографічній композиції);

– ознайомлення концертмейстера із спеціаль-
ною термінологією, системою репетиційних жес-
тів і сигналів керівника хореографічного колективу, 
застосування яких заощаджує репетиційний час.

3. Методика проведення робочої репетиції:
– перевірка стану репетиційної зали/аудиторії 

(провітрене приміщення, вимита підлога; наяв-
ність необхідного для репетиції обладнання – тре-
нувальних станків, дзеркал, звуковідтворюваль-
ної апаратури, музичних інструментів);

– організаційно-виховний аспект (перевірка 
присутності учасників колективу та наявності у 
них репетиційної форми (бажано однорідної); за 
необхідності – заміна виконавців у певних хорео-

графічних творах; виховання елементарної і твор-
чої дисципліни, відповідальності й колективізму; 
формування комунікативних навичок та культури 
спілкування у творчому колективі; вимоги до 
зовнішнього вигляду – постава, хода, тренажний 
костюм, зачіска тощо);

– тренаж (екзерсис біля станка та на серед-
ині зали; вправи на різні види техніки; розвиток 
м’язової системи та пластичності рухів; вихо-
вання музикальності й артистизму); ілюстрація 
(показ) керівником різних виконавських прийомів 
та пояснення техніки їх виконання; концентрація 
уваги та одночасний контроль за роботою усіх 
танцівників; творча взаємодія з концертмейсте-
ром; забезпечення сприятливого психологічного 
клімату та створення на репетиції обстановки 
творчого піднесення;

– робота над хореографічними творами від-
повідно до плану роботи колективу (робота з 
окремими виконавцями та групами ансамблю над 
складними елементами; дотримання малюнку 
танцю та логічна побудова його епізодів; доцільна 
організація та систематизація руху танцівни-
ків відповідно до характеру музики; відчуття 
метроритму музичного супроводу; контроль за 
темпоритмічною синхронністю танцювальних 
рухів; змістова відповідність композиції танцю 
формі музичного твору; робота над драматургією 
танцю – експозицією, зав’язкою, кульмінацією, 
розв’язкою; робота над художньо достовірним 
відтворенням характеру образів хореографічного 
твору відповідно до стилю й жанру);

– підведення підсумків репетиції (аналіз 
роботи колективу в цілому та окремих його учас-
ників щодо виконання поставлених завдань; 
визначення проблемних аспектів, що потребують 
доопрацювання на наступній репетиції; завдання 
для самостійної роботи танцівників над певними 
видами техніки; подяка колективу за роботу на 
репетиції).

4. Організація та проведення репетиції перед 
концертним виступом колективу:

– планування репетиції та концертного 
виступу колективу; побудова програми з ура-
хуванням художнього змісту та раціонального 
чергування номерів, фізичного навантаження на 
виконавців та необхідності зміни костюмів для 
наступного номеру;

– перевезення костюмів та реквізиту до місця 
концертного виступу (організація роботи костю-
мерів, замовлення транспорту, погрузка тощо);

– дотримання нормативних вимог щодо пра-
вил безпеки при перевезенні учасників дитячого 
хореографічного колективу;
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– оформлення сцени (підготовка покриття 
сцени та нанесення розмітки; контроль за вста-
новленням декорацій; перевірка роботи освіт-
лення, куліс тощо);

– надання звукорежисеру програми виступу 
колективу та плей-листа (playlist);

– робота із художником по світлу (узгодження 
світлової партитури виступу колективу та її реалі-
зація в ході репетиції);

– розміщення учасників колективу у гример-
них кімнатах або в інших спеціально відведених 
для цього приміщеннях; пояснення правил пове-
дінки у процесі репетиції та концертного виступу;

– проведення репетиції на сцені (перевірка 
готовності учасників колективу – костюми, 
взуття, аксесуари тощо; психологічна настанова 
керівника щодо роботи на сцені; адаптація учас-
ників колективу до нових умов – розміру сцени, 
яскравого освітлення, акустики сцени та залу, 
присутності на репетиції керівників та учасників 
інших танцювальних колективів; створення умов 
для швидкого переодягання костюмів під час кон-
церту; забезпечення творчої атмосфери та необ-
хідного темпоритму репетиції);

– виховання в учасників колективу культури 
поведінки за кулісами під час генеральної репети-
ції; чітке визначення куліси для виходу на сцену та зі 
сцени для виконавців кожного номеру з метою уник-
нення зіткнень учасників концерту в одній кулісі;

– сценічне виконання хореографічних творів 
(мобілізація зусиль і творчої активності танців-
ників для сценічного втілення художніх образів 
твору засобами набутих умінь і навичок; форму-
вання у юних танцівників артистизму та сценічної 
культури);

– аналіз сценічної роботи колективу та корек-
тне висловлення керівником зауважень щодо 
сценічного руху танцівників – виходу на сцену, 
дотримання ліній та дистанції, міміки й жестів, 
синхронності у виконанні поклону тощо; акцен-
тування уваги учасників колективу на основних 
організаційних та виконавських моментах, яких 
слід дотримуватись під час концертного виступу.

Зазначимо, що наведений вище узагальнений 
зміст репетиційної діяльності відображає специ-
фіку роботи як керівників дитячих, так і студент-
ських навчальних хореографічних колективів.

На основі змісту та специфіки роботи керів-
ника дитячого хореографічного колективу ми 
визначили основні види його репетиційної діяль-

ності: 1) підготовчо-аналітична; 2) організаційно-
педагогічна; 3) художньо-творча.

Підготовка майбутніх хореографів до репети-
ційної діяльності здійснюється в освітньому про-
цесі закладу вищої освіти і має свої особливості:

– різний рівень доуніверситетської хореогра-
фічної підготовки студентів (навчання на одному 
курсі студентів, що закінчили до вступу в універ-
ситет школи мистецтв, центри дитячої та юнацької 
творчості, приватні хореографічні школи, брали 
участь у аматорських хореографічних ансамблях 
та мають різний рівень сформованості фахових 
умінь і навичок);

– пріоритетність практичних видів фахової 
підготовки студентів-хореографів (більше 80% 
аудиторних годин із хореографічних дисциплін від-
ведено навчальним планом на практичні заняття);

– міждисциплінарний взаємозв’язок (теоре-
тичних, методичних і практичних фахових дисци-
плін) у формуванні в студентів досвіду репетицій-
ної діяльності;

– колективна співтворчість студентів у 
навчальному хореографічному колективі; зацікав-
леність викладача і студентів у результатах спіль-
ної творчої діяльності;

– взаємозв’язок освітньої та концертно-сце-
нічної діяльності студентів у формуванні вико-
навської майстерності та професійного досвіду.

Урахування означених особливостей в організа-
ції освітнього процесу в хореографічних класах та 
орієнтація на зміст роботи керівника хореографіч-
ного колективу забезпечать формування у студен-
тів фахової компетентності, практичного досвіду 
репетиційної діяльності, готовності до роботи у 
професійних хореографічних колективах та закла-
дах початкової мистецької і позашкільної освіти.

Висновки. Аналіз та узагальнення науково-
методичного і практичного досвіду в галузі хоре-
ографічного мистецтва й хореографічної освіти 
дає підстави стверджувати, що: 1) репетиційна 
діяльність є одним із найскладніших аспектів 
роботи керівника хореографічного колективу;  
2) досвід репетиційної діяльності необхідно фор-
мувати у процесі навчання майбутніх хореогра-
фів у закладах вищої освіти; 3) особливості під-
готовки студентів-хореографів до репетиційної 
діяльності зумовлені вимогами освітньо-профе-
сійної програми підготовки бакалаврів хореогра-
фії та специфікою репетиційної роботи керівника 
хореографічного колективу.
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ОБДАРОВАНИХ ДІТЕЙ – 
УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У статті здійснено теоретичний аналіз проблеми розвитку творчих здібностей обдарованих дітей – учнів 
початкової школи. Мета статті – теоретичне дослідження розвитку творчих здібностей обдарованих дітей – 
учнів початкової школи. Завдання дослідження: проаналізувати психолого-педагогічну літературу з проблеми 
навчання розвитку творчих здібностей обдарованих дітей молодшого шкільного віку; визначити педагогічні 
умови реалізації творчих здібностей талановитих дітей молодшого шкільного віку у навчально-виховному про-
цесі; проаналізувати кращий педагогічний досвід у розвитку творчих здібностей обдарованих дітей молодшого 
шкільного віку; емпірично дослідити рівень розвитку творчих здібностей молодших школярів; визначити методи 
та форми роботи з обдарованими учнями молодших класів та розробити рекомендації щодо розвитку твор-
чих здібностей молодших школярів. У результаті науково-теоретичного дослідження визначено, що освіта та 
розвиток талановитих дітей в Україні є пріоритетом державної політики на етапі модернізації національної 
системи освіти. Впровадження в сучасну шкільну практику повинно здійснюватися з урахуванням таких педа-
гогічних умов, як: реорганізація навчальної програми та створення нових педагогічних технологій для розвитку 
обдарованих дітей; диференціація та індивідуалізація навчання на основі стимулювання та розвитку талантів; 
створення умов для самовираження людей у навчальній діяльності; стеження за індивідуальними особливостя-
ми кожного учня; демократизація стосунків та спілкування з дітьми, що передбачає створення умов для емоцій-
ного та доброзичливого ставлення до учнів, підтримки в класі та позакласної роботи.

Ключові слова: розвиток творчих здібностей, молодший шкільний вік, творчість, обдаровані учні.
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DEVELOPMENT OF CREATIVE ABILITIES 
OF GIFTED CHILDREN-PRIMARY SCHOOL STUDENTS

In the scientific work the theoretical analysis on a problem of development of creative abilities of gifted children-pupils 
of elementary school is carried out. The purpose of the study is a theoretical study of the development of creative abilities 
of gifted children in primary school. Objectives of the study: to analyze the psychological and pedagogical literature on 
the problem of teaching the development of creative abilities of gifted primary school children, to judge the pedagogical 
conditions for the creative abilities of talented primary school children in the educational process, to analyze the best 
pedagogical experience in developing creative abilities of gifted primary school children age, to empirically investigate 
the level of development of creative abilities of junior schoolchildren, to determine methods and forms of work with 
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gifted students of junior classes and to develop recommendations for the development of creative abilities of junior 
schoolchildren. As a result of scientific and theoretical research, it was determined that the education and development 
of talented children in Ukraine is a priority of public policy at the stage of modernization of the national education 
system. Implementation in modern school practice should be carried out taking into account the following pedagogical 
conditions: reorganization of the curriculum and creation of new pedagogical technologies for the development of gifted 
children; differentiation and individualization of training on the basis of stimulation and development of talents; creating 
conditions for self-expression of people in educational activities; monitor the individual characteristics of each student; 
democratization of relations and communication with children is gifted, which involves creating conditions for emotional 
and friendly treatment of students, support in the classroom and extracurricular activities.

Key words: development of creative abilities, primary school age, art, gifted students.

Постановка проблеми. Аналізуючи розвиток 
творчих здібностей обдарованих дітей молодшого 
шкільного віку, слід зазначити, що вирішення цієї 
проблеми становить особливий інтерес для пси-
холого-педагогічних наук, оскільки інформація 
про природу цього унікального явища потрібна 
для створення систем виховання та навчання 
обдарованих і талановитих дітей, для просування 
їхньої творчості. Повсякденне життя доводить, 
що в сучасних складних та мінливих умовах 
краще орієнтуватися, приймати рішення, працю-
вати творчо, бути гнучкими, вміти генерувати та 
використовувати нові ідеї та плани, нестандарт-
ний підхід.

Проблема розвитку творчих здібностей обда-
рованих дітей є однією з важливих для педаго-
гіки, оскільки просування суспільства – це спо-
сіб творчого зростання, подолання стереотипів та 
розроблення нових рішень, нестандартних, часто 
несподіваних, оригінальних підходів та спосо-
бів їх реалізувати. Ідея формування дослідниць-
ких людей, здатних творчо мислити, самостійно 
шукати рішення актуальних проблем, є доміну-
ючою в сучасній освіті в Україні. Розвиток твор-
чих здібностей охоплює всіх учнів, створюючи 
потреби дітей у творчих роботах та дослідженнях.

Аналіз досліджень. Психолого-педагогічна 
література свідчить про те, що формування та 
здібності обдарованих людей вивчали і дослі-
джували провідні вчені, психологи, вчителі кра-
їни: О. Антонов, Ю. Бабаєв, Б. Блум, Н. Каза-
ков, О. Кульчицька, О. Матюшкін, П. Торенс, 
Ф. Вільямс, В. Штерн. Вони обстежують дітей, 
обдарованих ще в початковій школі, вивчають 
їх як освітню тему, вчаться розрізняти обдарова-
них дітей серед інших, показують різні способи 
роботи з ними.

Враховуючи вищевикладене, ми наголошу-
ємо на важливості та актуальності теми статті:  
«Розвиток творчих здібностей обдарованих 
дітей – учнів початкової школи».

Мета статі – теоретичне доведення та емпі-
ричне дослідження розвитку творчих здібностей 
обдарованих дітей із молодшого шкільного віку.

Виклад основного матеріалу. Наукове 
розуміння природи творчого розвитку людини 
пов’язане з філософським (Г. Гегель, І. Кант, 
Г. Сковорода, І. Франко) та психологічним ана-
лізом (М. Бахтін, Д. Богоявлення, Л. Виготський, 
Я. Пономарьов та інші). Учені підходять до трак-
тування цього явища як продуктивної діяльності 
людини, яка може виробляти новий якісний 
матеріал із духовною цінністю, спрямований на 
самовираження та індивідуальну самореалізацію  
(Грединарова Е.М., 2008: 13).

У філософських працях (Г. Гегель, І. Кант, 
Л. Фейєрбах та ін.) висувається категорія розви-
тку – поступового руху людей у напрямі кількісної 
зміни якості. Це розширює категорію «творчість» із 
погляду особистої діяльності – створення, побудови, 
відтворення та розвитку (Дружинин В.Н., 1999: 36).

У контексті наукових досліджень, аналізу нау-
ково-психологічної теорії вітчизняної творчої діяль-
ності (В. Андрєєв, О. Лук, О. Матюшкін, В. Маляка, 
Ю. Пономарьов, В. Рамянець) та зарубіжних уче-
них (Ф. Беррон, Дж. Брю Дж. Гілфорд, П. Торренс) 
можемо інтерпретувати цю категорію як процес 
розвитку особистості, спрямований на збагачення 
образно-асоціативного мислення, уяви, фантазії, емо-
ційності, пізнання, практичних фондів та креатив-
ності, тобто формування особистості, що є основою 
творчої діяльності у процедурних аспектах. На цій 
основі дається тлумачення категорії «творчий розви-
ток» – це динамічний процес розвитку особистості, 
спрямований на розвиток особистісних здібностей 
та якостей, які проявляються у практиці низки кон-
структивних видів діяльності, що характеризується 
новими результатами та оригінальністю [7, с. 9].

Особливістю суб’єктивного підходу 
(Т. Артем’єва, С. Навуменко, М. Холодна та ін.) є 
те, що творчі здібності дітей старшого шкільного 
віку розглядаються не як ізольована якість, від-
носно самостійна, а як важлива складова частина 
життя (Андрієнко О., 2010: 8). У таких ситуаціях 
якісні відмінності є результатом динаміки дитячої 
діяльності молодшого шкільного віку – від життє-
вих цілей та цінностей до вирішення практичних 
проблем (освітніх, соціальних тощо).
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Більшість учених (Д. Богоявленська, Н. Кічук, 
С. Сисоєва, Н. Кузьміна, В. Андрєєв) розглядають 
творчі риси особистості дітей молодшого шкіль-
ного віку як індивідуально-психологічні якості, 
що вказують на розум із творчою душею.   Твор-
чість існує під час створення оригінальних виро-
бів із пошуком нових засобів діяльності.

У сучасній літературі компонент творчих зді-
бностей особистості дітей молодшого шкільного 
віку можна трактувати неоднозначно. Дослідники 
складають різні композиції творчих здібностей 
людини. Вчений О. Лука поділяє їх на три групи: 
пов’язані з мотивацією (інтереси та схильності); 
з (емоційним) темпераментом; розумові здібності 
(Грейс Крайг, 2001: 216). В. Андрєєв пропо-
нує модель творчих здібностей дітей шкільного 
віку: мотиваційно-творча діяльність (допитли-
вість, творчий інтерес); інтелектуально-логічна 
здатність (здатність виділяти головне, описувати 
явища, порівнювати); інтелектуальна – еврис-
тична (здатність фантазувати, генерувати ідеї, 
критично мислити) (Савчин М., 2000: 8).

На основі аналізованих висновків можна під-
твердити, що здатність – це усталене індивідуально-
психологічне тіло для людини, яке є внутрішнім ста-
ном, необхідним для успішної діяльності.

Сьогодні перед школою стоїть завдання макси-
мального розкриття та розвитку потенціалу кожної 
людини, формування людини як суб’єкта соціаль-
ного, професійного життя, підготовки до самовдос-
коналення, самовизначення та самосвідомості. Кон-
центрація на Державній програмі «Освіта» (Україна 
XXI століття) підкреслює, що центральним пріори-
тетом реформи шкільної освіти є створення умови 
для розвитку талановитих дітей, а також покра-
щення навчального процесу в школах (Державна 
національна програма «Освіта», 1994: 3).

У 2017 році запроваджена нова освітня про-
грама «Нова українська школа». Це програма для 
трансформації української освіти, яка досліджує 
особливості мобільних шкіл. Основне завдання 
сучасних шкіл – розкрити особистий потен-
ціал кожної дитини, прищепити дітям інтерес до 
навчання та знань, сприяти духовному розвитку 
та здоровому способу життя, підтримувати та змі-
нювати здоров’я учнів, розвивати педагогічний 
потенціал та системи підтримки для обдарова-
них дітей. Впровадження Державних стандартів 
базової освіти допомогло побудувати комплексну 
систему пошуку та підтримки талановитих дітей, 
систематизувати олімпійський рух та провести 
шкільні наукові конференції, семінари та інші 
заходи для підтримки дітей та учнів з інтелекту-
альною компенсацією.

Нині створюються спеціальні програми (про-
грами попереднього розвитку, раннього розвитку 
особистості, інформаційні технології), спеціальні 
навчальні заклади (спортивні школи-інтернати, 
балетні школи, магістерські школи та інші) для 
обдарованих дітей. Багато установ призначені 
для інвалідів. Розробляються спеціальні набори 
вступних програм, які багато учнів можуть легко 
і просто освоїти.

Визначення понять «дитячий талант», «обдаро-
вані діти», «творча особистість» відображає нео-
днозначний підхід до організації освітньої діяль-
ності навчальних закладів. З одного боку, кожна 
дитина – це подарунок, а головне завдання вчи-
теля – розкрити інтелектуальний та творчий потен-
ціал кожної дитини. З іншого боку, існують категорії 
дітей, які якісно відрізняються від своїх однолітків, 
яким зазвичай потрібна спеціальна освіта, розви-
ток та освітні організації. Талановиті, обдаровані 
учні – це люди, які мають високий рівень здібнос-
тей. Таких дітей зазвичай не потрібно змушувати 
вчитися, вони самі шукають заняття – складні та 
творчі (Щорс В.В., 2012: 137-142).

Питання управління освітньою роботою з 
талановитими учнями та створення оптимальних 
умов для самореалізації з’являється у програмах, 
пов’язаних із навчальними закладами, де розгля-
даються стратегії та тактики, деякі аспекти роботи 
з обдарованими дітьми.

Можливість такої програми продиктована 
політичними та соціальними умовами, в яких 
необхідно підтримувати збереження та розвиток 
«золотого фонду» країни. Українське суспільство 
закликає знайти шляхи вирішення навчальних 
проблем шляхом поширення резервів творчого 
потенціалу для особистості.

Всесвітня рада з розвитку та піклування про 
обдарованих дітей розробила перелік вимог до 
освітніх програм для обдарованих, а саме:

– створення умов для поглибленого дослі-
дження електронних предметів (тем);

– забезпечення свободи навчання;
– розвиток методів та навичок дослідження;
– розвивати абстрактно-логічне та творче  

мислення;
– заохочення та стимулювання нових ідей, які 

не є частиною «регулярних рамок»;
– заохочення до роботи у різних формах та 

способах;
– сприяти розвитку самопізнання, розуміння 

здібностей та характеристик інших;
– навчання дітей оцінювати результати діяль-

ності за різними критеріями стимулює оцінку 
зайнятості лише учнями.
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Педагогiка

Теоретично програми для дітей повинні відпо-
відати таким вимогам:

– гнучкі контекстні «обмеження» вмісту міс-
тяться у конкретних тематичних розділах;

– вивчати загальні (глобальні) теми та проблеми;
– міждисциплінарний підхід до вивчення ціка-

вого змісту та сприяння формуванню цілісного 
світогляду;

– принцип насиченого освітнього змісту, який 
досягається вивченням відкритих тем, обговорю-
ється з питаннями, які спонукають дітей до творчості;

– створити освітнє середовище, яке може 
забезпечити кожній дитині цілісне сприйняття 
навколишнього світу, оволодівши механізмами 
самостійного засвоєння науки та самотворення.

Прийом дітей в освітній політиці кожного навчаль-
ного закладу повинен бути пріоритетом. Співробітники 
ZZSO повинні розробляти та перевіряти програми для 
обдарованих та талановитих дітей. Структура про-
грами роботи з обдарованими дітьми повинна базува-
тися на таких організаційних принципах:

– визначити освітні можливості кожного учня;
– запобігання затримкам у розвитку «просуну-

тих» учнів;
– коригування освітньої політики навчальних 

закладів відповідно до запитів та можливостей 
конкретних учнів;

– забезпечити учням самостійність у виборі 
змісту та етапів навчання (забезпечити можли-
вості вибору власних стратегій навчання: приско-
рення, збагачення тощо).

Теоретичний фундамент програми повинен 
відповідати нормативним актам освіти, засно-
ваним на прогресивних досягненнях державної 
вітчизняної та зарубіжної педагогіки. Структура 
програми повинна включати кілька заходів нау-
ково-практичних, психологічних, педагогічних та 
організаційних властивостей. Програма повинна 
містити конкретну освітню модель, що розкриває 
структурні та семантичні компоненти.

Розглянемо програму роботи з обдарованими 
дітьми «Крок до успіху» у середній школі. Програма 
«Крок до успіху» спрямована на створення умов для 
виявлення та розвитку творчих здібностей дітей, 
активізації пізнавальних інтересів, формування 
ключових компетентностей, реалізації здібностей 
дітей. Програма призначена для дітей молодшого 
шкільного віку (7–10 років) і містить таке:

– робота відповідно до відповідних планів 
навчання;

– залучення учнів до дослідницької діяльності, 
що становить інтерес;

– позакласна робота спрямована на те, щоб 
дати учням можливість навчальної діяльності;

– створення загальноосвітньої школи  
(Пожар В., 2008)

Вивчивши особливості освітніх програм для 
роботи з талановитими учнями початкової школи, 
бачимо, що її мета – успішна реалізація для обда-
рованих  дітей молодшого шкільного віку, ство-
рення приємного мікроклімату в класі та школі 
загалом, створення приємних умов для дітей, 
забезпечення високого соціального статусу, освіт-
нього навантаження, розвиток світогляду та інтер-
есів дітей молодшого шкільного віку, сприяння 
саморозвитку обдарованих дітей, підвищення 
ступеня самостійності обдарованих дітей. 

Люди, які обдаровані, мають нестандартне 
самостійне мислення, багатий духовний світ, 
можуть знати, бачити довкілля, створювати щось 
нове, оригінальне, неповторне. Для сприяння фор-
муванню таких людей в умовах ZSSO необхідно 
створити відповідні педагогічні передумови для 
розкриття індивідуальних особливостей кожної 
дитини, що відповідають пізнавальним потребам 
та інтересам, використовуючи особистісно-орієн-
тований підхід до навчання.

Висновки. Аналіз наукової літератури під-
тверджує актуальність та своєчасність досліджень 
проблеми. На основі аналізу філософської, педа-
гогічної та психологічної літератури вітчизняних 
та зарубіжних учених, які досліджували проблему 
творчих здібностей та обдарованості учнів почат-
кових класів,  встановлено, що здатність – це стійка 
індивідуально-психологічна риса особистості, яка 
стає внутрішньою умовою, необхідною для резуль-
тату. Синтез понять «здатність» та «творчість» 
привів до робочого визначення творчих здібностей 
особистості як сукупності відповідних наукових та 
психологічних властивостей, що є суб'єктивними 
умовами успішної творчої діяльності. Як правило, 
дар дітей виявляється поза нейропсихологічними, 
соціальними та комунікативними функціями, але в 
педагогіці цей дар дітей розкривається і має умови 
для його формування.

Відповідно до змісту сучасної навчальної про-
грами робота з розвитку талантів дітей молод-
шого шкільного віку здійснюється через роботу з 
дітьми, батьками та іншими членами сім'ї, вчите-
лями та учнями ZSSO.

Встановлено, що освіта та розвиток таланови-
тих дітей в Україні є пріоритетом державної полі-
тики на етапі модернізації національної системи 
освіти. Впровадження в сучасну шкільну практику 
повинно здійснюватися з урахуванням таких педа-
гогічних умов, як: реорганізація навчальної про-
грами та створення нових педагогічних технологій 
для розвитку обдарованих дітей; диференціація  
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та індивідуалізація навчання на основі стимулю-
вання та розвитку талантів; створення умов для 
самовираження в навчальній діяльності; стеження 
за індивідуальними особливостями кожного учня; 

демократизація стосунків та спілкування з дітьми, 
що передбачає створення умов для емоційного та 
доброзичливого ставлення до учнів, підтримки в 
класі та позакласної роботи.
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ФОРМУВАННЯ ТА СПІВПРАЦЯ КОМАНДИ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНОГО 
СУПРОВОДУ ДИТИНИ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНИХ ГРУП

У статті теоретично обґрунтовано та експериментально встановлено основні аспекти формування та 
співпраці команди психолого-педагогічного супроводу дитини в умовах інклюзивних груп. Представлено теоре-
тичний аналіз актуальності питання запровадження інклюзивного підходу в освіту, який знімає бар’єри для 
дітей з особливими освітніми потребами у розвитку їхніх індивідуальних особливостей, формуванні навичок, 
соціального досвіду, отриманні якісної освіти. 

Проведено дослідження фахівців, які працюють у складі команд психолого-педагогічного супроводу. Для опиту-
вання використовувалися тест Мередіта Белбіна та тест Джона Голанда. До опитування залучено члени команд 
психолого-педагогічного супроводу: вчитель початкових класів, асистент вчителя, вихователь продовженого дня, 
вихователь групи дітей дошкільного віку, асистент вихователя, вчитель-дефектолог, вчитель-логопед, психолог. 
Проведене дослідження показало, що впровадження мультидисциплінарної командної співпраці фахівців в організа-
ції та проведенні корекційно-розвиткової роботи в умовах інклюзивного навчання є ефективним і сприяє психічно-
му, соціально-психологічному розвитку та соціальній адаптації дітей з особливими освітніми потребами. 

У публікації розкриваються особливості формування команди психолого-педагогічного супроводу дитини в 
інклюзивному класі задля розвитку її пізнавальної сфери та кращої соціалізації. У статті визначено роль супро-
воду для дитини з особливими потребами та кожного фахівця зокрема. 

Зроблено акцент на недостатньому рівні творчого мислення у командній роботі фахівців команд психолого-педа-
гогічного супроводу і запропоновано оптимальні шляхи вирішення. Рекомендується відвідування навчальних тренінгів, 
курсів підвищення кваліфікації, супервізій, які позитивно впливають на оптимізацію професійної взаємодії команди 
супроводу. Дослідження показує, що вагомим чинником ефективної взаємодії в команді є готовність самих фахівців 
тієї чи іншої служби до цієї взаємодії, яка передбачає знання та розуміння змісту спільної діяльності, усвідомлення 
ролі кожного учасника освітнього процесу в його результативності, в орієнтації на співпрацю та вмінні її будувати.

Ключові слова: психолого-педагогічний супровід; інклюзивний клас; командна робота; ролі в команді.
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FORMATION AND COOPERATION OF THE PSYCHOLOGICAL AND 
PEDAGOGICAL SUPPORT TEAM FOR THE CHILD IN AN INCLUSIVE GROUP

The paper highlights the main aspects of the formation and cooperation of the team of psychological and pedagogical 
support of the child in inclusive groups. The paper analyzes the theoretical implementation of the approach to education, 
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which minimizes obstacles to children with special educational needs for the development of their individual characteristics, 
as well as forms life skills, social experience, expands access to quality education.

Employees of psychological and pedagogical support were interviewed. The Meredith Belbin test and the John 
Holland test were used for the survey. Members of the team of psychological and pedagogical support were interviewed: 
a primary school teacher, an teachers assistant аt daycare programm, an preschool teacher, an teachers assistant, 
paraprofessional, a special education teacher, a speech therapist, a psychologist. The survey shows that the approach to 
the use of multidisciplinary teamwork of specialists in the organization and conduct of correctional and developmental 
work in inclusive education is effective. It supports the mental, socio-psychological development and social adaptation of 
children with special educational needs.

The paper describes the peculiarities of the formation of the team of psychological and pedagogical support of the 
child in an inclusive classroom. The article describes the different roles of team members and their tasks in working with 
children with special needs.

The focus of the work is the insufficient level of creative thinking in the teamwork of team specialists, the optimal 
proposals for effective teamwork are described. It is recommended to organize training, professional courses for the 
purpose of professional formation of effective cooperation in collective. It is important that the specialists themselves are 
ready to cooperate, understand the goals of teamwork, define roles for each participant in the learning process, focus on 
effective communication.

Кеy words: psychological and pedagogical support; inclusive class; team work; team roles.

Постановка проблеми. У 2010 році Міністер-
ством освіти і науки України започатковано проект 
«Концепція розвитку інклюзивного навчання», 
засади якого ґрунтуються на принципах рівності 
людей. Відповідно, передбачається можливість 
навчання дітей з ООП у звичайних школах за міс-
цем проживання, кваліфікований супровід освіт-
нього процесу. Головною метою запровадження 
інклюзивного підходу в освіті є зняття бар’єрів 
для дітей з особливими потребами до доступу у 
розвитку їх індивідуальних особливостей, фор-
мування навичок, соціального досвіду, отримання 
якісної освіти. Робота з дітьми з особливими 
освітніми потребами повинна базуватися на орга-
нізації психологічної та соціальної підтримки. 
Головним напрямом для цієї роботи є педагогіч-
ний супровід. 

Аналіз досліджень. Сучасні українські науковці 
концентрують свою увагу на дослідженнях, які 
пов’язані із інклюзивним підходом у роботі педа-
гогів (Н.М. Дятленко, Н.З. Софій, О.В. Мартинчук, 
Ю.М. Найда, М.Ф. Войцехівський, М.А. Поро-
шенко), змінами в організації закладів освіти щодо 
роботи із дітьми з особливими освітніми потре-
бами (А.А. Колупаєва, Н.З. Софій, Ю.М. Найда, 
О.М. Таранченко, Л.І. Даниленко), залученням 
батьків та громадськості до освітнього процесу 
в інклюзивних закладах освіти (Н.В. Заєркова, 
А.О. Трейтяк). Для нашої публікації важливим був 
і український досвід у дослідженнях психологіч-
них ролей членів колективу. Свій внесок у оцінку 
залучення членів команди до спільної діяльності 
зробили В.М. Бебик, І.В. Чумаченко, Л.Ю. Саба-
дош, Н.В. Доценко. 

Мета статті. Метою статті є розкрити основні 
ролі та функції членів команди психолого-педаго-
гічного супроводу дитини в інклюзивному класі.

Виклад основного матеріалу. Психолого-
педагогічний супровід нині розглядається як один 
із найкорисніших і найдоступніших ресурсів, 
який всебічно застосовують педагоги системи 
загальної освіти. Завдяки партнерським відноси-
нам педагогів спеціальної освіти із працівниками 
інших служб створюється базове уявлення щодо 
сильних і слабких сторін дітей з особливими 
освітніми потребами, що допомагає розробити 
чіткі умови до їх роботи у класі.

Співпраця педагогів та спеціалістів у контексті 
інклюзивної освіти розуміється як невід’ємна скла-
дова частина навчального процесу. Щоб забезпе-
чити якісне й доступне подання інформації, всі дії, 
заходи й зусилля повинні бути об’єднаними, ско-
ординованими, організованими. Метою спільних 
зусиль команди психолого-педагогічного супроводу 
є формування психологічної та соціальної адаптації, 
успішна соціалізація дітей з особливими потребами.

Головною метою супроводу є формування 
позитивної ставлення до дітей з особливими 
освітніми потребами, розвиток їх індивідуальних 
рис, самопізнання, самореалізації та інтеграції в 
суспільстві, нормалізація порушень фізичного і 
психічного розвитку (Порошенко, 2019).

Одним із головних напрямів психолого-педа-
гогічного супроводу є корекційна робота, яка 
проводиться з урахуванням індивідуальних осо-
бливостей дитини, підвищення рівня її соціаліза-
ції, урахування вікових особливостей та перебіг 
порушення. Це сприяє успішній адаптації дитини 
в навчальному середовищі, позитивному про-
гнозу щодо отримання якісної освіти та інтеграції 
в суспільство, формування інтересу до навчання, 
адекватної самооцінки й особистісних установок.

До складу Команди супроводу дитини з ООП 
входять:
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− постійні учасники: директор або заступник 
директора з навчально-виховної роботи, вчитель 
початкових класів (класний керівник), вчителі, 
практичний психолог та батьки або законні пред-
ставники (далі – батьки) дитини з ООП тощо; 

− залучені фахівці: фахівці ІРЦ (з урахуван-
ням освітніх потреб дитини з ООП), вчитель-реа-
білітолог, асистент дитини, спеціалісти системи 
соціального захисту населення, служби у справах 
дітей тощо (Даниленко та ін., 2010).

Внесок кожного члена команди у спільну 
роботу є надзвичайно важливим. Для прикладу, 
діяльність психолога пов’язана з формуванням 
у дітей навички взаємодії з дорослими, розвиває 
комунікативні навички, проводить роботу з про-
філактики та корекції дезадаптованої поведінки, 
з корекції порушень в розвитку пізнавальної 
сфери. Крім того, допомагає педагогічному колек-
тиву пристосувати освітнє середовище до потреб 
дитини і надає практичні поради батькам. Логопед 
займається корекцією мовленнєвих порушень, які 
ґрунтуються на закономірностях перебігу психіч-
них процесів дитини. Соціальний педагог вивчає 
соціальне виховання дитини в контексті його 
соціалізації. Вчитель-дефектолог може спряму-
вати батьків у виборі способів та прийомів, які 
корисні в тій або іншій ситуації, що розвивають 
дитину, сприятливо впливають на формування її 
емоційно-вольової сфери.

Отож, визначаючи всього декілька представників 
психолого-педагогічного супроводу, бачимо їхню 
різносторонність і суттєве значення їхніх ролей у 
розвитку дитини з особливими потребами.

Нами було проведено дослідження щодо специ-
фіки командної роботи у системі інклюзивної освіти.

Для досягнення мети, а саме: «розкриття осно-
вних кроків комплексного психологічного супро-
воду дитини в інклюзивному класі задля розвитку 
її пізнавальної сфери та кращої соціалізації», ми 
використали такі методики:

1. Методика «Ролі в команді» (тест Белбіна).
2.  Методика «Визначення типу особистості за 

методикою Дж. Голланда».
Тест Белбіна складається з 7 окремих блоків 

по 8 питань або тверджень, з якими респондент 
може погодитися або не погодитися. У кожному 
блоці слід розподілити між питаннями 10 балів. 
Присвоювати бали респондент може лише трьом 
або чотирьом твердженням у блоці. Якщо респон-
дент згідний з формулюванням на 100%, то може 
віддати йому всі 10 балів. Одному твердженню 
можна присвоїти мінімум 2 бали.

Реймонд Мередіт Белбін, доктор психологіч-
них наук, почесний професор університетів у Бріс-

толі і Екстер, створив теоретичну модель ролей в 
команді і розробив систему формування команд, 
які незабаром набули значної популярності і до 
цього часу широко використовуються під час під-
бору співробітників в команди. З погляду Р. Бел-
біна, команда найбільш ефективна в тих випадках, 
коли вона неоднорідна і складається з людей, що 
володіють різними здібностями, способами мис-
лення і поведінки.

Для визначення ступеня зв'язку між типом осо-
бистості та сферою його професійної діяльності 
ми використали методику Д. Голанда. 

Ця методика включає 42 пари різних професій. 
З кожної пари потрібно вибрати одну, якій нада-
ється більша перевага. Час для виконання мето-
дики не обмежується. Як правило, витрачається 
15–20 хвилин. Якщо респондент не може обрати 
одну професію з двох запропонованих, дозво-
ляється пропустити цю пару, але в такому разі 
потрібно в якій-небудь іншій парі вибрати обидві 
запропоновані професії.

Кожна людина прагне знайти своє зручне середо-
вище і професію, які найкраще б дозволили розкрити 
особисті інтереси, цінності, здібності, орієнтації. 
Д. Голандом було виділено шість типів особистості: 
«реалістичний», «інтелектуальний», «соціальний», 
«конвенційний», «підприємницький», «артистич-
ний». Відповідно зазначено шість типів професій-
ного середовища з аналогічними назвами.

За методикою Д. Голанда, успішність профе-
сійної діяльності залежить від відповідності типу 
особистості типові професійного середовища. 
Представники тієї чи іншої професії мають більш-
менш однорідні психологічні характеристики. 
Можна стверджувати, що людину оточує модель 
професійного середовища, оскільки кожна профе-
сія притаманна людям з однаковими інтересами, 
нахилами, поглядами і навіть психофізіологіч-
ними властивостями.

У дослідженні прийняли участь 24 фахівців, 
серед них 100% жіночої статі.

Більшість опитувальників працюють у Львів-
ській області – 13 фахівців, ще частина в Івано-
Франківській – 7, решта в Закарпатській області – 
4. У закладах загальної середньої освіти працюють  
5 опитувальних, 3 – в закладах початкової освіти, 
9 фахівців у закладах дошкільної освіти, 2 – у нав- 
чально-реабілітаційному центрі, 1 – у приватному 
центрі раннього розвитку, 1 – інше. Виявлено, що 
6 педагогів займають посаду вчителя початкових 
класів/асистента вчителя/вихователя продовженого 
дня, 6 – вихователя групи дітей дошкільного віку/
асистента вихователя, 2 – вчителя-дефектолога,  
6 – вчителя-логопеда, 1 – психолога, 1 – інше.
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Аналіз та інтерпретація. За результатами мето-
дики “Ролі в команді (тест Белбіна)” виявлено 
показники ролей в команді. На рис.1. представ-
лено показники ролей в команді у загальній групі 
досліджуваних. Респонденти мають найбільшу 
схильність до ролі «реалізатор». 

«Реалізатори» це люди з практичним здоровим 
глуздом, почуттям самоконтролю, зацікавленістю 
до важкої роботи та вмінням вирішувати про-
блеми в системному режимі. У більшості, «реа-
лізатори» – типові особистості, інтереси яких 
збігаються з цінностями команди. Вони менше 
зосереджені на власних цілях. Недоліки «реа-
лізаторів» проявляються в тому, що їм не виста-
чає спонтанності, і вони можуть проявляти жор-
сткість і непохитність.
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Рис. 1. Показники ролі в команді
«Реалізатори» надійні, старанні, працьовиті 

люди, з чітко визначеним планом дій, завдяки 
чому в більшості випадків домагаються успіху. 
Реалізатори часто займають високі посади завдяки 
хорошим організаторським здібностям і вмінні 
вирішувати всі важливі питання.

Найменший показник отримала роль «генера-
тор ідей». Таких осіб вважають інноваторами та 
винахідниками. У команді зазвичай відповідають 
за креативні ідеї. Вони породжують ідею, з якої 
проростають успішні розробки і проекти. Зазви-
чай вони працюють самостійно, використову-
ючи свою уяву і нетрадиційні шляхи. Більшість 
фахівців є інтровертами. Вони сильно реагують 
як на критику, так і на похвалу. Вони оригінальні, 
розумні, незалежні, але можуть бути слабкими в 
спілкуванні з людьми іншого рівня або напряму.

Головною функцією «генераторів ідей» – ство-
рення нових ідей і вирішення складних комплек-
сних проблем. Вони особливо потрібні на початку 
створення проектів або коли проект знаходиться 
під загрозою зриву. Вони зазвичай є засновниками 
підприємств або організаторами нових вироб-

ництв. Тим не менш, існує твердження, що велика 
кількість «генераторів ідей» в одній команді може 
спровокувати контрпродуктивність, так як вони 
мають тенденцію змінювати власні ідеї, вступа-
ючи один з одним в конфлікт.

За результатами методики «Визначення типу 
особистості за методикою Дж. Голанда» виявлено 
показники типу особистості. На рис.2 зображено 
показники зв’язку типу особистості зі сферою 
професійної діяльності. Видно, що найбільш 
вираженим показником є «соціальний тип». 
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Рис. 2. Показники типу особистості

«Соціальний тип» характеризується тісним 
контактом з навколишнім середовищем. Люди 
даного типу володіють соціальними навичками і 
потребують тісних міжособистісних зв’язків. Їм 
притаманна соціальність, гуманність, бажання 
навчати і виховувати. Даний тип надає найбільшу 
перевагу навчанню, лікуван ню та обслугову-
ванню. Це, переважно, вчитель, лікар, психолог. 
Вони намагаються остерігатися інтелектуаль-
них проблем. Представники цього типу активні, 
з високим вмінням пристосовуватися. Зазви-
чай вирішують питання опира ючись на почуття, 
емоції і вміння спілкуватися. «Соціальний тип» 
характеризується хорошими вербальними і від-
носно слабкими невербальними здібностями.

Фахівцям «соціального типу» притаманне соці-
альне професійне середовище, уміння розуміти 
поведінку, тому вони й обирають роботу з людьми. 
Їхня професійна діяльність вимагає постійного 
особистого спілкування, завдяки чому вони прояв-
ляють свої здібності переконувати, промо вистість. 
Характер знань різноманітний, але продукти та 
результати праці не завжди можна передбачити.

Для «соціального типу» найбільше підходять 
такі професії: педагог, лікар, психолог, соціолог, 
адвокат, соціальний працівник та інші.

Найменшим показником став «інтелектуаль-
ний тип». Вважається, що для «інтелектуального 

Бущак О., Сенів Х. Формування та співпраця команди психолого-педагогічного супроводу дитини...
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типу» притаманна розумова праця. Вони оригі-
нальні, раціональні, аналітичні, у дечому несоці-
альні та незалежні. Для людей даного типу харак-
терні теоретичні і, в деякій мірі, практичні способи 
мислення. Надає більшу перевагу роздумам про 
проблему, а не про способи її вирішення. «Інтелек-
туальному типу» подобається вирішувати завдання 
за допомогою абстрактного мислення. «Інтелектуа-
лам» притаманна професі я математика, астронома, 
фізика, ботаніка, математика. 

Інтелектуальне професійне середовище 
характеризується швидким вирішенням завдань 
завдяки абстрактному мисленню і творчих зді-
бностей. У більшості випадків міжособові сто-
сунки відіграють незначну роль, більш важливим 
є вміння передавати і приймати складні словесні 
кон струкції. Результат праці часто є не матері-
альним, може бути непередбаченим. Характер 
завдань високоінтелектуальний та різноманітний.

За результатами опитування було визначено, 
що людям, які займають посаду вчителя початко-
вих класів, асистента вчителя, вихователя групи 
продовженого дня притаманна роль «експерта». 
Вихователі/асистенти вихователя обрали роль 
«реалізатор». Вчитель-дефектолог та вчитель-
логопед також обрали роль «реалізатор».

Проведений кореляційний аналіз виявив 
взаємозв’язки між показниками «реалізатор» та 
«соціальний тип» (0,65), «координатор» та «інте-
лектуальний тип» (0,67), «дипломат» та «артис-
тичний тип» (-0,58).

Таким чином, зі зростанням ролі «реалізатор», 
зростає «соціальний тип» особистості. Згідно 
вищенаведеним фактам, ми знаємо, що «реалізато-
рам» притаманні практичний здоровий глузд, гарне 
почуття самоконтролю й дисципліни. Вони люблять 
важку роботу і подолання проблем в системному 
режимі. Більшою мірою «реалізатори» є типовими 
особистостями, чия вірність та інтерес збігаються 
з цінностями організації, це ми спостерігаємо і в 

представників «соціального типу». Ще одним під-
твердженням, що «реалізатори» відносяться до 
«соціального типу», є те, що вони менш сконцен-
тровані на переслідуванні власних інтересів, а голо-
вними рисами його характеру є гуманність, соціаль-
ність, бажання навчати і виховувати. Отже, можна 
дійти висновку, що «реалізаторам» притаманний 
соціальний тип професійного середовища. 

Зі зростанням ролі «координатор» зростає 
«інтелектуальний тип» особистості. Рисою «коор-
динаторів» є вміння змушувати інших працювати і 
надавати цільові вказівки. «Координатор» – зрілий, 
досвідчений, впевнений у собі. Для нього харак-
терне успішне досягнення цілей, швидке визна-
чення індивідуальних схильностей і талантів всіх 
членів команди. Вони люди з великим досвідом, які 
користуються загальною повагою команди. Отож 
бачимо, що «координаторам» підходить інтелекту-
альне професійне середовище, якому характерне 
вирішення питань за допомогою абстрактного мис-
лення. Люди, які відносяться до «інтелектуального 
типу», орієнтовані на творчі, теоретичні і, у деякій 
мірі, естетичні цінності, розумову працю. Їхніми 
головними якостями є пунктуальність, точність і 
методичність, допитливість, раціональність, у них 
добре розвинуте абстрактне мислення. У них дуже 
високий рівень розвитку вербальних i природно-
математичних здібностей.

Зі зростанням ролі «дипломат» зменшується 
«артистичний тип» особистості. Роль «дипло-
матів» є запобігання можливих конфліктів, що 
можуть з'явитися в команді, і тому це дозволяє 
підтримувати дружні відносини в колективі. Вони 
докладають максимум зусиль для уникнення непо-
розумінь між членами команди. Завдяки цьому 
створюється зручне середовище, в якому дипло-
матія є справжньою знахідкою для команди, особ-
ливо при стилі управління, де конфлікти можуть 
виникати і повинні штучно припинятися. На посаді 
керівника такі люди не становлять загрози ні для 

Таблиця 1
Результати кореляційного аналізу

Correlations (дослідження) Marked correlations are significant at p < ,05000 N=13  
(Casewise deletion of missing data)

Реал. Тип Інтел. Тип Соц. Тип Конвен. Тип Запов. Тип Артист. Тип
Реалізатор 0,08 -0,51 0,65 0,24 -0,21 -0,44

Координатор -0,07 0,67 -0,38 -0,06 0,14 0,14
Творець 0,36 -0,24 -0,24 0,05 -0,09 -0,05
Ген.ідей 0,52 -0,44 0,02 0,15 -0,20 -0,13

Дослідник -0,35 0,14 -0,13 0,15 0,38 -0,14
Експерт 0,11 -0,12 0,04 0,07 -0,26 0,35

Дипломат -0,25 -0,34 0,52 0,16 0,28 -0,58
Фахівець -0,22 0,15 0,16 -0,13 -0,07 0,22
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кого і тому завжди бажані для підлеглих. Натомість 
«артистичний тип» не прийнято вважати «соціаль-
ним типом». У спілкуванні опираються на емоції, 
почуття, уяву та інтуїцію. Йому властиві незалеж-
ність рішень, гнучкість, складні погляди на життя. 
Цей тип цікавиться літературною творчістю, малю-
ванням, музикою, фотографуванням тощо. Часто 
досягає великих успіхів у мистецтві.

Порівняльний аналіз (за ANOVA) показників 
типу особистості і командних ролей за посадою 
респондентів виявив статистично значущі відмін-
ності за шкалою «реалізатор». 

Як засвідчили дані емпіричного дослідження, 
такі професії, як: учитель, вихователь, вчитель-
дефектолог, вчитель-логопед, психолог більш 
схильні до «реалізаторської ролі» в команді. Цим 
фахівцям притаманний практичний спосіб мис-
лення, гарне почуття самоконтролю і дисципліни. 
Вони сконцентровані, у першу чергу, на інтересах 
команди. Завдяки своїм ораторським здібностям і 
вмінні вирішувати важливі питання «реалізатори» 
часто досягають високого кар’єрного зросту і ста-
ють дуже корисними для команди.

Отже, за результатами емпіричного дослі-
дження виявлено, що досліджуваним фахівцям, за 
тестом Белбіна, найбільш притаманна роль «реа-
лізатор», яка говорить про самоконтроль і дис-
ципліну респондентів. Найменшим показником 
виступає роль «генератор ідей».

За методикою Голланда, найбільшим показни-
ком є «соціальний тип». Це пояснюється тим, що 
досліджувані фахівці найчастіше встановлюють 
тісний зв’язок із навколишім середовищем задля 
вирішення поставлених цілей та завдань. Рисами 
їхнього характеру є жіночність, гуманність,  

соціальність, бажання навчати й виховувати. 
Вони активні, незалежні, здатні активно при-
стосовуватися. Насолоджуються, допомагаючи 
іншим людям. Тому надають перевагу навчанню 
i лікуванню, вибираючи такі професії, як вчитель, 
психолог лікар, соціальний педагог.

Найменш вираженим показником виступає 
«Інтелектуальний тип». Цей тип орієнтований 
на теоретичні, творчі і деякою мірою естетичні 
цінності та розумову працю. Вони, як правило, 
переважно замкнуті й не можуть бути лідером. 
Надають перевагу науковим професіям (ботанік, 
астроном, фізик, математик). Відзначаються дуже 
високим рівнем розвитку природно-математич-
них і вербальних здібностей.

У цій публікації висловимо своє бачення щодо 
методичних рекомендацій щодо оптимізації профе-
сійної взаємодії команди супроводу. Сьогодні сус-
пільна практика вимагає від фахівців навчальних 
закладів ефективного розв’язання найрізноманітні-
ших проблем, тому проблема вузької спеціалізації 
працівників відповідної служби, а отже й освіти, є 
актуальною. Ми маємо досягти такого стану, коли 
кожний спеціаліст був би дійсно спеціалістом у 
своїй вузькій галузі діяльності. Отож ми підготу-
вали методичні рекомендації як форму організації 
активної навчальної та практичної діяльності пред-
ставників мультидисциплінарної команди. 

Важливий внесок у реалізацію умов успіш-
ності навчання дорослих здійснює навчальний 
тренінг. Тренінг трактується як «тренування», а 
також «спеціальний тренувальний режим». Як 
свідчать наукові джерела, саме тренінг як форма 
організації активної навчальної діяльності відпо-
відає принципам організації навчальної практики 

Таблиця 2
Порівняльний аналіз

Levene Test of Homogeneity of Variances (дослідження) Marked effects are significant at p < ,05000
SS - Effect df - Effect MS - Effect SS - Error df - Error MS - Error F p

Реалізатор 73,78774 5 14,75755 58,3417 16 3,646355 4,047205 0,014494
Координатор 36,68088 5 7,33618 99,5836 18 5,532421 1,326034 0,297670

Творець 6,27654 5 1,25531 14,7473 15 0,983151 1,276822 0,324501
Ген. ідей 22,88941 4 5,72235 27,1200 12 2,260000 2,532015 0,095284

Дослідник 47,80701 5 9,56140 89,5123 18 4,972908 1,922699 0,140326
Експерт 26,17157 5 5,23431 88,9819 15 5,932126 0,882367 0,516486

Дипломат 92,97735 5 18,59547 109,7011 14 7,835794 2,373144 0,092979
Фахівець 32,54214 5 6,50843 122,0854 18 6,782520 0,959588 0,467902
Реал. тип 8,07434 5 1,61487 16,5141 18 0,917450 1,760172 0,172082
Інтел. тип 1,89286 5 0,37857 12,3108 18 0,683936 0,553519 0,733867
Соц. тип 3,28644 5 0,65729 9,8726 18 0,548476 1,198391 0,349248

Конвен. тип 2,74611 5 0,54922 3,6518 18 0,202880 2,707125 0,054014
Запов. тип 3,54908 5 0,70982 12,1750 18 0,676391 1,049416 0,419726

Артист. тип 3,77567 5 0,75513 8,0732 18 0,448509 1,683656 0,189510
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педагогів як основи підвищення кваліфікації. 
Саме таке навчання спрямоване на розв’язання 
актуальних професійних завдань, які безпосеред-
ньо пов’язуються із ситуаціями їх майбутнього 
використання (засвоєння, усвідомлення, аналіз, 
оцінювання, пов’язування із власним професій-
ним досвідом, виявлення дефіцитів професійної 
діяльності, її переосмислення та корекцію або 
формування нового бачення, творче трансформу-
вання засвоєного змісту), а також забезпечують 
формування чи вдосконалення компетентності 
(здатностей, якостей, цінностей тощо) як засобу 
вирішення професійних завдань, тим самим умож-
ливлюючи особистісний і професійний творчий 
розвиток педагогічного працівника.

Тренінг також є найбільш ефективним засо-
бом актуалізації та розвитку лідерських якостей. 
Результати нашого дослідження показують низь-
кий показник «заповзятого» («підприємливого») 
типу за методикою Дж. Голанда і ролі «коорди-
натор» за методикою Белбіна. У процесі тренінгу 
учасникам дається можливість побачити зі сто-
рони свої лідерські якості (потенціал), відчути 
переваги і труднощі лідерських позицій, визна-

чити для себе свої сильні і слабкі сторони в тих чи 
інших ситуаціях, оволодіти техніками лідерського 
впливу та згуртування групи, розвинути лідерські 
вміння (Мірошник, 2012).

Набувають важливого значення принципи сис-
теми післядипломної освіти педагогів, однією 
із форм якого є підвищення кваліфікації. Курси 
підвищення кваліфікації спрямовані на вдоско-
налення рівня готовності особи до виконання її 
професійних завдань та обов’язків, забезпечують 
оновлення, поглиблення й розширення їхньої про-
фесійної компетентності. Крім того, забезпечу-
ється набуття особою здатності виконувати додат-
кові завдання, завдяки новим знанням і вмінням 
у межах професійної діяльності (Мудрик, Шиш-
кіна, 2013).

Для підтримки професійного розвитку фахів-
ців мультидисциплінарної команди пропону-
ється проведення супервізії, як комплекс заходів 
з навчально-методичного супроводу, професійна 
підтримка та професійний розвиток осіб.

Професія психолога, лікаря, психіатра, педа-
гога, соціального працівника, психотерапевта 
тісно пов’язана з системою зв‘язку «людина-

Рис. 3. Порівняльний аналіз (ANOVA) показників типу особистості і командних ролей

Categ. Box & Whisker Plot: Реалізатор
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людина», яка є найбільш небезпечною з погляду 
деструктивного впливу стресу на людей. Для 
вирішення вищезгаданої проблеми створена 
така форма групової психодинамічної роботи, як 
балінт-групи. Балінт-групи – це форма групової 
психологічної роботи, у процесі якої її учасники 
представляють ті випадки зі своєї практики, з 
якими виникли певні проблеми. Крім того, засто-
совується як форма навчання студентів і метод 
підвищення кваліфікації (Боднарчук, 2014).

Отримані результати нашого дослідження 
свідчать про те, що в респондентів недостат-
ньо розвинене творче мислення, так, як бачимо 
низький показник шкал «Артистичного типу» 
за методикою Дж. Голанда і «генератор ідей» за 
методикою Белбіна. Для вирішення цієї проблеми 
доцільно здійснювати в системі післядипломної 
професійної освіти, безпосередньо в ході мето-
дичної роботи, за допомогою тренінгів, семінарів, 
практикумів.

Висновки. Проведене дослідження щодо спе-
цифіки командної роботи у системі інклюзивної 
освіти показало, що впровадження мультидисци-
плінарної командної співпраці фахівців в орга-
нізації та проведенні корекційно-розвиткової 
роботи в умовах інклюзивного навчання є ефек-
тивним і сприяє психічному, соціально-психоло-

гічному розвитку та соціальній адаптації дітей з 
особливими освітніми потребами.

Важливою умовою успішної співпраці психо-
лого-педагогічного супроводу дитини з особли-
вими освітніми потребами є оптимальна профе-
сійна взаємодія всіх задіяних осіб. Професійна 
готовність є не лише результатом, але й метою 
професійної підготовки, початковою та основною 
умовою ефективної реалізації можливостей кож-
ної особистості.

Вважаємо, що вагомим чинником ефективної 
взаємодії в команді є готовність самих фахів-
ців тієї чи іншої служби до цієї взаємодії, яка 
передбачає знання та розуміння змісту спільної 
діяльності, усвідомлення ролі кожного учасника 
освітнього процесу в його результативності, в орі-
єнтації на співпрацю та вмінні її будувати.

Отримані результати нашого дослідження свід-
чать про те, що кожен учасник команди супроводу 
готовий до результативної взаємодії. За харак-
тером своєї діяльності респонденти схильні до 
«соціального типу» взаємодії. У них добре розви-
нені вербальні й невербальні навички, за допомо-
гою яких швидко вирішують будь-які питання. Як 
результат – тісний контакт з кожним представни-
ком тієї чи іншої служби, з батьками і, звичайно, 
із самою дитиною. 
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РОЗВИТОК ОСНОВ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ В УЧНІВ 1-го КЛАСУ 
ЗАСОБОМ ЦИФРОВИХ РЕСУРСІВ MOZAIK ТА MOZABOOK

Тема та зміст статті зумовлені сучасними змінами у системі освіти та інноваціями, що активно впрова-
джуються у шкільну практику. Зокрема, висвітлено значення важливості формування критичного мислення 
в здобувачів освіти, здійснено аналіз становлення його суті та методики формування. Роз’яснено підходи до 
тлумачення критичного мислення: як складової частини мети і завдань громадянської освіти, громадянської 
компетентності особистості; як здатності людини до самостійної оцінки явищ, інформації, позиції інших 
людей; як одного із наскрізних умінь здобувача сучасної освіти; як здатності людини вільно виконувати мис-
леннєві операції високого рівня (аналіз, синтез та оцінювання), формулювати висновки та приймати дієві 
рішення. Охарактеризовано поширену серед учених і практиків систему розрізнених цілей і завдань уроку «Так-
сономія навчальних цілей» Б. Блума, відповідно до якої існують різні рівні інтелектуальної поведінки, об’єднані 
в дві групи: низький рівень (знання, розуміння, застосування) та високий рівень (аналіз, синтез, оцінювання). 

Авторами обґрунтовано доцільність використання цифрових ресурсів Mozaik та MozaBook у навчанні здо-
бувачів освіти як один із сучасних засобів із доведеною ефективністю. Ці ресурси позиціонуються розробни-
ками як інтерактивні презентаційні програми, за допомогою яких можна легко створювати та проводити 
уроки, урізноманітнювати заняття численними ілюстраціями, відео, аудіо, 3D-сценами, ігровими завданнями 
анімаційними та творчими проєктами.

У публікації висвітлено досвід експериментального впровадження цифрових ресурсів Mozaik та MozaBook 
у освітній процес 1-го класу, метою якого було формування основ критичного мислення в учнів з урахуван-
ням таксономії навчальних цілей Б. Блума. Доведено, що ефективність використання контенту залежить від 
дотримання певних умов (С. Терно): формулювання чітких цілей уроків, використання засобів, спрямованих 
на критичні розмірковування; добір і поєднання різного змісту, методів та діалогічних форм навчання, що 
спричиняють ситуацію вибору для учнів; використання методів і форм контролю, спрямованих на рефлексію. 

На основі одержаних експериментальних результатів зроблено висновок про ефективність використання 
інструментарію цифрових ресурсів Mozaik та MozaBook у процесі формування основ критичного мислення в 
учнів 1-го класу.

Ключові слова: критичне мислення, Mozaik та MozaBook.

Васютіна Т., Золотаренко Т., Клямар А. Розвиток основ критичного мислення в учнів 1-го класу...
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DEVELOPMENT OF FUNDAMENTALS OF CRITICAL THINKING 
IN STUDENTS OF THE 1ST GRADE BY MEANS OF DIGITAL RESOURCES 

OF MOZAIK AND MOZABOOK

The topic and the content of the article are conditioned by modern changes in the education system and innovations 
that are actively implemented in school practice. In particular, the importance of students’ critical thinking formation is 
highlighted in the article. The analysis and methods of its formation are carried out. Approaches to the critical thinking 
interpretation as a component of the purpose and tasks of civic education, civic competence of the individual; human ability 
to self-assess the phenomena, information, positions of other people; as one of the end-to-end skills of a modern schooler; 
as the ability of a person to perform high-level mental operations fluently (analysis, synthesis and evaluation), to formulate 
conclusions and make effective decisions are explained. A famous Bloom’s system of disparate goals and tasks of the lesson 
"Taxonomy of learning goals" according to which there are different levels of intellectual behavior combined into two 
groups: low level (knowledge, understanding, application) and high one (analysis, synthesis, evaluation) is described.

The expediency of using digital resources Mozaik and MozaBook in teaching students as one of the modern tools 
with proven effectiveness is substantiated by the authors. These resources are positioned by developers as interactive 
presentation programs, with which you can easily create and conduct lessons, diversify classes with numerous illustrations, 
videos, audio, 3D scenes, game tasks, animation and creative projects.

The experimental implementation experience of digital resources Mozaik and MozaBook in the educational process 
of the 1st grade, the purpose of which was to form the foundations of critical thinking in students, taking into account the 
taxonomy of educational goals B. Bloom, is highlighted in the publication. It is proved that the effectiveness of the content 
use depends on the observance of certain conditions (S. Terno) such as: formulation of clear lessons goals, the use of 
means aimed at critical thinking; selection and combination of different content, methods and dialogical forms of learning 
that cause a situation of choice for students; the using of reflection methods and forms.

A conclusion about the effectiveness of digital resources Mozaik and MozaBook using in the process of forming the 
basics of critical thinking in 1st grade students was made according to experimental results.

Key words: critical thinking, Mozaik and MozaBook.

Постановка проблеми. Критичне мис-
лення – це одне з ключових умінь XXI століття. 
Воно (поряд із креативністю, цифровою грамот-
ністю та здатністю до комунікації і співпраці) 
створює комплекс навичок, якими має володіти 
успішна особистість у цифрову епоху. Для інфор-
маційної ери, яку пов’язують із теоретичними 
розробками соціологів Д. Белла, Е. Тофлера, 
П. Друкера, М. Кастельса, визначальною харак-
теристикою будуть широкі можливості у роботі 
з інформацією, що характеризуватимуться здат-
ністю швидко поширювати її та миттєво отриму-

вати доступ до будь-яких знань. Безумовно, праг-
нення до влади над інформацією відкриває перед 
людством багато перспектив, водночас вимагає і 
навичок управління нею, вміння її аналізувати, 
синтезувати, оцінювати, класифікувати, узагаль-
нювати, порівнювати тощо, що є складовими ком-
понентами такого особистісного утворення, як 
здатність до критичного мислення.

Аналіз досліджень. Вивчення інформаційних 
джерел дає підстави зауважити, що питання роз-
витку критичного мислення у здобувачів освіти 
різних рівнів викликає науковий інтерес багатьох  
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дослідників, що свідчить про високий рівень 
вивчення цієї теми. Зокрема, критичне мислення 
та особливості його становлення спостерігаємо 
у працях як зарубіжних (В. Джеймс, Дж. Дьюї, 
Д. Брунер, Д. Стіл, Ч. Темпл, С. Уолтер, Д. Хал-
перн, П. Фачоне), так і вітчизняних (В. Кремень, 
О. Пометун, С. Терно, О. Тягло та ін.) дослідників. 
Проте об’єктивні трансформування, які відбува-
ються в освіті, запровадження карантинних обме-
жень зумовлюють активне розроблення нових 
тенденцій та стратегій інтеграції інформаційно-
комунікаційних технологій в освітню діяльність 
закладів освіти усіх рівнів для якісного надання 
освітніх послуг загалом та розвитку критичного 
мислення здобувачів зокрема (Vasіutina, 2021). 

Мета статті – здійснити комплексний аналіз під-
ходів до розвитку критичного мислення у здобува-
чів освіти, важливості застосування у цьому процесі 
цифрових ресурсів та на конкретних прикладах про-
ілюструвати дидактичні можливості програмних 
засобів Mozaik та MozaBook у формуванні основ 
критичного мислення в учнів 1-го класу. 

Виклад основного матеріалу. Технології роз-
витку критичного мислення як освітня інновація 
стали предметом досліджень вітчизняних науков-
ців відносно нещодавно. Утім, зважаючи на її без-
умовну актуальність та суперечливість поглядів 
стосовно можливості розвитку критичного мис-
лення у молодших школярів, констатуємо суттєві 
напрацювання в цій темі. 

Аналіз фахових джерел з теми дослідження 
показав, що у них є різні підходи до визначення 
поняття «критичне мислення». Так, Концеп-
ція НУШ позиціонує його як одне із наскрізних 
умінь школярів поруч із вмінням співпрацювати, 
доносити думку, виявляти ініціативність тощо 
(Концепція, 2016). Тлумачення цього терміна, 
запропоноване авторами «Проєкту концепції гро-
мадянської освіти та виховання в Україні», трак-
тується як: «здатність особистості долати в собі 
схильність до однозначно-догматичного сприй-
няття світу, вмінь аналізувати ту чи іншу про-
блему з різних боків, користуватися інформацією 
з різних джерел, відрізняючи об’єктивний факт 
від суб’єктивної думки про нього, логічний умо-
вивід від упередженого припущення чи забобону. 
Це вміння людини адекватно визначати причини 
й передумови наявних в її житті проблем, готов-
ність докласти зусиль для їх практичного, а не лег-
шого риторичного подолання» (Концепція, 2000). 
У новій версії Концепції розвитку громадянської 
освіти в Україні критичне мислення є складовою 
частиною: 1) мети і завдань громадянської освіти 
(формування і розвиток критичного мислення та 

медіаграмотності, вміння їх практичного засто-
сування) (Концепція, 2018: 4); 2) елементом гро-
мадянської компетентності особистості (здатність 
критично аналізувати інформацію, розглядати 
питання з різних позицій, приймати обґрунтовані 
рішення) (Концепція, 2018: 5). О. Бєлкіна-Коваль-
чук визначає це поняття як: «здатність людини 
(природну чи сформовану) до самостійної оцінки: 
явищ навколишньої дійсності; інформації, нау-
кових знань, думок і тверджень інших людей; 
уміння бачити їх позитивні й негативні сторони, 
а також прагнення до кращого, більш оптималь-
ного розв’язку проблем, завдань, до перегляду 
існуючих догм, стереотипів, традицій» (Бєлкіна-
Ковальчук, 2005: 38). 

Таким чином, критичне мислення – це за своєю 
суттю набір розумових стратегій і операцій, опа-
нування якими передбачає вільне володіння 
людиною мисленнєвими операціями високого 
рівня (аналіз, синтез та оцінювання), що застосо-
вуються для формування обґрунтованих висно-
вків та оцінок і прийняття рішень.

Цінним для нашого дослідження є доробок 
Б. Блума та С. Терно, які лягли в основу автор-
ських практичних розробок для здобувачів загаль-
ної середньої освіти з розвитку основ критичного 
мислення. Так, базовою у роботі стала створена 
Б. Блумом, єдина система розрізнених цілей і 
завдань уроку, так звана «Таксономія навчальних 
цілей». Відповідно до неї, шість рівнів інтелекту-
альної поведінки об’єднані в дві групи: низький 
рівень (знання, розуміння, застосування) та висо-
кий рівень (аналіз, синтез, оцінювання). Таким 
чином, можна зауважити, що знання – тільки пер-
ший найпростіший (базовий) рівень, що висту-
пає як знаряддя для досягнення більш високих 
результатів, у тому числі й для розвитку критич-
ного мислення (Пометун, 2020). 

Вартими уваги є висновки С. Терно, який 
зазначає, що з психологічного погляду критичне 
мислення ґрунтується на прагненні особистості 
до творчого пошуку, на жадобі до знань. Опи-
раючись на результати своїх наукових пошуків, 
автор розробив теорію розвитку критичного мис-
лення у процесі навчання учнів (Терно, 2011). 
У ній він зазначає, що «аби мислення перетво-
рилося на усвідомлений, самостійний, реф-
лексивний, цілеспрямований, обґрунтований, 
контрольований та самоорганізований процес, 
необхідна наявність комплексу чинників: цілі 
навчання (мотивація) – створення проблемної 
ситуації; засіб навчання, який містить правила 
критичного розмірковування; зміст навчання, 
поданий системою проблемних задач, що посту-
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Таблиця 1
Приклади впровадження інструментарію Mozaik та MozaBook під час формування  

основ критичного мислення у здобувачів початкової освіти 1-го року навчання

Предмет інтегрованого 
курсу Тема уроку

Зміст вправ на розвиток критичного 
мислення, які розроблені за допомогою 

сервісів MozaBook та Mozaik
1 2 3
Знання (засвоєння здобувачами освіти теоретичних відомостей з теми заняття)

Українська мова Звук [о]. Букви О о. 
Текст. Тема тексту. 
Друкування букв

«Кілька варіантів». Оберіть всі слова,  
у яких є буква «О».

Математика Лічимо від 1 до 10. 
 Цифри: 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9.

«Доповнити». Заповніть пропуски у ряді 
натуральних чисел.

Я досліджую світ Я пішохід «Один варіант». Визначте малюнок на якому 
зображено дорожній знак, що позначає 
«Пішохідний перехід».

Мистецтво Картини в холодних кольорах. 
Техніка забризкування. 
«Зимовий палац».

«Кілька варіантів». Оберіть всі холодні 
кольори.

Розуміння (здатність до відтворення отриманої теорії в іншій формі)
Українська мова Звуки [м]. Букви М м. 

Текст. Тема тексту. 
Друкування букв, 
складів, слів

«Кілька варіантів». Оберіть серед 
запропонованих фото лише ті предмети,  
назва яких розпочинається з літери «М».

Математика Вивчаємо число і цифру 1. 
Стільки ж.  Дорівнює.

«Введення даних». Заповніть пропуски, 
утворюючи правильні рівності.

Я досліджую світ Я стежу за 
чистотою

«Правда/Брехня». Визначте, що корисно  
для здоров’я, а що – ні.

Мистецтво Ліплення з пластичних 
матеріалів. Пластилін. Ліплення 
з пластиліну овочів. Осінні 
дарунки

«Порядок». Оберіть правильну послідовність 
виконання дії з ліплення овочів.

Застосування (уміння використовувати інформацію для вирішення практичних завдань)
Українська мова Звуки [м]. Букви М м. 

Друкування букв, 
складів, слів, речення.

«Танграм». Створіть за допомогою 
геометричних фігур слово, яке 
розпочинається з букви «М».

Математика Досліджуємо ознаки, пов’язані з 
величиною: довший – коротший, 
вищий – нижчий, ширший – 
вужчий.

«Один варіант». Порівнюючи за розміром 
предмети на малюнках, визначте довший, 
вищий, ширший.

Я досліджую світ Я займаюся 
спортом

«Кросворд». Розгадайте кросворд до теми 
«Спорт», визначте ключове слово.

Мистецтво Прості форми у намальованих 
іграшках. Навколишній світ.

«Танграм». Створіть свою улюблену іграшку 
з геометричних фігур.

Аналіз (уміння розподіляти отриманий матеріал на складові, порівнювати їх)
Українська мова Звук [у]. Букви У у. 

Друкування букв, 
складів, слів.

«Етикетки». Назвіть складові частини 
(елементи) літер, які вже вивчили (наприклад, 
малий овал).

Математика Вивчаємо число і цифру 5. «Набори». Об’єднайте картинки у дві групи. 
У першій – розмістіть зображення, на яких 
розміщено 5 предметів, а в іншій –  
з кількістю, що не дорівнює 5.

Я досліджую світ Я злюсь Порівняйте зображення розміщені га екрані, 
визначте спільне та відмінне.

Мистецтво Картини в холодних кольорах. 
Техніка забризкування. 
«Зимовий палац».

«Набори». Перетягніть холодні та теплі 
кольори у відповідні набори.
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пово ускладнюються; метод навчання, який 
передбачає систематичне створення для учнів 
ситуацій вибору; форма навчання, яка забез-
печує діалог у процесі розв'язування ситуацій 
вибору; метод контролю, що передбачає пись-
мові завдання та наступну групову та індивіду-
альну рефлексію (аналіз і критику, самоаналіз і 
самокритику); стиль навчання, який надає учню 
право на помилку, моделює ситуації виправлення 
помилок» (Терно, 2011: 31).

Враховуючи викладені вище підходи, вва-
жаємо, що в сучасних умовах перспективним 
інструментом для розвитку критичного мис-
лення у здобувачів освіти, є цифрові ресурси 
Mozaik та MozaBook. Їхній контент дає можли-
вість створювати завдання усіх рівнів (знання, 
розуміння, застосування, аналіз, синтез та оці-
нювання) і набув достатнього поширення у ЗЗСО 
(Клямар, 2020; Цифрова, 2020). Різноманітний 
спектр завдань та інформації даних ресурсів 
сприяє урізноманітненню інструментарію для 
проведення занять за рахунок упровадження у 
зміст уроку ілюстрацій, відеороликів, 3D-сцен 
та різноманітних ігрових завдань (причому на 
базі сервісу є як готові вправи, так і шаблони для 

їх створення) (Васютіна, 2020; Вебінар; Mozaik, 
2017; UA Цифрова). 

Тож, опираючись на результати досліджень 
Б. Блума та С. Терно, нами зроблено методичний 
супровід до окремих уроків із різних предметів 
та з інтегрованого курсу ЯДС для учнів почат-
кової школи. Приклади використання можливос-
тей програмних засобів Mozaik та MozaBook для 
розвитку основ критичного мислення учнів 1-го 
класу наведено в табл. 1.

Висновки. Таким чином, розвиток основ кри-
тичного мислення в учнів початкової школи засо-
бом інструментарію Mozaik та MozaBook буде 
ефективним за таких умов: постановки зрозумі-
лих для учнів цілей, які створюють проблемну 
ситуацію; використання засобів, які стимулюють 
їх до критичного розмірковування; використання 
змісту і методів навчання, які постійно усклад-
нюються і ставлять учнів в ситуацію вибору; 
застосування діалогічних форм спілкування між 
учасниками освітнього процесу; впровадження 
цікавих методів і форм контролю, при яких учні 
не боятимуться помилитися, здатні будуть до еле-
ментарної рефлексії і виправлення допущених 
помилок.

1 2 3
Синтез (здатність до поєднання частин задля утворення цілого)

Українська мова Звук [н], [н’]. Букви Н н. 
Друкування букв, 
складів, слів.

«Пазл». Поєднайте фрагменти пазла та 
утворіть фото предметів, які починаються  
з літери «Н».

Математика Працюємо з групою об’єктів: 
об’єднуємо, вилучаємо. 
Об’єднати, вилучити.

«Знайди зайве». Розгляньте фото, визначте 
серед ряду зображень одне зайве.

Я досліджую світ Я відчуваю 
різні емоції

«Відповідність». Поєднайте назву емоції  
зі смайликом, який її відображає.

Мистецтво Ліплення з пластичних 
матеріалів. Ліплення грибів. 
Сімейка грибів.

«Один варіант». Поєднайте назву гриба  
з його ілюстрацією.

Оцінювання (вміння здійснювати кількісні та якісні оцінки)
Українська мова Звук [ф]. Букви Ф ф. 

Друкування букв, 
складів, слів. 
Підготовка руки до 
написання рукописних 
букв: письмо овала.

«Правда/Брехня». Оцініть інформацію про 
літеру «Ф». Це правда чи брехня?

Математика Повторюємо числа 1–10. «Есе». Визначте роль чисел у житті людини. 
Чи потрібні вони?

Я досліджую світ Я досліджую 
живу природу

«Помилки». Виправте помилки у статті  
про білку.

Мистецтво «Веселі сніговики». Малювання 
сніговика гуашевими фарбами.

«Есе». Визначте переваги та недоліки 
малювання фарбами у порівняння з олівцями. 
Якими інструментами для малювання вам 
подобається користуватися найбільше?

Продовження таблиці 1

Васютіна Т., Золотаренко Т., Клямар А. Розвиток основ критичного мислення в учнів 1-го класу...
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ГРУПОВОЇ РОБОТИ 
УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ЗАСОБОМ ІНСТРУМЕНТАРІЮ 

ШВЕЙЦАРСЬКО-УКРАЇНСЬКОГО ПРОЄКТУ DOCCU – РОЗВИТОК 
ГРОМАДЯНСЬКИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ В УКРАЇНІ

У статті окреслено особливості використання практичних матеріалів європейських партнерів із питань 
розвитку демократичного громадянства під час вивчення інтегрованого курсу у початковій школі. Доведено 
важливість урізноманітнення змісту, форм та засобів навчання молодших школярів матеріалами з проєкту 
DOCCU, які сприятимуть формуванню в них ключових та предметних компетентностей і наскрізних умінь. 
Охарактеризовано групову роботу як провідну форму організації навчальної роботи учнів та на конкретних 
прикладах показано важливість її застосування у поєднанні з інструментарієм проєкту DOCCU, який ми 
розуміємо як зміст уроків, що мають чітку спрямованість на громадянську освіту та методичні рекомен-
дації до їх використання в освітньому процесі.

У статті висвітлено переваги застосування групової роботи у гетерогенних групах в роботі з учнями 
2-го класу, у процесі якої вони оволодівають навичками самостійної діяльності, займають позицію дослід-
ника, стають рівноправними учасниками освітнього процесу. Зважаючи на вік учнів, під час об’єднання їх у 
групи важливо враховувати їх психологічну сумісність, уподобання, потенційні можливості для досягнення 
результату.

Авторами пропонуються методичні ідеї для організації групової роботи із другокласниками на при-
кладі інтегрованого курсу «Я досліджую світ». Встановлено, що вправи, які пропонує проєкт DOCCU  
(«Європейці різні та рівноправні», «Мої особисті символи», «Усі різні, усі рівноправні», «Перегони на пові-
тряних кулях», «Відмінності» та інші), мають широкі дидактичні можливості для формування в учнів 
окремих складових частин громадянської компетентності, таких як: відкритість до культурної інакшості, 
толерантність, навички співпрацювати, слухати і спостерігати. Формування цих якостей ефективніше 
завдяки чіткому змісту та методичним рекомендаціям до вправ, які спрямовані на груповий аналіз отри-
маної інформації, всебічну взаємодію та дискусію між собою. Посилюють ефект від виконання вправ вико-
ристання таких допоміжних методів і прийомів, як: робота з ілюстраціями та в зошитах із друкованою 
основою, словесні методи (пояснення та бесіда), метод «Мікрофон» тощо. 

Ключові слова: початкова школа, групова робота, DOCCU, «Я досліджую світ».

Васютіна Т., Коваль Т., Тарасенко О. Особливості організації групової роботи учнів початкової школи...
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FEATURES OF THE GROUP WORK ORGANIZATION OF PRIMARY SCHOOL 
STUDENTS BY THE TOOLS OF THE SWISS-UKRAINIAN PROJECT DOCCU – 

THE CIVIC COMPETENCES DEVELOPMENT IN UKRAINE

The article outlines the features of using practical materials of European partners on the development of the democratic 
citizenship during the study of the integrated course in primary school. It is proved the importance of diversifying the 
content, forms and means of teaching of primary school students with the materials from the DOCCU project, which will 
contribute to the formation of key and subject competencies and cross-cutting skills. Group work is described as a leading 
form of organization of students' learning and the examples show the importance of its use in combination with the tools of 
the DOCCU project, which we understand as the content of lessons with a clear focus on civic education and guidelines 
for their use in education.

The publication highlights the advantages of using group work in heterogeneous groups of 2nd grade students, when 
they master the skills of independent activity, take the position of a researcher, become equal participants in the educational 
process. At this age it is important to take into account young learners’ psychological compatibility, preferences, potential 
opportunities of results achievement.

The authors offer methodological ideas for organizing group work with second-graders on the example of an integrated 
course "I’m exploring the world". It is established that the exercises offered by the DOCCU project ("Europeans are 
different and equal", "My personal symbols", "All different, all equal", "Balloon races", "Differences") have a wide range 
of didactic opportunities for the formation of individual components of students’ civic competence, such as: openness 
to cultural otherness, tolerance, cooperative skills, listening and observing skills. The formation of these qualities is 
enhanced by the clear content and guidelines for exercises that are aimed at group analysis of the obtained information, 
comprehensive interaction and discussions. The effect of performing exercises is enhanced by the following auxiliary 
methods and techniques: work with illustrations and in notebooks with a printed basis, verbal methods (explanation and 
dialogue), "Microphone" and others.

Key words: primary school, group work, DOCCU, "I’m exploring the world".

Постановка проблеми. Суспільні перетво-
рення та їхній вплив на систему освіти визна-
чають необхідність залучення таких питань в 
освітній процес, як формування особистості 
громадянина, зокрема його культурної, правової, 
політичної компетентностей, які починають роз-
виватися ще зі школи. У зв’язку з цим проблема 
реалізації змісту громадянської освіти через ефек-
тивні форми, методи і засоби роботи, які є в прак-
тиці роботи у європейських партнерів, набуває 
особливого значення. Саме тому пріоритетним 
завданням сучасної освітньої системи є пошук 

ефективних шляхів, які здатні забезпечити фор-
мування у здобувачів освіти активної громадян-
ської позиції, адаптованої до діяльності у цивілі-
зованому суспільстві. 

Аналіз досліджень. В умовах реформування 
системи освіти в Україні та висунення нових 
вимог до формування особистості учня відпо-
відно до Концепції НУШ, Державного стандарту 
початкової освіти, Концепції розвитку громадян-
ської освіти в Україні увага педагогічної громад-
ськості акцентується як на модернізації змісту 
освіти загальної середньої освіти, так і на пошуку 
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сучасних форм та методів, здатних його реалі-
зувати. З огляду на політичний стан в Україні, 
сучасні запити на ринку праці з характеристи-
кою здатностей успішних людей, першочерговою 
задачею педагогів є формування тих компетент-
ностей та наскрізних умінь у здобувачів освіти, 
які сприятимуть їх становленню як осіб з актив-
ною громадянською позицією. 

У зв’язку з цим вагомими є дослідження 
Н. Протасової, Л. Жабенко, Ю. Молчанової, 
Л. Паращенко, пов’язані із проблемами модер-
нізації змісту сучасної громадянської освіти 
та методичного втілення її у практику роботи 
освітніх закладів усіх рівнів, проблемами якіс-
ної перепідготовки кадрів, особливостями під-
готовки сертифікованих тренерів для закладів 
вищої педагогічної освіти. Доробок цих та інших 
учених представлено за результатами довготри-
валої роботи у Швейцарсько-українському про-
єкті «Розвиток громадянських компетентнос-
тей в Україні – DOCCU» (Про проєкт, 2017) та 
освітній платформі «Живемо в демократії», яка є 
у вільному доступі усім охочим, хто прагне змі-
нити якість викладання громадянської освіти в 
нашій державі (Живемо). Особливості органі-
зації виховної роботи у закладах освіти, побу-
дови партнерської взаємодії висвітлені у працях 
О. Матвієнко, В. Сухомлинського, В. Хрипун та 
ін. Проблемам важливості формування ціннісних 
орієнтацій особистості як основи її громадянської 
компетентності присвячені дослідження І. Беха, 
О. Вишневського, Г. Сороки та ін. Цінними для 
нас є дослідження, пов’язані з формуванням гро-
мадянської компетентності учнів (М. Араджионі, 
Н. Бібік (Розвиваємо, 2018), В. Доміна, В. Сімео-
нова, Н. Степанова) та методичною підготовкою 
до цієї діяльності майбутніх учителів початкової 
школи (А. Крамаренко, О. Лінник, Г. Черненко та 
ін.) (Васютіна, 2019). 

Особливої уваги заслуговують наукові розвідки, 
пов’язані з формами організації діяльності здобу-
вачів освіти з доведеною ефективністю, зокрема 
парною та груповою роботою, де учні оволодіва-
ють навичками самостійної діяльності, стають у 
позицію дослідника, рівноправними учасниками 
освітнього процесу. Як свідчить дослідження 
О. Ярошенко, групову навчальну діяльність учнів 
можна застосовувати на всіх етапах уроку. Проте 
на етапах первинного сприйняття нового матері-
алу належний рівень цієї діяльності досягається 
лише за умови, що всі учні класу характеризу-
ються високим та середнім рівнем пізнавальних 
можливостей, добре володіють навичками само-
стійної роботи і виявляють велику працездатність 

(Ярошенко, 1999). Дослідники О. Комар, О. Поме-
тун, Л. Пироженко та інші позиціонують групову 
роботу через призму інтерактивних техноло-
гій, зокрема вчені відносять її до групи методів 
«Інтерактивні технології колективно-групового 
навчання», які передбачають одночасну спільну 
роботу всього класу. Прикладами групових вправ 
є такі: «Обговорення проблеми в загальному 
колі», «Мікрофон», «Незакінчені речення», «Моз-
ковий штурм», «Навчаючи – вчусь («Кожен навчає 
кожного») (Пометун, 2003).

Опираючись на вищезазначене, ми у своїй прак-
тиці спробували поєднати інструментарій DOCCU 
та групову роботу учнів початкової школи. Тож 
метою статті є з’ясування дидактичних можливос-
тей вправ DOCCU для організації групової роботи 
молодших школярів і показ на прикладі інтегрова-
ного курсу «Я досліджую світ», як їх можна орга-
нізовувати у початкових класах НУШ.

Виклад основного матеріалу. Дослідження 
фахових джерел дозволило нам встановити, що 
під поняттям «інструментарій DOCCU» можна 
розуміти зміст громадянської освіти у європей-
ському просторі та методику їх застосування в 
закладах освіти України (Навчаємо, 2016). Вра-
ховуючи, що усі вправи з проєкту побудовані на 
засадах інтерактивності, застосування групо-
вої роботи в процесі навчання учнів початкової 
школи з використанням змісту DOCCU підпоряд-
ковується головним ідеям реалізації завдань демо-
кратичного просвітництва (Живемо, 2017). Щодо 
організаційних особливостей, то реальні умови в 
сучасних школах свідчать, що в початкових кла-
сах найбільш раціонально створювати навчальні 
групи із чотирьох-п’яти осіб. Такі відносно нечис-
ленні групи сприяють зручному і швидкому пере-
міщенню учнів, активній діяльності кожного члена 
в межах групи та поза нею, розподілу обов’язків. 
Істотним моментом у створенні навчальних груп є 
їхній склад. На думку О. Ярошенко, групи мають 
створюватися за принципом рівноправності, бути 
гетерогенними за навчальними та психологіч-
ними можливостями дітей, їх слід формувати на 
основі особистісних переваг учнів, демократично 
обрати консультанта, розподілити обов’язки. Під 
час створення груп потрібно брати до уваги пси-
хологічну сумісність дітей, їх бажання, потен-
ціал можливостей для їхньої успішної спільної 
діяльності (Ярошенко, 1999). Використовуючи 
вищезазначені позиції та доробок колективу авто-
рів М. Араджионі, Н. Бібік (Розвиваємо, 2018),  
нами було розроблено комплекс завдань для гру-
пової роботи учнів 2-го класу на уроках «Я дослі-
джую світ» (таблиця 1).
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Таблиця 1
Особливості організації групової роботи учнів 2-го класу 

засобом інструментарію проєкту DOCCU
Тема уроку ЯДС, назва 

вправи з DOCCU Зміст групової роботи на уроці

1 2
Тема уроку: 
«Багатоманітність та 
взаємодія культур»

Назва вправи у DOCCU: 
«Європейці різні та 
рівноправні».
https://www.living-democracy.
com.ua/ textbooks/volume-2/
unit-2/lesson-4/

1. Учні сідають у коло. Вчитель представляє фотографії, зроблені з фізичної 
мапи. Завданням учнів буде обговорити подібності та розбіжності, які є між 
країнами на мапі. Учні використовують власні портрети країн для збору 
інформації. Вони представляють свою країну у формі презентації або вистави.
2. Наступним кроком вчитель пропонує питання для того, щоб розпочати нову 
дискусію. Окрім природних та географічних подібностей та відмінностей 
між країнами в Європі, є соціальні розбіжності, які визначають як феномен 
упередження. Вчитель мотивує учнів висловитися про соціальні упередження  
в Європі та ставить такі запитання:
Чи існують бідні та багаті країни в Європі? Які з них бідні? Які – багаті? Чи є в 
Європі країни, в яких життя важче, ніж в інших? Чому? Чому люди їдуть зі своєї 
країни до іншої? Які їхні мотиви?
3. Після висловлювань щодо попередніх питань учні об'єднуються в групи 
по чотири особи та висловлюють ідеї про те, як збалансувати ці соціальні 
розбіжності у Європі, не заперечуючи національні особливості. Вони записують 
свої ідеї на невеликих аркушах паперу. Далі учні представляють свої ідеї перед 
класом. Вони вивішують записи на дошці разом з фото та фізичною мапою для 
їх візуалізації.

Тема уроку: «Мій клас. Мої 
однокласники»

Назва вправи у DOCCU: 
«Мої особисті символи»
https://www.living-democracy.
com.ua/ textbooks/volume-2/
unit-1 /lesson-2/ 

1. Урок починається об’єднанням учнів у групи по 4 особи. Вчителю 
рекомендується формувати групи через гру, роздаючи учням картки  
(по 4 в наборі) з малюнками (типу пазлів), які складають один малюнок. 
Завданням учнів є знайти своїх партнерів за малюнком та сформувати групу. 
2. Далі учні сідають групами і кожна з них отримує шаблон індивідуального 
герба. Оригінал герба, який потрібно заповнити складниками із свого шаблону, 
знаходиться на середині столу. Кожен герб має чотири секції. Учні розбирають 
кожен по секції. Зі своєї версії герба кожен з учнів вирізає свою персональну 
частинку. 
3. Вчитель радить учням подумати про особисті символи, що їх характеризують. 
«Ось саме те, що мене символізує» – таким повинний бути девіз цього завдання. 
Наступне завдання має пройти під девізом: «Ось те, що я можу принести в 
групу». Для цього вчитель просить учнів вийти із-за столів, як на уроці. У 
колонках таблиці «Я люблю робити…» та «Я не роблю, але хотів би зробити…» 
учні повинні висловити свої ідеї. Вони також мають знайти символи, які 
представлять їхні сильні сторони. Ці символи учні намалюють у своїй частині 
гербу. Наступні питання допоможуть їм це зробити:
Як ви переконуєте інших? Чого ви потребуєте? Що ви здатні зробити? Про що 
ви шкодуєте, коли думаєте по своє життя?
4. Далі учні обговорюють розроблені ними символи та обмінюються думками. 
Учні виконують такі завдання:
Поясніть символи членам вашої групи.
Склейте частини вашого герба.
Знайдіть спільний символ для вашої групи, розробіть девіз для вашої ідеї 
(верхівку герба) та назву групи (низ герба).
5. Завершені герби мають бути представлені одним із членів групи на пленарній 
сесії та прикріплені на стендах класу.
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1 2
Тема уроку: «Всі ми – різні, 
всі ми – рівні»

Назва вправи у DOCCU: «Усі 
різні, усі рівноправні»
https://www.living-democracy.
com.ua/textbooks /volume-2/
unit-3/lesson-1/ 

1. Вчитель зображує посередині класу на підлозі лінію. Необхідно, щоб було 
достатньо простору з обох сторін лінії для учнів.
2. Вчитель просить всіх учнів стати по один бік від лінії.
3. Вчитель називає по черзі серію характеристик. Як тільки він називає одну 
з характеристик, учні повинні подумати, чи вони відповідають їй. Ті з учнів, 
хто вважає, що мають цю характеристику, повинні перестрибнути через лінію 
на іншу сторону класу. Після того, як вони перестрибнули через лінію, учні 
повинні також подивитись, хто з їх однокласників зробив те ж саме.
Приклад переліку характеристик: одягнутий у джинси; має блакитні очі; старший 
за всіх; відвідав інші країни Європи; регулярно читає газети; сьогодні з’їв сніданок; 
має сестру або брата; любить дивитися телевізор; любить грати у футбол тощо.
4. Далі вчитель просить учнів також запропонувати характеристику, однак йому 
потрібно бути уважним щодо сенситивних пропозицій.
5. Після того, як гра закінчиться, учні формують коло для дискусії. Вони 
обговорюють такі питання:
Чи вважає хтось із групи, що не має нічого спільного з іншими?
Яким є відчуття бути частиною великої групи?
Як почуваєшся, якщо ти самотній? Варіанти:
Коли названо всі характеристики, учні формують групи, що складаються з 
людей з однаковими характеристиками. Вони залишаються для обговорення 
того, що в них є спільного. Як вони розуміють рівноправність.

Тема уроку: «Мої права та 
обов’язки»

Назва вправи у DOCCU: 
«Перегони на повітряних 
кулях» https://www.living-
democracy.com.ua/ textbooks/
volume-6/chapter-3/exercise-4/ 

1. Учитель керує грою. Учні об’єднуються в групи від п’яти до шести осіб. 
Кожна група отримує плакат та маркери. Учні малюють повітряну кулю, 
яка летить над океаном або землею чи горами. Баластні мішки з піском, що 
символізують десять прав людини, кріпляться на плакат.
2. Гра починається. Учні уявляють, що вони подорожують на повітряній кулі, 
де вагові мішки – це права людини. Куля починає падати, а пасажири повинні 
скинути баласт (мішки з правами) для того, щоб уникнути серйозної аварії.
Завдання учнів – визначити пріоритетність прав людини, що у грі представлені 
мішками з баластом. 
3.Однак куля продовжує падати та потрібно скидати додатковий баласт через 
рівні інтервали часу. Учні повинні скинути більше мішків з баластом. Після 
того, як чотири або п’ять мішків скинуті за борт, куля безпечно досягає землі.
4. Пленарне обговорення у колі. Кожна група представляє свій список всьому 
класу/групі та пояснює свої пріоритети. Потім списки порівнюються. Чи є 
багато відмінностей? Також потрібно провести обговорення про роботу в 
групах. Про що було важко домовитися? Чи було складно віддати пріоритет 
певним правам людини на противагу іншим? Очікується, що учні зроблять 
висновок про те, що можливо було дійти згоди і всі перелічені права людини  
(в адаптації до віку учнів 2-го класу) є важливими, але люди можуть 
розставляти свої пріоритети, якщо вони стоять перед вибором.

Тема уроку: «Кожна людина 
неповторна»

Назва вправи у DOCCU: 
«Відмінності»
https://www.living-democracy.
com.ua/textbooks/ volume-6/
chapter-4/exercise-2/ 

1. Учитель пише на великому аркуші паперу максимальну кількість видів 
відмінностей між людьми.
2. Учні об’єднуються в чотири групи. Кожна команда пише окремий вид 
відмінностей:
– Фізичні відмінності.
– Психологічні відмінності.
– Соціальні відмінності.
– Культурні відмінності.
Оцінка: учні міркують над відмінностями між людьми:
– «Я усвідомлюю, що знаю …
– … але я навчив(-ла)ся …
– Моїм найбільшим здивуванням було …»
Учитель пояснює, чому люди є одночасно схожими та різними.
Учні представляють у письмовій формі дві ситуації, у яких складно дослідити 
відмінності. Потім це можна буде обговорити з усім класом.

Продовження таблиці 1

Васютіна Т., Коваль Т., Тарасенко О. Особливості організації групової роботи учнів початкової школи...
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Як показали наші спостереження за робо-
тою учнів під час виконання групових завдань 
за ідеями DOCCU, вони аналізували та отриму-
вали інформацію, взаємодіяли та дискутували 
один з одним. Допоміжними методами і прийо-
мами роботи на уроках були: робота з ілюстра-
ціями, робота в зошитах із друкованою осно-
вою та словесні методи пояснення та бесіда, 
метод «Мікрофон». Сукупність цих методів і 
прийомів сприяли формуванню в учнів таких 
складових частин громадянської компетент-
ності, як відкритість до культурної інакшості, 

толерантність, навички співпрацювати, слухати  
і спостерігати.

Висновки. Отже, використання елементів 
змісту проєкту DOCCU з розвитку громадянських 
компетентностей в Україні та запропонованих 
ним вправ у контексті групової роботи під час 
вивчення інтегрованого курсу «Я досліджую світ» 
довели свою ефективність. Одержані результати 
засвідчили, що повноцінна організація групо-
вої роботи у початковій школі можлива за умови 
дотримання певних дидактичних вимог і адапта-
ції матеріалу з проєкту до тематики уроків. 
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ФОРМУВАННЯ ОСНОВ ІНФОРМАЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ 
У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті охарактеризовано сутність поняття інформаційної культури у дітей старшого дошкільного віку. 
Визначено, що інформаційна культура як складова частина загальної культури людини відповідальна за процес 
отримання знань із навколишнього середовища; гармонійне засвоєння соціально значущої інформації; пізнавальну 
діяльність людини, основою якої є чіткі ціннісні орієнтири. Зазначено, що дошкільний вік – це період початкової 
соціалізації дитини, встановлення взаємовідносин із різними сторонами життя, залучення до світу культу-
ри. Інформаційна культура є елементом культури загальнолюдської, а в її основі лежить освіта, оскільки вона 
готує людину до життя в інформаційному суспільстві, в якому необхідно вміти виробляти та використовувати 
інформацію, оцінювати її, диференціювати та виділяти головне. Зауважено, що період дошкільного дитинства 
створює передумови розвитку дитини як особистості. Доведено, що формування особистості ґрунтується на 
принципах педагогіки успіху. Виділено методи педагогічного впливу, котрі орієнтовані на задоволення потреби 
дитини в самореалізації за рахунок збагачення її новими знаннями та способами діяльності. У цьому процесі 
враховуються індивідуальні особливості кожної дитини, при цьому освіта має охопити весь спектр соціально 
значущих напрямів, забезпечуючи гармонію зовнішнього і внутрішнього світу дитини. Обґрунтовано, що під 
час формування особистісної культури необхідно враховувати також її якісно новий компонент – інформаційну 
культуру. Дитина як ніхто інший потребує доступної, зрозумілої та необхідної їй інформації, завдяки якій вона 
отримує уявлення про світ, вчиться мислити та аналізувати, розвиває свої здібності, пам’ять, уяву. Основою 
цього є дитячі книжки, телевізійні програми для дітей, розвиваючі комп’ютерні ігри. 

У роботі проведено дослідження рівня розвиненості інформаційної культури дітей старшого дошкільного 
віку, зроблено висновки та визначено практичну цінність отриманих результатів. Розкрито питання актуаль-
ності забезпечення медіаграмотності дітей, починаючи з дошкільного віку. Проаналізовано основні зарубіжні 
та вітчизняні інтернет-платформи для здійснення цієї мети. Розроблено конкретні поради батькам і виховате-
лям для організації ранньої інформаційної освіти дітей.

Ключові слова: інформаційна культура, діти старшого дошкільного віку, комп’ютер, інформаційно-
комп’ютерні технології, медіаграмотність.
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FORMATION OF FUNDAMENTALS OF INFORMATION CULTURE 
IN CHILDREN OF SENIOR PRESCHOOL AGE

This article describes the essence of the concept of information culture in older preschool children. The issues of the 
issue are outlined. Information culture as a component of general human culture is responsible for the process of acquiring 
knowledge from the environment; harmonious assimilation of socially significant information; human cognitive activity, the 
basis of which are clear values. Due to insufficient study of this problem, it is difficult to determine which components of 
this multifaceted concept are a priority for preschool children. Preschool age is a period of initial socialization of a child, 
establishing relationships with different aspects of life, involvement in the world of culture. Information culture is an element 
of universal culture. And it is based on education, because it prepares a person for life in the information society, in which 
it is necessary to be able to produce and use information, evaluate it, differentiate and highlight the main thing. The period 
of preschool childhood creates the preconditions for the development of the child as a person. Personality formation, in 
turn, is based on the principles of success pedagogy. Methods of pedagogical influence are focused on meeting the child's 
need for self-realization by enriching it with new knowledge and ways of working. This process takes into account the 
individual characteristics of each child, and education should cover the full range of socially significant areas, ensuring the 
harmony of the external and internal world of the child. Nowadays, when considering the formation of personal culture, it is 
necessary to take into account its qualitatively new component - information culture.A child, like no other, needs accessible, 
understandable and necessary information, thanks to which he gets an idea of the world, learns to think and analyze, 
develops his abilities, memory, imagination. It is based on children's books, television programs for children, and computer 
games. The study of the level of development of information culture of older preschool children is carried out, conclusions 
are made and the practical value of the obtained results is determined. Specific advice to educators for the organization of 
early information education has been developed. Also, the issue of relevance of ensuring media literacy of children from 
preschool age is revealed. The main foreign and domestic Internet platforms for this work are analyzed.

Key words: information culture, children of senior preschool age, computer, information-computer technologies, 
media literacy.

Постановка проблеми. Вже з раннього дитин-
ства людина зустрічається з чималим потоком 
інформації, навчається працювати з нею, у тому 
числі й із застосуванням комп’ютерного облад-
нання. Під час його використання важливим є 
процес організації навчання. Комп’ютер – це 
насамперед засіб, завдяки якому процес навчання 
набуває природного, неформалізованого харак-
теру. Як інструмент він може змінити специфіку 
навчання, зробити його більш цікавим та ефектив-

ним, а здобуті знання – більш глибокими та уза-
гальненими. Основними складовими частинами 
цього процесу є природна цікавість дітей та пра-
вильне використання інформаційних засобів для 
задоволення цієї цікавості.

Некеровані інформаційні процеси, до яких 
включено старших дошкільнят, без належного 
контролю з боку педагогів та батьків можуть 
нести безпосередню небезпеку для фізичного та 
психічного здоров’я дітей. У зв’язку з цим фор-
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мування інформаційної культури підростаючого 
покоління є соціальним замовленням сьогодення.

Через недостатню вивченість цієї проблеми 
важко визначити які складові частини цього бага-
тоаспектного поняття є пріоритетними для дитини 
дошкільного віку.

Розглянемо кілька типів мотивації дітей до 
діяльності з використанням комп’ютерної тех-
ніки: інтерес до нового цікавого пристрою 
(комп’ютера); мотив дослідження нового (знахо-
дження відповідей); успішність (легкість) вирі-
шення пізнавальних задач. 

Під час пошуку нового діти дошкільного віку 
розвивають своє мислення – переносять низку 
тілесних маніпуляцій з речами на понятійні уза-
гальнення, таким чином опиняються на шляху до 
абстракції. Це набагато легше зробити за допомо-
гою комп’ютера.

Для вирішення навчальних завдань комп’ютер 
є найбільш прийнятним способом. Він надає мож-
ливість індивідуалізувати процес навчання, що 
сприятиме збагаченню інтелектуальної, мораль-
ної, естетичної сфери розвитку дитини. Викорис-
тання комп’ютера допомагає нівеліювати низку 
труднощів комунікаційного характеру, оскільки 
діти мають бажання до колективної гри, знахо-
дження спільних рішень. 

Таким чином, сучасні інформаційні технології 
підвищують інтерес дітей до процесу навчання.

Аналіз досліджень і публікацій. Тема статті 
є достатньо дослідженою, оскільки проблемою 
інформаційної культури науковці цікавляться з 
часу появи у сучасному суспільстві новітніх тех-
нологій. Проте вивчення цієї проблематики щодо 
дітей дошкільного віку відображене лише у вузь-
коспеціалізованому колі праць.

Науковці одностайні у визначенні ролі інфор-
маційної культури у процесі формування осо-
бистості дитини, необхідності розглядати її у 
контексті безперервної інформаційної освіти, 
починаючи з дошкільного віку (Городецька, 2016; 
Качура, 2017; Максименко, 2018).

Фахівці ЮНЕСКО (Концепція впровадження 
медіаосвіти в Україні, нова редакція) зазначають, 
що недоцільно використовувати продукти нових 
технологій в освіті дітей без пояснення їх місця та 
значення для суспільства, функціональної характе-
ристики, привчання до певної техніки безпечного 
використання; здійснення психологічного захисту 
від деструктивної інформації. Діти цифрового сус-
пільства мають опанувати нові поняття, інстру-
менти, повинні знати про їх причини та наслідки 
і, відповідно, оволодіти інформаційними компетен-
ціями (Концепція впровадження медіаосвіти).

Сьогодні за допомогою інформаційних тех-
нологій освіта ефективніше вирішує завдання 
інтелектуального розвитку. Комп’ютерна техніка 
володіє різноманітним арсеналом для творчості, 
можливістю експериментувати. Про це йдеться у 
працях сучасних українських науковців, зокрема, 
вивчається можливість використання комп’ютера 
як засобу розвитку дітей старшого дошкільного 
віку (Лозинська, 2017), залучення медіатехно-
логій до процесу театрально-ігрової діяльності 
дітей цієї вікової групи (Олійник, 2013), а також 
роль медіадидактики у формуванні зв’язного мов-
лення дошкільнят (Крутій, 2013).

Проблемам дошкільної медіаосвіти було при-
свячено одну з секцій Четвертої міжнародної 
науково-методичної конференції «Практична 
медіаграмотність: міжнародний досвід та укра-
їнські перспективи», де окремо обговорювали 
медіаграмотність учасники – завідувачі та викла-
дачі дошкільних навчальних закладів (Як навчити 
медіаграмотності дошкільнят, 2016).

Доцільність формування медіаграмотності 
дошкільників обґрунтована в Концепції впрова-
дження медіаосвіти в Україні. Нині існують спе-
ціальні комп’ютерні онлайн-платформи (напри-
клад, Онляндія – безпечна веб-країна, сайт з 
безпеки дітей в Інтернеті) (Онляндія), програми, 
що допомагають розвитку абстрактного, логіч-
ного, оперативного мислення дитини, вміння 
прогнозувати. Вони надають дошкільникам, які 
опановують новітні технології, можливість вико-
ристання різних рівнів ускладнення та залучення 
допомоги. Формування культури взаємодії з медіа, 
критичного мислення, здатності інтерпретувати, 
аналізувати та оцінювати медіатекст – такими 
навичками медіаграмотності інколи не володіють 
і дорослі споживачі масмедіа. Тож таке завдання, 
як навчання медіаграмотності дітей дошкільного 
віку, виглядає непростим.

Метою статті є збір інформації про актуаль-
ний стан проблеми формування інформаційної 
культури у дітей старшого дошкільного віку, а 
також практичне дослідження з виділення най-
більш значущих критеріїв та показників, за якими 
визначалася якісна характеристика ступеня сфор-
мованості структурних компонентів основ інфор-
маційної культури.

Виклад основного матеріалу. Відповідно до 
реалій сучасного суспільства діти з дуже раннього 
віку мають практично необмежений та вільний 
доступ до сучасних комунікаційних технологій 
та техніки, без попередньої підготовки та при-
вчання до певної культури її безпечного викорис-
тання. Це, на жаль, призводить до спотворення 
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сприйняття дітьми реального значення, місця та 
функціональних можливостей сучасних засо-
бів інформаційних та комунікаційних технологій 
(ІКТ), обмежуючи їх лише розважальною функ-
цією. Необхідне усвідомлення сутності та ступеня 
позитивного та особливо негативного впливу про-
дуктів інформаційного суспільства на сучасних 
дітей, виключення необдуманого використовують 
їх у сімейному вихованні як зручної альтернативи 
безпосередньому спілкуванню з дитиною.

Основним чинником розвитку інформаційної 
культури є освіта. Отже, процес формування основ 
інформаційної культури неможливий без керів-
ництва дорослого, завданням якого є створення 
такого інформаційно-освітнього середовища, яке 
дозволило б закласти потенціал збагаченого роз-
витку особистості дитини та підготувати її до 
життя в інформаційному суспільстві.

У процесі діяльності за комп’ютером у дитини 
розвивається величезний інтерес до неї та підтри-
мується стійка увага. Найбільший інтерес спосте-
рігається у дітей, коли вони досягають найкращих 
результатів у комп’ютерній ігровій діяльності; діти 
пасивніші, коли стикаються з труднощами у вирі-
шенні поставлених завдань. А також виявлено роз-
виток таких якостей як наполегливість та терпіння, 
які зазвичай не властиві дітям дошкільного віку.

Використання комп’ютерних ігор розвиває 
«гнучкість» розумової діяльності – здатність 
знаходити більше різних способів вирішення 
завдання. За комп’ютером діти переважно хочуть 
грати разом, їм подобається знаходити спільне 
рішення. Дорослі зазвичай лише допомагають 
порадами. Колективні комп’ютерні ігри допомага-
ють зменшити кількість труднощів у спілкуванні 
дітей, сприяють зменшенню емоційної напруги 
(Найдьонова; Суржанська).

Зростає роль комп’ютерної гри як інстру-
менту діагностики та реабілітації: в цей час такі 
ігри використовуються як засіб допомоги дітям 
із порушеннями навичок писемного мовлення, у 
зв’язку з труднощами навчання лічбі, для покра-
щення координації, діагностики просторових зді-
бностей. Комп’ютер можна ефективно використо-
вувати для корекції вимови, зору, у роботі з дітьми 
із затримкою розумового розвитку. Комп’ютерні 
ігри допомагають тривожним та сором’язливим 
дітям відкрито висловити свої проблеми, що є 
важливим у процесі психотерапії (Кондратенко, 
2013; Крутій, 2013).

Застосування комп’ютерних технологій сприяє 
виявленню та підтримці обдарованих дітей. Все це 
створює умови для ефективного формування засад 
інформаційної культури у дітей дошкільного віку.

До цієї кропіткої роботи залучається не тільки 
дитина, а й дорослі з її безпосереднього оточення. 
Діти набувають навичок роботи на комп’ютері, 
підвищують рівень інформаційної культури; 
батьки отримують знання у сфері використання 
комп’ютера для навчання та розвитку дитини 
в сім’ї; можливість отримувати інформацію з 
питань виховання та навчання через сайт дитячого 
садка; педагоги опановують основи комп’ютерної 
грамотності, оволодівають технологією мульти-
медійного супроводу освітнього процесу, отриму-
ють доступ до державних та міжнародних елек-
тронних освітніх ресурсів.

У цій роботі для збору інформації про актуаль-
ний стан проблеми формування інформаційної 
культури у дітей старшого дошкільного віку було 
виділено найбільш значущі критерії та показники, 
за якими визначалася якісна характеристика сту-
пеня сформованості структурних компонентів 
основ інформаційної культури.

У процесі дослідження на базі закладів 
дошкільної освіти м. Івано-Франківськ було роз-
роблено план опитування дітей із підготовлених 
питань; використано метод розгляду ілюстрацій з 
елементами розмови, спрямованої на виявлення 
наявних уявлень; виконання дітьми невеликих 
практичних завдань та роботу зі спеціально піді-
браним демонстраційним матеріалом. Отримані 
відповіді аналізувалися за показниками, групува-
лися та розподілялися за основними критеріями, 
що характеризують розвиток компонентів основ 
інформаційної культури старших дошкільнят.

Отримані результати підтверджують, що 
сучасні діти мають підвищений інтерес до продук-
тів технічного розвитку суспільства, комп’ютерних 
технологій, різних пристроїв комунікації. Велика 
кількість дітей з раннього віку отримує доступ до 
техніки у сім’ї та найближчому оточенні та взаємо-
діє із подібними пристроями з раннього дитинства. 
До старшого дошкільного віку інтерес набуває 
стійкого характеру, і кількість дітей, які використо-
вують різні засоби ІКТ, зростає.

З усієї кількості обстежених дітей (285) стар-
шого дошкільного віку (5,5–7,5 років) – у 93,6% 
(267) є комп’ютери (планшети, IPad) вдома. Мають 
доступ до техніки (дозволяється користуватися) – 
79,6% дітей (227). З них грають у комп'ютерні ігри 
90,3% (205). Інші 9,7% (22) використовують ІКТ 
для перегляду мультфільмів, фільмів, прослухову-
вання музики.

При цьому з усієї кількості старших дошкільнят 
(205), які грають у комп’ютерні ігри – 51,7% (106) 
не мають практично жодних часових обмежень 
перебування за персональним комп’ютером (ПК).  
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Керівництво дорослими комп’ютерно-ігровою 
діяльністю дітей незначне. Лише 13,5% (27) 
дорослих надають безпосередню допомогу та 
спостерігають за діяльністю своїх дітей, викорис-
товуючи спільну гру. Інші 86,5% (178) дорослих 
займаються своїми справами і не втручаються у 
ігровий процес.

На питання, чим займаються батьки та інші 
дорослі, коли ти граєш у комп’ютерні ігри, діти 
давали відповіді про те, що дорослі самі грають у 
телефоні чи на комп’ютері; дивляться телевізор; 
відпочивають; займаються своїми справами. Такі 
відповіді показують недостатню керованість та 
нереалізовані можливості процесу використання 
ІКТ у сімейному вихованні дітей дошкільного віку.

Результати проведеного опитування свідчать, 
що розвиток мотиваційно-ціннісного компо-
нента основ інформаційної культури старших 
дошкільнят виявився на досить високому рівні. 
Наприклад, розуміння важливості та необхідності 
навчання використовувати комп’ютерну техніку 
та абсолютно щире бажання навчитися навичкам 
володіння ПК є у 79,0% усіх опитаних дітей стар-
шого дошкільного віку. З них 54,0% розглядають 
ПК як джерело отримання нових знань та цікавої 
інформації, необхідний та цікавий інструмент піз-
нання навколишнього світу та успішного навчання 
у школі. Ці дані дозволяють говорити про підви-
щений інтерес дітей до продуктів технічного про-
гресу суспільства та бажання їх використовувати 
у повсякденній діяльності.

Когнітивний компонент основ інформаційної 
культури сформований у старших дошкільнят на 
досить низькому рівні. Усього 24,2% (69) респон-
дентів мають досить хороший обсяг початкових 
знань про ІКТ (призначення ПК, галузі викорис-
тання комп'ютерної техніки, правила безпечного 
використання комп’ютера, знання про розши-
рення можливостей ІКТ для освіти, спілкування, 
ігрової та професійної діяльності; про сучасні 
професії, в яких ефективно використовуються 
комп’ютери та ін.). При цьому знання дітей мають 
явні ознаки формування дорослими: систем-
ний характер наявної інформації з розумінням 
взаємозв’язків. Також, при виявленні у старших 
дошкільнят уявлень про всесвітню мережу Інтер-
нет тільки 21% (60 із 285) дітей змогли перера-
хувати окремі функціональні можливості всесвіт-
ньої мережі.

Практико-орієнтований компонент основ 
інформаційної культури також має досить низькі 
показники формування. Розвиток основних нави-
чок, умінь використання ПК, а також готовності 
застосовувати правила безпечного поводження з 

комп’ютером у 43,1% (123) дітей перебувають на 
низькому рівні, у 32,3% (92) дітей – на середньому 
рівні та лише у 24,5% (70) – на високому рівні. 
Серед дітей, які мають доступ до ПК та грають 
у комп’ютерні ігри, лише 31,3% (89 з 205) стар-
ших дошкільнят навчали правилам користування 
комп'ютерною технікою батьки, 1,4% (4) отри-
мали ці вміння та навички у дошкільних освітніх 
закладах. Інші 59,6% (170) опитаних дітей або 
ніким не навчалися, або у навчанні брали участь 
старші брати і сестри 7,7% (22), що теж не завжди 
сприяє високій якості одержання інформації.

Отримані результати показують, що когнітив-
ний та практикоорієнтований компоненти знахо-
дяться на низькому рівні розвитку.

Мотиваційний компонент добре розвине-
ний, про що свідчить підвищений інтерес дітей 
до продуктів технічного прогресу суспільства 
та бажання їх використовувати у повсякденній 
діяльності. У сукупності з низьким рівнем роз-
витку інших компонентів логічний висновок про 
недостатнє задоволення високої потреби дітей у 
відповідних знаннях, вміннях та навичках. 

Також на основі проведеного дослідження 
з’ясовано, що однією з найбільших проблем у 
закладі дошкільної освіти залишається створення 
навчально-методичного забезпечення реалізації 
медіаосвіти в дошкіллі. Методичні розробки необ-
хідні для роботи з батьками, які часто не можуть 
точно визначити, що таке медіаосвіта, медіа-
грамотність, і пов’язують їх із засобами масової 
комунікації – радіо, телебаченням, інтернетом; 
для вихователів, які здійснюють медіаосвіту; 
для дошкільників, формування медіаграмотності 
яких є одним із найважливіших завдань закладу 
дошкільної освіти. Такі розробки інтенсивно 
створюються. Наприклад, у Польщі функціонує 
вебпортал «Медіаосвіта» (Edukacja Medialna), де 
розміщені сценарії, вправи та додаткова інформа-
ція для проведення занять у закладах дошкільної 
освіти, школах, будинках культури та бібліотеках 
(Василюк, Алєксєйчик, Проценко, 2017). 

Шведський досвід упровадження медіаос-
віти пропонує практику проведення медіа-днів. 
Працюючи з інформацією, у шведській почат-
ковій школі застосовують модель, яка включає 
такі кроки: спочатку дати дитині приблизно одну 
хвилину, щоб вона мала змогу подумати над 
питанням; потім запропонувати в парах обгово-
рити, що вони думають із цього приводу; наре-
шті – дати можливість охочим висловитися з 
цього питання. Якщо дитина не може відповісти, 
то каже «пас» і передає питання іншій (Голубєва, 
Стерденко, 2010).

Вдовенко В., Кравець Н., Роменська Т. Формування основ інформаційної культури у дітей старшого дошкільного віку
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Дитині надається можливість почути думки 
інших. І обов’язково вона має пояснити, чому не 
захотіла (не змогла) висловитися. Якщо ж у жодній 
парі не змогли відшукати правильної відповіді, то 
намагаються колективно відповісти на запитання. 

Велику роль у формуванні медіакультури 
відіграє книга, бібліотеки –вважають шведські 
фахівці. Вони допомагають дітям сконцентру-
ватися у різноманітті інтернет-джерел. Багато 
завдань включають роботу з дитячими газетами 
та журналами (Чаговець, 2016).

В Україні лише розпочалася системна робота зі 
створення таких ресурсів. Сайти вдосконалюють 
систему захисту і пропонують більше функцій 
для батьків, щоб допомогти їм добирати правиль-
ний контент для своїх дітей (Від медіаграмотності 
до медіакультури, 2016). Спеціалісти перевіряють 
відео в додатку YouTube Kids, використовуючи 
фільтри та відгуки користувачів, щоб перекона-
тися, що вони підходять для сімейного перегляду. 
Наприклад, відповідні налаштування продемон-
стровано на рис. 1.

Рік тому освітній проєкт (Stop Sexting Ukraine, 
2020) разом із дитячою авторкою Ірою Бовою пред-
ставили казку «Хаппі та її суперсила», яку було 
випущено видавництвом «Талант». У мережі «Фей-
сбук» організатори також запропонували долучати 
дітей до вправ за мотивами казки. Вправи можна 
виконувати як у дитячих садочках, так і вдома.

Тому, враховуючи вищезазначене, на наш погляд, 
важливим є використання батьками та вихователями 
позитивного зарубіжного досвіду формування меді-

аграмотності дітей, зокрема: створення медіатеки, 
яка вміщує в собі бібліотеку, аудіо-, відеотеку; роз-
гляд картинок та створення своїх творів мистецтва; 
слухання художніх творів із подальшим програван-
ням сюжетів; виконання пізнавально-розважальних 
завдань, знаходження відповідей, отримання нових 
знань; ознайомлення зі змістом дитячих журналу 
чи газети; створення свого медіапродукту (журналу, 
газети, листівки тощо).

Проведене дослідження виявило також низь-
кий рівень участі батьків вихованців у процесі 
формування інформаційної культури старших 
дошкільнят. І якщо батьки використовують ІКТ 
лише як зручний засіб організації дозвілля та роз-
ваги дітей, які в цей час, на їх думку, не потре-
бують уваги дорослих, виникає питання: чому 
педагоги, активно використовуючи у своїй профе-
сійній діяльності ІКТ, так мало приділяють уваги 
передачі дітям знань про них?

На наш погляд, вирішення цього питання 
можливе через організацію взаємодії педагогів 
дошкільної освіти, дітей та батьків у процесі фор-
мування основ інформаційної культури дошкіль-
нят та спільного планомірного формування у дітей 
мотиваційної, інтелектуальної та операційної 
готовності до оволодіння комп’ютерними засо-
бами та безпечного використання їх у різних видах 
діяльності. Очевидно, що залучення дошкільнят 
до інформаційної культури неможливо обмежити 
лише оволодінням комп’ютерною грамотністю 
та використанням якісних комп’ютерних ігор. 
Необхідний і розвиток у дітей системи знань та 

Рис. 1. Головна сторінка додатку YouTube Kids (YouTube Kids)
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уявлень про роль ІКТ у сучасному суспільстві, їх 
призначення; про інформацію, її види, різні спо-
соби її отримання; ознайомлення з правилами та 
технікою безпеки.

Висновки. Таким чином, оскільки інформа-
ційна культура людини формується впродовж 
усього життя, на етапі дошкільного дитинства 
можна говорити лише про її послідовне і плано-
мірне формування. Цілісний підхід до форму-
вання основ інформаційної культури у старших 
дошкільнят має бути спрямований на максималь-
ний розвиток можливостей дитини, підтримку 
інтересу до здобуття нових знань, умінь та нави-
чок за допомогою сучасних інформаційних засо-
бів, реалізацію внутрішньої цілеспрямованості та 
постійної потреби у отриманні потрібної інфор-
мації та творчому її використанні.

Саме починаючи зі старшого дошкільного віку 
доцільно за допомогою розважальних та пізнаваль-
них ігор та освітніх програм розпочинати форму-
вання інформаційної культури, яка має органічно 
увійти до загальної культури особистості. Значний 
вплив на формування інформаційної культури 
дитини має компетентність і висока кваліфікація 
вихователя, приклад батьків, інших старших чле-
нів родини. Ця діяльність органічно сприятиме 
наповненню освітнього процесу сучасним змістом, 
розширенню знань дітей, їхніх інтересів, навичок 
пізнавальної та креативної діяльності.

Не варто забувати, що такі засоби, як лего-кон-
структор, діафільми та комікси, які можуть також 

бути першими сходинками до розвитку інформа-
ційного мислення дітей.

Дослідження продемонструвало необхідність 
звернути увагу на психологічні особливості і 
принципи, що визначають поведінку дітей стар-
шого дошкільного віку, з метою оптимальної орга-
нізації інформаційного навчання. На наш погляд, 
головним є врахування психологічної готовності 
дітей до сприйняття та опанування основних 
навичок роботи з комп’ютерною технікою. Фор-
мування основ інформаційної культури у дітей 
старшого дошкільного віку має бути спрямова-
ним на оптимальний розвиток здібностей дитини, 
розвиток пізнавального інтересу, нових практич-
них умінь та навичок із використанням передових 
інформаційних технологій.

Нині продовжує бути актуальною необхідність 
поглибленого дослідження цих питань науков-
цями та надання методичної допомоги виховате-
лям-практикам. Адже сучасна професійна підго-
товка вихователів не передбачає вивчення методик 
формування у дітей умінь і навичок роботи із 
комп’ютерними засобами, зокрема інформаційної 
культури.

Практичні результати цього дослідження дово-
дять, що вихователь повинен будувати роботу з фор-
мування інформаційної культури старших дошкіль-
ників на тлі довіри і поваги, оптимістичного підходу 
до дітей. Саме загальна особистісна та, власне, 
інформаційна культура вихователя є головним чин-
ником розвитку цієї компетенції у дітей.
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STEM-УРОК ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ STEM-КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ 
В УЧНІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У статті проаналізовано питання впровадження STEM-освіти у навчальний процес загальноосвітньої шко-
ли, розкрито сутність STEM-уроку як одного з напрямів реалізації компетентнісного підходу STEM-освіти. Від-
значено, що така проблема в теорії й практиці навчання залишається актуальною та потребує подальшого 
дослідження, особливо нині, оскільки в Україні прийнято Концепцію розвитку STEM-освіти та визначено План 
заходів її реалізації, але шляхи впровадження STEM-освіти у навчальний процес загальноосвітньої школи зали-
шаються не досить розробленими. Метою статті є розкриття сутності STEM-уроку як засобу формування 
STEM-компетентностей в учнів початкової школи.

З’ясовано, що STEM-освіта – це цілісна система природничої і математичної освітніх галузей, метою якої 
є розвиток особистості через формування компетентностей, природничо-наукової картини світу, світогляд-
них позицій і життєвих цінностей з використанням трансдисциплінарного підходу до навчання, що базується 
на практичному застосуванні наукових, математичних, технічних та інженерних знань для розв’язання прак-
тичних проблем з метою подальшого їх використання у професійній діяльності. Впровадження STEM-навчання 
здійснюється на засадах особистісно орієнтованого, міждисциплінарного, діяльнісного і компетентнісного під-
ходів, що цілком відповідає Концепції Нової української школи. 

Компетентностями STEM-освіти є когнітивні, науково-дослідницькі, технологічні та комунікативні нави-
чки, навички роботи з інформацією та навички інженерного мислення, креативні та інноваційні якості, алго-
ритмічна та цифрова грамотність. Зрозуміло, що ефективність впровадження STEM-освіти у навчальний про-
цес загальноосвітньої школи залежить від впровадження нових методичних підходів, що забезпечуватимуть 
формування в учнів STEM-компетентностей. Це своєю чергою спонукає фахівців до розроблення теоретико-
методичної бази впровадження STEM-освіти у навчальний процес закладів освіти, пошуку шляхів забезпечення 
компетентнісної моделі наскрізного STEM-навчання.

З’ясовано, що одним з напрямів формування в учнів початкової школи STEM-компетентностей є проведен-
ня інтегрованих STEМ-уроків, які дозволяють поєднати природничі науки, технології, інженерне мислення та 
математику, а також розглянути проблему з точки зору міжпредметної інтеграції.

STEM-урок передбачає організацію проблемно-пошукового навчання, що дає змогу реалізувати ціннісний і 
розвивальний аспекти STEM-освіти, основною метою яких є, з одного боку, забезпечення належного рівня 
комунікативної компетентності, з іншого – формування в учнів самостійності мислення і готовності до творчої 
діяльності.

Ключові слова: STEM-освіта, компетентнісний підхід, компетентність, інтеграція, STEM-урок. 
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STEM-LESSON AS A WAY OF FORMING PRIMARY 
SCHOOLCHIDREN’S STEM-COMPETENCE

This article analyzes the introduction of STEM-education in the educational process of secondary school, reveals the 
essence of STEM-lesson as one of the competence approach to STEM-education’s areas of implementation. It is noted that 
this problem in the theory and practice of teaching remains relevant and needs further study, especially now, as Ukraine 
has adopted the Concept of STEM-education and defined a Plan of measures for its implementation, but the ways to 
implement STEM-education in secondary school remain insufficiently developed. The purpose of the article is to reveal 
the essence of STEM-lesson as a means of forming primary school students’ STEM-competencies.

It is found that STEM-education is a holistic system of natural and mathematical educational fields, the purpose of 
which is the development of personality through the formation of competencies, natural science picture of the world, 
worldviews and life values using a transdisciplinary approach to learning based on practical application. scientific, 
mathematical, technical and engineering knowledge to solve practical problems in order to further their use in professional 
activities. The introduction of STEM-training is carried out on the basis of personality-oriented, interdisciplinary, activity 
and competence approaches, which is fully consistent with the Concept of the New Ukrainian School.

The competencies of STEM education are cognitive, research, technological and communication skills, information 
skills and engineering thinking skills, creative and innovative qualities, algorithmic and digital literacy. It is clear that 
the effectiveness of the introduction of STEM-education in the educational process of secondary school depends on the 
introduction of new methodological approaches that will ensure the students’ STEM-competencies’ formation. This, in turn, 
encourages experts to develop a theoretical and methodological framework for the introduction of STEM-education in the 
educational process of educational institutions, finding ways to ensure a competency model of end-to-end STEM-learning.

It is found that one of the areas of primary school students’ STEM competencies formation is to conduct integrated 
STEM lessons, which allow to combine science, technology, engineering thinking and mathematics, as well as to consider 
the problem in terms of interdisciplinary integration.

STEM-lesson involves the organization of problem-based learning, which allows to implement the value and 
developmental aspects of STEM-education, the main purpose of which is, on the one hand, ensuring the appropriate level 
of communicative competence, on the other – forming students’ independence of thinking and creativity. 

Key words: STEM-education, competence approach, competence, integration, STEM-lesson.

Постановка проблеми. Стратегія розвитку 
України у сучасних умовах ґрунтується на досяг-
ненні європейських стандартів життя та гідного 
місця нашої держави у світі. Досягти поставлених 
цілей можна лише на основі ефективної взаємодії 
економіки, науки, освіти та залучення інновацій-
них технологій до всіх сфер діяльності суспіль-
ства. Сьогодення потребує від фахівців володіння 

абсолютно новими компетенціями, що перебува-
ють на перетині декількох галузей, зокрема науки, 
технології, інженерії і математики.

Одним з пріоритетів сучасної модернізації 
освіти в Україні, її продуктивним напрямом є 
поширення STEM-освіти, що відповідає запи-
там економіки та потребам суспільства щодо  
підвищення рівня конкурентоспроможності  
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національної економіки та розвитку суспільства. 
За деякими даними залучення тільки 1% насе-
лення до STEM-професій підвищує ВВП країни 
на 50 млрд доларів, а потреба у STEM-фахівцях 
зростає удвічі швидше, ніж в інших професіях, 
тому що STEM розвиває здібності до дослідни-
цтва, аналітичної роботи, експериментування та 
критичного мислення (STEM-освіта, 2018).

Головна мета STEM-освіти полягає у реаліза-
ції державної політики щодо посилення розвитку 
науково-технічного напряму в навчально-мето-
дичній діяльності на всіх освітніх рівнях; ство-
ренні науково-методичної бази для підвищення 
творчого потенціалу молоді та професійної ком-
петентності науково-педагогічних працівників. 
З 2016 року в Україні здійснюється впровадження 
заходів STEM-освіти на всіх рівнях, у 2020 році 
відділ STEM-освіти Інституту модернізації змісту 
освіти розробив методичні рекомендації щодо 
розвитку STEM-освіти в закладах загальної серед-
ньої та позашкільної освіти, але впровадження 
STEM-освіти у навчальний процес загальноосвіт-
ньої школи потребує подальшого розроблення. 

Аналіз досліджень. Теоретичні аспекти про-
блеми STEM-освіти були розглянуті у працях 
закордонних (J. W. Gerlach, G. Lucas, M. Mueller, 
D. J. Tippins, G. Yakman, та ін.) та вітчизняних 
науковців (В. Андрієвська, А. Головач, Н. Гонча-
рова, С. Горбенко, О. Коршунова, О. Кузьменко, 
О. Мартинюк, Н. Морзе, Г. Онопченко, Н. Полі-
хун, О. Патрикеєва та ін.). Вчені досліджують про-
блеми і перспективи впровадження STEM-освіти 
у навчальний процес загальноосвітньої школи, 
STEM-напрями (робототехніка, проєктна діяль-
ність, створення дослідницько-пізнавального 
середовища, STEM-лабораторій тощо), розкрива-
ють особливості використання ігрових технологій 
у STEM-освіті, висвітлюють проблеми підготовки 
вчителів до STEM-навчання тощо. 

STEАM-освіта – це комплексний міждисциплі-
нарний підхід, який поєднує у собі природничі науки 
з технологіями, інженерією і математикою із проєк-
цією на життя, де всі предмети взаємопов’язані й 
інтегровані в єдине ціле (Андрієвська, 2017: 11).

Як зазначають Л. Колоток та Н. Іванник, 
STEM-освіта – це низка чи послідовність курсів 
або програм навчання, яка готує учнів до успіш-
ного працевлаштування, до освіти після школи 
або для того й іншого, вимагає різних і більш тех-
нічно складних навичок, зокрема із застосуван-
ням математичних знань і наукових понять (Коло-
ток, Іваник, 2020).

У Концепції розвитку природничо-математич-
ної освіти (STEM-освіти) STEM-освіта розгляда-

ється як цілісна система природничої і матема-
тичної освітніх галузей, метою якої є розвиток 
особистості через формування компетентностей, 
природничо-наукової картини світу, світоглядних 
позицій і життєвих цінностей з використанням 
трансдисциплінарного підходу до навчання, що 
базується на практичному застосуванні наукових, 
математичних, технічних та інженерних знань 
для розв’язання практичних проблем для подаль-
шого використання цих знань і вмінь у професій-
ній діяльності (Концепція розвитку природничо-
математичної освіти (STEM-освіти), 2020).

Мета розвитку STEM-освіти полягає у комп-
лексному поширенні інноваційних методик 
викладання та формуванні необхідних компетент-
ностей здобувачів освіти, які дадуть можливість 
запропонувати розв’язання проблем суспільства, 
поєднавши S-природничі науки, T-технології, 
E-інженерію та M-математику.

Впровадження STEM-навчання гармонійно 
співзвучно концепції «Нової української школи», 
оскільки розроблено на засадах особистісно зорі-
єнтованого, міждисциплінарного, діяльнісного 
і компетентнісного підходів. Під час публічних 
обговорень «Концепції STEM-освіти» науковці 
та вчителі-практики зазначали, що STEM-освіта 
є одним з пріоритетних напрямів розвитку освіти 
України в умовах переходу до Нової україн-
ської школи. Вони наголошували, що завдяки 
об’єднанню зусиль усіх зацікавлених сторін у 
питаннях впровадження STEM-освіти постійно 
відбуваються позитивні зміни. Вагомим надбан-
ням є створення нормативно-правової бази функ-
ціонування STEM-освіти, формування глосарію 
та анотованого каталогу статей із проблем STEM-
освіти, відкриття Всеукраїнського віртуального 
STEM-центру, робота Web-STEM-школи тощо. 
Поряд з цим потребують докладної розробки 
навчальні програми та методичне забезпечення 
реалізації STEM-освіти у загальноосвітній школі.

 Мета статті – розкрити сутність STEM-уроку 
як засобу формування STEM-компетентностей в 
учнів початкової школи.

Виклад основного матеріалу. У Концепції 
Нової української школи компетентність розгля-
дається як «поєднання знань, умінь, навичок, спо-
собів мислення, поглядів, цінностей, особистих 
якостей, що визначають здатність особи успішно 
провадити діяльність у нових непередбачуваних 
умовах» (Концепція Нової української школи, 
2017: 10), але це поняття ширше та включає у себе 
компетенції як коло явищ, питань, у яких людина 
компетентна, тобто обізнана, авторитетна, має 
відповідний рівень пізнання й досвід.
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Відповідно до Концепції розвитку природ-
ничо-математичної освіти STEM-освіта спря-
мована на формування в учнів таких STEM-
компетентностей:

– когнітивних навичок – пізнавальних здібнос-
тей, що забезпечують можливість оброблення 
інформації, формування уваги, пам’яті, аналітич-
ного, критичного та креативного мислення, здат-
ність до навчання, аналізу, оцінювання, порівняння 
і планування дій, пошуку ідей, прийняття рішень, 
аргументації, проведення спостережень, обро-
блення результатів та формулювання висновків. Ці 
навички є складником математичного мислення;

– навичок роботи з інформацією – пошук, 
оброблення, інтерпретація та аналіз даних. Учні 
мають навчитися приймати рішення, ґрунтуючись 
не лише на тому, що вони думають чи відчувають, 
а на основі наукових даних;

– навичок інженерного мислення – виявлення 
та розв’язання складних проблем на основі ана-
лізу даних; пошук рішень, їх оцінювання та вті-
лення найефективнішого рішення за допомогою 
технічних засобів;

– науково-дослідницьких навичок – проведення 
наукових досліджень, що включає у себе спосте-
реження за явищами, вміння висувати та обґрунто-
вувати гіпотезу (припущення), експериментувати, 
аналізувати дані та робити висновки, що підтвер-
джують або спростовують (або модифікують) гіпо-
тезу. Вони сприяють розвитку критичного, твор-
чого, аналітичного та системного мислення;

– алгоритмічного мислення та цифрової гра-
мотності – ефективне використання цифрових 
технологій для комунікації, обробки інформації, 
інтерпретації та аналізу даних, формулювання 
проблем та їх вирішення у вигляді комп’ютерних 
алгоритмів, які можуть бути автоматично обро-
блені; складення інструкцій або алгоритмів, що 
дають змогу виконати певні завдання за допомо-
гою відповідної техніки;

– креативних та інноваційних якостей – якос-
тей, що сприяють творчості та інноваційності 
учнів, їх здатності до прийняття креативних 
рішень (використання уяви для вирішення про-
блеми), інноваційності (удосконалення наявних 
продуктів, процесів та систем);

– технологічних навичок – психомоторних 
навичок, пов’язаних з правильним та безпечним 
використанням наукового та технічного облад-
нання, апаратів та речовин тощо;

– комунікативних навичок – навичок спіл-
кування, ефективної роботи в команді, забезпе-
чення кожному учаснику команди рівного шансу 
на участь та передачу ідеї з урахуванням спільної 

відповідальності (Концепція розвитку природ-
ничо-математичної освіти (STEM-освіти), 2020).

Здійснення компетентнісної моделі STEM-
освіти та впровадження нових методичних підхо-
дів передбачає: 

– принципово нове цілепокладання у педаго-
гічному процесі, зміщення акцентів у навчальній 
діяльності з вузькопредметних на загальнодидак-
тичні, оновлення структури та змісту навчальних 
предметів, спецкурсів тощо;

– визначення та оцінювання результатів 
навчання через ключові та предметні компетент-
ності учня;

– запровадження наскрізного STEM-навчання, 
компетентнісно орієнтованих форм і методів 
навчання, системно-діяльнісного підходу;

– запровадження інноваційних, ігрових техноло-
гій навчання, технологій case-study, інтерактивних 
методів групового навчання, проблемних методик з 
розвитку критичного і системного мислення тощо;

– корегування змісту окремих тем навчальних 
предметів з акцентом на особистісно-розвивальні, 
ігрові методики навчання, ціннісне ставлення до 
досліджуваного питання; 

– створення педагогічних умов для здобуття 
досвіду проєктної діяльності та розробки стартапів.

Початковою ланкою впровадження STEM-
освіти є початкова школа. Основним завданням 
у цій ланці є формування навичок дослідницької 
діяльності, але, звичайно, у формі, доступній для 
певного віку; психічного і ментального розвитку; 
закладення основ обізнаності зі STEM-галузей і 
професій; стимулювання допитливості, підтримка 
інтересу дитини до навчання та пошуку знань, 
мотивація до самостійних досліджень, створення 
простих конструкцій та приладів, розвиток техніч-
ної творчості. STEM-освіта – це творчий простір 
для навчання і розвитку дитини, де вона повно-
цінно реалізує свої потреби. Тому вся діяльність 
щодо впровадження STEM-освіти спрямовується 
на формування STEM-компетентностей, станов-
лення особистості учня як творця і винахідника. 

Особливою формою наскрізного STEM-
навчання є інтегровані уроки (STEM-уроки), які 
сприяють формуванню в учнів цілісного, систем-
ного світогляду, актуалізації особистісного став-
лення до питань, що розглядаються на уроці, фор-
муванню в них STEM-компетентностей.

STEM-урок як форма реалізації STEM-освіти 
у початковій школі дозволяє органічно інтегру-
вати знання дітей з різних дисциплін під час вирі-
шення реальних проблем, зумовлює їх практичне 
використання, генерує при цьому нові ідеї, формує 
всі необхідні STEM-компетентності. STEM-урок 
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відрізняється інтеграцією природничих наук, тех-
нологій, технічної творчості та математики, прак-
тичною значущістю досліджуваної проблеми, 
активною комунікацією і груповою роботою учнів. 
На такому уроці кожна діяльність має бути чітко 
зрозумілою учням, а лабораторні прилади, об’єкти 
робототехніки безпосередньо залучені до струк-
тури заняття. Так, наприклад, під час вивчення 
теми «Частини та дроби» (вчитель О. Вовкушев-
ська Харківська ЗОШ № 154) нами було запро-
поновано STEM-урок-ярмарок, на якому учні 
знайомилися з історією виникнення ярмарку, з 
українським фольклором, створювали план-карту 
різних локацій ярмарку, ярмарковий товар дозво-
лив учням скласти та розв’язати задачі з дробами, 
учні складали ціле з частин, розглядали різновиди 
домотканого полотна, які у стародавні часи вико-
ристовували для пошиття одягу; учні розробляли 
орнамент, щоб прикрасити свій одяг. 

Сучасним дітям подобаються завдання у ціка-
вій, нестандартній формі, квести, змагання тощо. 
Тому на уроці нами були використані такі STEM-
технології, як тимбілдінг (Team building), основу 
якої становлять різноманітні ігрові завдання та 
групові випробування, челендж (challenge) – зма-
гання та елементи едьютейнмента (Edutainment), 
що передбачає поєднання науки із забавою, вико-
ристання розважальних прийомів та інтерактив-
них методів, активізує мотивацію до пізнання 
та взаємодії. Особливістю останньої технології 
є саме ефект наочності й візуалізації засобами 
моделювання та практичних дослідів. 

Отже, STEM-урок вимагає ретельної та копіт-
кої роботи вчителя, оскільки вчитель має мислити 
комплексно, експериментувати та бути терпля-
чим, очікуючи бажаного результату. 

У ході впровадження STEM-уроків у практику 
Харківської ЗОШ № 154 ми впевнилися у доціль-
ності порад І. Дьоміної. А саме: 

а) учнів потрібно залучати до вирішення 
реальних проблем та ситуацій (соціальних, еконо-
мічних, екологічних) через застосування наукових 
знань, технологій, інженерії та математики;

б) критерії до завдань, які виконують учні, 
потрібно чітко формулювати – матеріали, роз-
міри, функціональні особливості тощо, чи пови-
нен результат вирішувати проблеми навколиш-
нього середовища або інші важливі питання, на 
які чинники безпеки спиратися під час розробки;

в) забезпечувати продуктивність командної 
роботи (в т.ч. й роботи в парах) – розподіляти 
обов’язки між собою, ставити короткотривалі та 
довготривалі цілі, аналізувати проміжні резуль-
тати та покращувати внутрішню комунікацію;

г) для покращення ефективності роботи 
доцільно застосовувати елементи наукового дослі-
дження (в т.ч. інженерного проєктування): визна-
чення проблеми (завдання), дослідження, роз-
робка варіантів вирішення проблеми (завдання), 
вибір рішення та планування роботи, реалізація 
вирішення проблеми (створення продукту), пере-
вірка (тестування) продукту, аналіз результатів 
роботи та удосконалення розробок;

ґ) забезпечувати занурення учнів у практичне 
та відкрите дослідження – практичної перевірки 
теоретичних знань у STEM-лабораторіях та май-
стернях (Дьоміна, 2018).

Особливості планування і проведення інтегро-
ваних STEM-уроків у початковій школі поляга-
ють у тому, що вони можуть проводитись не лише 
учителем-класоводом, але й із залученням учите-
лів-предметників з основної або старшої школи. 
У випадках, коли програмовий матеріал різних 
навчальних предметів дозволяє інтегрувати його 
в межах одного навчального дня, можна органі-
зовувати «STEM-день», а коли всі уроки за роз-
кладом протягом тижня спрямовані на реалізацію 
єдиної навчально-пізнавальної мети, досягнення 
конкретного результату – «STEM-тиждень». 
Наприклад, «Інженерний тиждень», коли вчитель 
змінює підходи до викладання навчального мате-
ріалу, роблячи акценти саме на пошуково-кон-
структорській та винахідницькій діяльності учнів 
або, як пропонує Т. Сич, STEM-тиждень «Еко-
логічно чистий транспорт», у рамках якого учні 
знайомляться з винаходами людства різного виду 
транспорту, моделюють транспорт майбутнього 
за допомогою конструктора “Lego Foundation”, 
здійснюють віртуальну подорож до музею ретро-
автомобілів та автозаводу, проєктують пішохід-
ний перехід у мікрорайоні школи та досліджують 
якість повітря біля школи та автотраси, створю-
ють виставку малюнків «Спеціальний транспорт» 
та беруть участь у математичних змаганнях під 
час розв’язання задач на рух. 

Отже, STEM-урок передбачає організацію 
проблемно-пошукового навчання, що дає змогу 
реалізувати ціннісний і розвивальний аспекти 
STEM-освіти, основною метою яких є, з одного 
боку, забезпечення належного рівня комуніка-
тивної компетентності, з іншого – формування 
в учнів самостійності мислення і готовності до 
творчої діяльності. Тому кожен STEM-урок необ-
хідно планувати таким чином, щоб учні не просто 
запам’ятовували навчальний матеріал, а дослі-
джували, творили, розв’язували, заперечували, 
співставляли, інтерпретували та дебатували за 
його змістом, тобто ставали компетентними.

Вовкушевська О., Масюк О., Титаренко Л. STEM-урок як засіб формування STEM-компетентностей в учнів...
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Висновки. З’ясовано, що STEАM-освіта – це 
цілісна трансдисциплінарна система природни-
чої й математичної освітніх галузей, поєднані 
з технологіями та інженерією (технічною твор-
чістю) із проєкцією на життя, де всі предмети 
взаємопов’язані та інтегровані в єдине ціле. 

Встановлено, що максимальній реалізації й 
успішному засвоєнню STEM-компетентностей 
допоможе впровадження принципів Нової україн-
ської школи (НУШ) у навчальний процес. Інтеграція 
є провідним принципом як STEM-освіти, так і НУШ. 

У результаті дослідження було виявлено, 
що впровадження в освітній процес початко-
вої школи інтегрованих STEM-уроків є засобом 
формування в учнів STEM-компетентностей – 
динамічної системи знань і умінь, навичок і спо-
собу мислення, цінностей і особистісних якос-
тей, які визначають готовність до розв’язання 
проблем (завдань), критичне мислення, креатив-
ність, організаційні здібності, уміння працювати 
в команді, емоційний інтелект, уміння оцінювати 
і приймати рішення.
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ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ РОЗВИТКУ ФІЗИЧНОЇ ПІДГОТОВЛЕНОСТІ МАЙБУТНІХ 
ПРИКОРДОННИКІВ У ВИЩОМУ ВІЙСЬКОВОМУ НАВЧАЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ

У статті представлений узагальнений аналіз досвіду забезпечення фізичної підготовки майбутніх офіцерів 
прикордонної служби у Національній академії Державної прикордонної служби України. Проаналізовано зміст 
(продуманий освітній процес, в якому є і виховання і навчання, і водночас удосконалення фізичної підготовленос-
ті курсантів-прикордонників, а також їхньої професійно-функціональної готовності до здійснення професійної 
діяльності), мету (досягнення фізичного удосконалення, оволодіння знаннями та сформування умінь та нави-
чок щодо системи рухів у певному виді спорту, досягненні оптимальних спортивних результатів) та завдання 
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(розроблення нових шляхів та прийомів організації освітньої діяльності у НАДПСУ щодо формування розвитку 
фізичної підготовленості майбутніх офіцерів прикордонної служби) фізичної підготовки майбутніх офіцерів-
прикордонників. Визначено проблеми такої підготовки з урахуванням сучасних викликів та вимог: реалізації наці-
ональної безпекової стратегії, захисту прав та свобод громадян, забезпечення демократизації у сфері безпеки 
та оборони тощо. Визначено ті завдання, які необхідно вирішити задля підвищення рівня фізичної підготовле-
ності майбутніх офіцерів-прикордонників: вплив на зміцнення їхнього здоров’я, на удосконалення професійної 
прикладної підготовленості курсантів-прикордонників, оволодіння навичками самостійного використання засо-
бів фізичної культури та спорту у професійній діяльності та повсякденному житті. Сформульовано висновки 
та напрями подальших наукових досліджень (аналіз досвіду реалізації фізичної підготовки фахівців сектору без-
пеки та оборони провідних країн світу, вивчення стандартів НАТО, що дотичні до людських ресурсів з метою 
забезпечення державного євроінтеграційного курсу та ін.).

Ключові слова: майбутні офіцери-прикордонники, професійна підготовка, фізична підготовленість, фізичне 
виховання, професійна діяльність.

Formulation of the problem. Modern society 
at the stage of development and dominance of 
information technology, the regularity of which has 
increased significantly, re-evaluates physical activity 
in their lives. The inability of scientific advances 
to replace mobility, dynamism and guarantee the 
health of citizens, even for high-level countries, has 
led to a new phase of interest in sports and physical 
education. The modern people, for whom there 
are many opportunities to build a career, achieve 
professional success, move to any part of the world, is 
experiencing a cognitive revolution. According to its 
results, a new system of values is built in a person’s 
consciousness, and priorities are built in it.

Ukraine, which is in a state of transition in the 
development of its social spheres and institutions, is 
trying to ensure the optimal level of physical training 
of its citizens through the educational environment. 
The state of such training in military and law 
enforcement units deserves special attention. 

The current content of the training of future border 
officers is multicomponent, as it provides for the 
presence of moral and psychological training, fire, 
personal safety, sports (physical education), military-
applied, legal and humanitarian. All these components 
have their meaning. The content of physical training of 
future border officers is characterized by progressive 
principles of training, a wide range of interdependent 
professional and personal tasks, scientific feasibility 
of selection of tools and techniques, methods and 
technologies of this training, strategic long-term 
planning, high level of monitoring and control, 
standards and standards, etc.

Physical training of future border guards can be 
defined as a well-thought-out educational process, 
which includes education and training, and at the 
same time improving the physical fitness of border 
cadets, as well as their professional and functional 
readiness for professional activity.

The purpose of physical training (physical 
education) of future border guards is to achieve 
physical improvement, mastery of knowledge and 

skills in the system of movements in a particular 
sport, achieving optimal sports results.

Analysis of recent research and publications. 
The problem of physical training of future specialists 
in the security and defence sector is the subject 
of numerous pedagogical, psychological and 
sociological studies. The works of such scientists as: 
R. Anatsky (2010), E. Anokhin (2005), Y. Borodin 
(2008), A. Bosenko (2012), O. Boyarchuk (2010), 
Y. Verenga deserve special attention in the proposed 
problem (Verenga, 2014), V. Volkov (2011), 
O. Gnidyuk (2015), A. Oderov (2016), O. Petrachkov 
(2007), A. Petruk (2017), S. Romanchuk (2013), 
O. Semenov (2014).

The purpose of the article. The purpose of the 
presented publication is to generalize the experience 
of organizing physical training of future border 
guards, to study the problem of assessing their 
physical fitness.

Presenting main material. The successful 
functioning of modern society depends on the 
effective functioning of its fundamental institutions: 
legal, economic, political, cultural, and so on. 
A special status among all existing public institutions 
is given to law enforcement and the military. For the 
law enforcement public sphere, it is envisaged to 
perform functions related to the implementation of 
the national security strategy, protection of the rights 
and freedoms of citizens, ensuring democratization 
in the field of security and defence, etc. The content 
of these functions belongs to the needs of security of 
existence of each individual, which are a priority for 
the whole society. In view of this, it can be stated that 
the people who are entrusted with the performance 
of these functions need meaningful and in-depth 
training. In Ukrainian society there is a special law 
enforcement body – the State Border Guard Service 
of Ukraine (hereinafter ‒ SBGS). The results of the 
professional activity of the said law enforcement 
body, which operates in the system of the Ministry 
of Internal Affairs of Ukraine, depend on the physical 
fitness of the representatives of the institution.
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Training of future officers of the SBGS is carried 
out at the National Academy of the State Border Guard 
Service of Ukraine (hereinafter ‒ NASBGS), which 
has formed a high-level methodological system, 
cooperates experienced research and teaching staff, 
introduces innovations in educational activities, and 
special attention is paid to physical training of future 
officers, border guards.

Modern military affairs require the development 
of a high level of physical training and training of 
future border officers. Accelerated rates of technical 
reequipment form the need for a border guard 
professionals, who are able to master military-border 
equipment in the style of time and use it effectively in 
operational and service activities. Given this, the role 
of physical fitness of future border guards is growing.

The current conditions of operational and daily 
activities of the border service are associated with 
large amounts of physical and psycho-emotional 
stress. Accordingly, special attention needs to be 
paid to the organization of physical training of future 
border guards, development of new ways and methods 
of organizing educational activities in NASBGS on 
the formation of the development of physical fitness 
of future border guards.

Effective educational activities of future border 
guards to some extent depend on the level of their 
endurance, flexibility, coordination, strength and 
other important physical qualities (Verenga, 2014).

It is a well-known fact that there is an interdepend-
ence between the level of efficiency, productivity 
and rapid fatigue. Modern educational activities are 
characterized by hypodynamics, limited movements, 
static postures, which causes errors and inaccuracies 
in learning, has negative consequences for vital body 
systems (Gnydyuk, 2015).

The main solution to this problem in the educational 
activities of future border guards is to prevent such 
conditions. It is physical education classes that should 
help increase the productivity of border guards. The 
purpose of any physical education class is to form in 
future border guard’s officer’s interests and habits to 
perform physical exercises not only in the educational 
process, but also in everyday life. This situation indicates 
the importance of physical education classes, the impact 
of which should be increased and improved in the modern 
period. Qualitative training in physical education has a 
direct and indirect impact on the physical development 
of future officers of the border department. It should be 
noted that another confirmation of the importance of 
physical fitness of border cadets is the presence of the 
final exam in physical education.

In view of the above, the representatives of the 
scientific and pedagogical staff of the NASBGS, and 

in particular the Department of Physical Training and 
Personal Safety, are faced with the task of objectively 
assessing the physical fitness of future border officers. 
It is important to emphasize that the NASBGS 
assesses both theoretical and practical physical fitness 
of border cadets.

We studied the dynamics of the level of physical 
fitness of future border guards in NASBGS, which 
showed the following results: the system of physical 
training has a number of shortcomings, and therefore 
indicators of physical fitness during training change in the 
direction of decrease in the last year. The same standards 
operate for cadets of 3rd and 4th courses. Therefore, in 
the fourth year of study, only the maintenance of the 
level of physical fitness can be observed.

Representatives of the scientific and pedagogical 
staff of the Department of Physical Training and 
Personal Safety are searching for innovative 
organizational forms of educational activities 
in physical education at NASBGS to ensure 
normalization of motor activity of border cadets, 
health promotion and resistance to negative factors 
of professional activity. All these areas include: 
updating the work programs of the disciplines of the 
Department of Physical Training and Personal Safety, 
to implement the concept of cadet-cantered training, 
the inclusion of elements of operational and service 
activities of border guards in the training system 
of border cadets. Another important component of 
physical training of future border officers is to form the 
readiness of cadets to manage and organize physical 
training in the state border guards. It can be argued 
that pedagogical technologies of teaching disciplines 
of the Department of Physical Training and Personal 
Safety should provide a comprehensive approach to 
the training of future border guards on the basis of 
modern scientific and technical innovations in the 
theory and methodology of physical education.

In general, it is common to distinguish between 
two levels of physical fitness (available and required). 
These roosters are in contradictory relationship. 
For example, the high level of requirements for 
the profession of border guards stimulates the 
development of the required level of physical training 
of future border officers. Physical fitness can be a 
condition for improving the professional skills of 
border guards.

In our opinion, in ensuring the development 
of physical fitness of future officers of the border 
department should pay attention to the formation 
and development of priority military-applied skills 
of border guards, their psychological and special 
properties. With this in mind, the scientific and 
pedagogical staff of the NASBGS should determine 
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special tasks for the physical training of future border 
guards, which will reflect the requirements for their 
professional activities and physical condition.

Conclusion. Thus, the NASBGS has formulated 
the most important task for physical education of future 
border guards, which will further have an impact on 
strengthening their health, improving the professional 
applied training of border cadets, mastering the skills 
of independent use of physical culture and sports in 
professional activities and everyday life. The low 
levels of physical fitness of future border guards are 
critical in Ukraine, but this is primarily due to the lack 

of attention to the problems of physical training at the 
family level, secondary school, etc.

In modern Ukrainian society, the psychophysical 
requirements for modern officers in military and law 
enforcement institutions are growing, which is manifested 
in the performance of their professional duties.

Promising areas of further research are the analysis 
of the experience of physical training of security and 
defence specialists of the world’s leading countries, 
the study of NATO standards related to human 
resources in order to ensure the state’s European 
integration course.
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СУЧАСНІ СУБ’ЄКТИ, СТАНДАРТИ ТА КРИТЕРІЇ ЕФЕКТИВНОСТІ 
УПРАВЛІНСЬКОГО ПРОЦЕСУ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ТРЕНЕРІВ 

ІГРОВИХ ВИДІВ СПОРТУ В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Сучасний стан розвитку спорту, спортивної інфраструктури та підтримка державою молодих тренерів 
з ігрових видів спорту в Україні перебуває на слабкому рівні. Тому, на нашу думку, потрібно починати з най-
меншого, а саме структурних компонентів тренування спортсмен-тренер/тренер-спортсмен, задля підвищення 
якості управління тренувальним процесом у закладах вищої освіти спортивного профілю.

Науковий доробок роботи полягає у визначенні та характеристиці певних аспектів ефективності підготовки 
майбутніх тренерів ігрових видів спорту в закладах вищої освіти під час тренувального процесу у вітчизняних закла-
дах вищої освіти. Нами було вибрано та порівняно у відсотковому співвідношенні низку основних компонентів тре-
нувального процесу та проведено опитування серед 16 тренерів з різних видів спорту, а саме тренерів-викладачів 
навчально-наукового інституту фізичного виховання і спорту та тренерів обласної ДЮСШ м. Кремінна Україна. 

Після безпосереднього моніторингу дослідження мета – визначити та запропонувати набір суб’єктів, стан-
дартів та критеріїв ефективності процесу управління якості підготовки для майбутніх тренерів ігрових видів 
спорту та спортсменів з різних видів спорту для оцінки аспектів якості управління, ролі тренера-викладача під 
час тренувань у закладах вищої освіти спортивної направленості та в дитячо-юнацьких спортивних школах.

Розглянувши рекомендації щодо стратегічного розвитку фізичного виховання та спорту серед студентської 
молоді на період до 2025 року (2020) та провівши вагомий аналіз даних дослідження, ми визначили ключові мето-
ди з управління процесами тренування, суб’єктів управлінської діяльності майбутнього тренера з ігрових видів 
спорту, критерії ефективності управління тренувальною діяльністю.

Також за відповідністю вибраних стандартів можлива оцінка за критеріями ефективності управління, які 
мають на меті покращити рівень тренувального процесу у здобувачів вищої освіти спортивного профілю.

Ключові слова: управління, майбутні тренери з ігрових видів спорту, стандарти, критерії, підготовка, 
заклад вищої освіти. 
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MODERN ENTITIES, STANDARDS AND CRITERIA FOR THE EFFICIENCY 
OF THE MANAGEMENT PROCESS OF TRAINING FUTURE COACHES 

OF GAMES OF SPORTS IN HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS

The current state of development in sports, and sports infrastructure created with a help of young coaches’ support in 
playing sports in Ukraine at the weak level. Therefore, in our opinion, it is necessary to start with the smallest, namely, 
the structural components of training athlete-coach / coach-athlete, in order to improve the quality of management in the 
training process of higher education institutions of sports profile.

The scientific work consists of defining and characterizing certain aspects of the effectiveness of training future coaches 
of playing sports in higher education institutions during the training process in domestic higher educational institutions.

We selected and compared in percentage a great number of the main components of the training process and conducted 
a survey among 16 coaches in various sports, namely coaches-teachers of the educational and scientific institute of 
physical education, sports and coaches of the regional CYSS Kreminna Ukraine.

After direct monitoring of the study, the aim was to identify and propose a set of subjects, standards and criteria for the effectiveness 
of quality management training for the future game coaches and athletes in various sports to assess aspects of management quality, 
the role of coach during training in institutions higher education in sports, children’s and youth sports schools.

Having considered the recommendations for the strategic development of physical education and sports among 
student youth for the period up to 2025 (2020) and conducted a meaningful analysis of research data, we identified 
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key methods for managing training processes, subjects of future coaching activities, performance criteria management  
of training practice.

Also, in accordance with the selected standards, it is possible to assess the criteria of management effectiveness,  
which aim to improve the level of the training process in higher education students in sports.

Key words: management, future coaches in game sports, higher education institution.

Постановка проблеми. Політика забезпечення 
подальшого розвитку національного спорту не 
може бути досить ефективною, якщо не підтриму-
ватиметься належною системою освіти для підго-
товки висококваліфікованих тренерів для різних 
видів спорту, особливо під час пандемії СOVID-19,  
яка поглинула всю планету. Наявні навчальні про-
грами з фізичного виховання та спорту, як показує 
практичний досвід, залишають бажати кращого 
з точки зору управлінської підготовки майбут-
ніх тренерів ЗВО спортивного нахилу й кафедр 
спортивної /педагогічної направленості. Цей 
факт підтверджує, серед іншого, анкетне опи-
тування спортивних тренерів, проведене нами у 
2018–2021 роках, коли дані опитування показали, 
що 85% респондентів підтримують ідею про те, 
що хороший досвід керівництва є обов’язковим 
для успіху тренера, тоді як 35% тренерів зізна-
лися, що мають недостатню підготовку в теоре-
тичних аспектах спорту. 

Мета дослідження – запропонувати набір 
суб’єктів, стандартів та критеріїв ефективності про-
цесу управління якістю підготовки майбутніх трене-
рів ігрових видів спорту та спортсменів для оцінки 
аспектів управління під час тренувального процесу 
та ролі тренера-викладача в закладах вищої освіти 
спортивної направленості та в ДЮСШ.

Методи та структура дослідження. Дослі-
дження було розроблене на основі методу хроно-
метражу робочого процесу, що включає компо-
нент непрямого моніторингу процесу з прямим 
хронометруванням різних робіт, які виконуються 
викладачами-тренерами протягом робочого дня 
(Волейбол, 2009: 80). Дослідження проводилося 
на базі навчально-наукового інституту фізичного 
виховання і спорту та тренерів з різних видів 
спорту обласної ДЮСШ м. Кремінна Україна, у 
дослідженнях взяли участь 16 тренерів з різних 
видів спорту.

Результати дослідження та обговорення. 
Ми погоджуємося з думкою С. Майбороди, що 
управління з позицій процесуального та діяльніс-
ного погляду є сукупністю певних дій (операцій), 
які виконуються людиною – суб’єктом управ-
ління – щодо об’єкта для перетворення, забезпе-
чення руху до заданої мети. Сукупність цих дій 
учений називає управ лінськими функціями (Май-
борода, 2000: 48–49).

Своєю чергою О. Отравенко із позиції іннова-
ційного підходу зазначила, що поширення інно-
ваційних процесів в освітньому просторі закладу 
вищої освіти стало вагомим рушійним фактором 
формування нових механізмів професійної підго-
товки та створення внутрішньовузівської системи 
управління якістю освіти, яка містить розробку 
інноваційних методик, процесів і ресурсів, котрі 
представлені організаційно-розпорядчими та нор-
мативними документами; різними процедурами 
для контролю якості професійної підготовки здо-
бувачів й основних напрямів діяльності закладу 
вищої освіти (Отравенко, 2019: 228).

Слід підкреслити, що система навчально-тре-
нувальних та самостійних занять із різних видів 
спорту сприяє всебічному розвитку особистості 
на основі системного, ґендерного, індивідуаль-
ного й диференційованого підходів до занять 
фізичною культурою і спортом. Тренерська діяль-
ність майбутнього тренера ігрових видів спорту 
вимагає постійного професійно-педагогічного 
вдосконалення (Отравенко, Гадючко, 2020: 204).

У результаті щотижневого обліку робіт, викона-
них викладачами-тренерами, ми отримали робочі 
профілі, включаючи відповідні компоновки (у %) 
робіт, виконаних тренерами за робочий день про-
тягом тижня.

Рис. 1. Колова діаграма співвідношення 
компонентів тренування

Компоненти безпосереднього моніторингу 
дослідження під час тренувального процесу пока-
зали, що найбільша частка робочого часу припа-
дає на процес контролю виконання спеціальних 
рухових завдань тренування (37,5%) та процес 
загальної розминки (28,7%). Іншими важливими 
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компонентами процесу були спортивна підготовка/
управління змагальним процесом (9%); оволодіння 
технікою та тактикою (11,2%); а також компоненти 
контролю та рейтингу ефективності суддівства 
(8,2%). Крім того, на спортивну самопідготовку та 
індивідуальне навчання слухачів було встановлено 
5,4% загального робочого часу (що становить від 
2/3 до 1 академічної години) (рис. 1).

Слід зазначити, що фактичні профілі тренер-
ської діяльності помітно відрізняються на різних 
етапах довгострокового процесу тренування.

Виявлено, що тренери, які готують спортсме-
нів-розрядників, віддають до 1/6 свого робочого 
часу діяльності з проєктування навчально-трену-
вального процесу, обробці даних про результати 
з використанням комп’ютерних технологій, діяль-
ності з документування та звітності. Дослідження 
показало, що відповідні інструменти та технології 
контролю процесу лише зрідка використовуються 
тренерами груп спортивної освіти/тренувань і 
ніколи не використовуються тренерами первин-
них тренувальних груп для оцінки ефективності 
навчально-тренувального процесу та контролю 
функціональності тіла. Крім того, багато інших 
тренерських робіт, зокрема суддівство, спортивна 
самоосвіта тренерів та індивідуальний коучинг, 
також виявилися маловживаними під час трену-
вального процесу.

Провівши змістовий аналіз даних дослідження, 
ми визначили ключові методи з управління про-
цесами тренерів з різних видів спорту, спрямо-
вані на виконання відповідних управлінських 
обов’язків у відповідних циклах управління про-
цесами, а саме: спортивне навчання/тренування/
планування змагального процесу; тренувальне 
проєктування макро-, мезо- та мікроциклів; пла-
нування навчального процесу; попередньо зма-
гальний процес програмування та ін.; спортивна 
освіта/навчання /змагальний процес організації 
(тобто практичні заходи для навчання та ін.); від-
повідна діяльність з контролю за освітнім/оздо-
ровчим процесом; моніторинг і рейтинг; вимі-
рювання індивідуальних результатів/успішності; 
загальна навчальна робота тощо; мотивація здобу-
вачів вищої освіти до процесу спортивної освіти/
тренування/ змагання з належним акцентом на 
загальних аспектах навчання; контроль виконання 
(і корекція) освітніх програм і планів; контроль 
якості виконання рухових завдань; управління 
навчальним навантаженням; контроль спортивної 
підготовленості (включаючи фізичну, технічну, 
тактичну, розумову, функціональну та інтелекту-
альну підготовку) тощо; облік процесу спортивної 
освіти/тренування/змагання та інших відповідних 

даних і результатів процесу з відповідним компо-
нентом обробки документів.

Дані дослідження В. Тодорової, Б. Шияна та 
В. Папуши дають підстави зробити висновок, що у 
професійній тренерській діяльності з різних видів 
спорту домінує (на 56,3%) складник управління 
(Тодорова, 2021: 20; Шиян & Папуша, 2005: 112). 

Розібравши практичні аспекти тренерської 
діяльності, було визначено ключові суб’єкти 
управлінської діяльності майбутнього тренера: 
навчально-тренувальний процес з усіма його 
складниками, змістом, аспектами управління та 
контролю якості; змагальний процес, включаючи 
організацію спортивних змагань, суддівство та 
оцінку успіху; психо-фізіологічний стан, у тому 
числі загальний стан здоров’я, фізичний розви-
ток, функціональні, психічні, емоційні показники 
майбутніх тренерів та тенденції змін показників; 
показники спортивної підготовленості (включа-
ючи фізичну, технічну, тактичну, розумову, функ-
ціональну та інтелектуальну підготовленість), 
участь у спортивних змаганнях різного рівня; 
індивідуальні спортивні досягнення здобувачів 
вищої освіти з відповідними показниками успіш-
ності та тенденціями змін; аксіологічні, мотива-
ційні аспекти особистості; управління командним 
духом, психо-фізичним станом на рівні групи/
команди; управління міжособистісними відно-
синами (тренер/вихованець, викладач/студент); 
ефективність процесу коучингу; індивідуальний 
рівень кваліфікації тренера/викладача та профе-
сійний зріст/управління кар’єрою; ресурс (мате-
ріальний, технічний, фінансовий, нормативний, 
теоретичний, практичний), що забезпечує про-
фесійну тренерську діяльність (Коломінський, 
1996: 55; Костюкевич, 2007: 152).

Проаналізувавши наявну спеціальну літера-
туру з такої теми (І. Дичківська (2004); М. Еншин 
(2012); Н. Коломінський (1996); В. Костюкевич, 
(2007); В. Тодорова (2021); Б. Шиян, В. Папуша 
(2005)), закони, постанови та практичні й мето-
дичні рекомендації щодо управління навчально-
тренувальним процесом в Україні, Закон України 
про «Про фізичну культуру і спорт» (із змінами) 
(2000), Порядок проведення атестації тренерів 
(2018), Методичні рекомендації до практичних 
занять з дисципліни «Теорія і методика обраного 
виду спорту» та організаційно-тренерської прак-
тики (2016)», Рекомендації щодо стратегічного 
розвитку фізичного виховання та спорту серед сту-
дентської молоді на період до 2025 року (2020) та 
отримані за допомогою відповідних анкет оцінки 
практичного тренерського досвіду, нами розро-
блено набір стандартів підготовки майбутнього  
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тренера у ЗВО з відповідними критеріями ефек-
тивності управління.

Наприклад, відповідність стандарту «Органі-
зація та забезпечення якості спортивної освіти/
тренувального процесу» оцінювалось за 11 крите-
ріями ефективності управління, включаючи: 

1) групову укомплектованість персоналом; 
2) річний рівень утримання команди;
3) критерій запобігання спортивним травмам;
4) виконання здобувачами контрольних/квалі-

фікаційних тестів відповідно до стандартів спор-
тивної підготовки; 

5) кількість/відсоток спортсменів ЗВО, які ква-
ліфікувалися у спортивні групи вищого рівня;

6) частку вихованців, які беруть участь у спор-
тивних змаганнях (у т.ч. внутрішньоінститут-
ських/місцевих/регіональних/територіальних

/національних/ міжнародних) за навчальний рік; 
7) позитивні тенденції спортивних досягнень 

здобувачів вищої освіти за навчальний рік; 
8) показники застосування сучасних 

комп’ютерних технологій у процесі навчання, 
спортивної освіти, тренування; 

9) відповідність спортивних споруд, трену-
вальних майданчиків, спортивного обладнання 
відповідним санітарним нормам і правилам;

10) відповідність кваліфікації майбутнього 
тренера вимогам моделі навчання/тренінгу/про-
грами;

11) ступінь задоволеності здобувачів вищої 
освіти умовами процесу навчання, управлінням 
та стандартами якості освіти та тренування (Дич-
ківська, 2004: 299; Шиян, Папуша, 2008: 50).

Крім того, відповідність стандарту «Профе-
сійне самовдосконалення тренера» оцінювати-
меться за 8 критеріями ефективності управління: 

1) процес підвищення рівня освіти, включаючи 
другу вищу освіту; програма підготовки магістра; 

програми/курси професійної перепідготовки; 
курси підвищення кваліфікації тощо; 

2) професійно-дослідницька діяльність, вклю-
чаючи наукові дослідження; післядипломна 
освіта; стипендії;

3) участь у доповіді на семінарах, круглих столах, 
науково-практичних конференціях, симпозіумах; 

4) дослідницькі публікації, практичні роз-
робки, навчальні посібники;

5) винаходи; розробки з підвищення ефектив-
ності тощо;

6) участь у професійних конкурсах; 
7) регулярна спортивна самопідготовка, участь 

у змаганнях на професійному рівні; 
8) почесні звання (Дичківська, 2004: 303; 

Шиян, Папуша, 2008: 50).
Слід зазначити, що наведені вище переліки 

суб’єктів управлінського процесу, стандартів та 
критеріїв ефективності управління якістю під-
готовки майбутніх тренерів ігрових видів спорту 
в закладах вищої освіти є остаточними, тому в 
подальших публікаціях ми будемо намагатися роз-
ширити перелік цих показників для покращення 
управлінського процесу під час навчально-трену-
вального процесу зі здобувачами вищої освіти.

Висновки. У процесі розробки робочих програм 
освітніх компонентів підготовки майбутніх тренерів 
ми пропонуємо викладачам доповнити програми спе-
ціальними освітніми модулями, розробленими для 
підвищення управлінської компетентності майбутніх 
тренерів з вибраного виду спорту, у тому числі: модуль 
управління діяльністю спортивних організацій; модуль 
«Управління спортивною освітою/тренувальним про-
цесом»; модуль «Організація спортивних змагань та 
суддівства; модуль «Спортивно-педагогічне вдоско-
налення з волейболу». Впровадження таких модулів 
ведуться в навчально-науковому інституті фізичного 
виховання і спорту м. Кремінна Україна.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ЕФЕКТИВНОГО ФОРМУВАННЯ АНГЛОМОВНОЇ 
КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ІНЖЕНЕРІВ

Актуальність проблеми формування англомовної комунікативної компетентності у майбутніх інженерів 
зумовлена тим, що на сучасному етапі розвитку українського суспільства важливою є міжнародна співпраця, 
яку можуть реалізовувати висококваліфіковані фахівці, здатні до організації різнобічних ділових контактів з 
представниками різних держав. З огляду на це стаття розкриває педагогічні умови, за яких можливе ефективне 
формування в майбутніх інженерів англомовної комунікативної компетентності.

Мета статті полягає у визначенні та обґрунтуванні педагогічних умов ефективного формування англомов-
ної комунікативної компетентності майбутніх інженерів. Для реалізації мети необхідним є вирішення таких 
завдань: 1) визначити сутність англомовної комунікативної компетентності майбутніх інженерів та її струк-
туру; 2) виявити й обґрунтувати педагогічні умови ефективного формування англомовної комунікативної ком-
петентності майбутніх інженерів.

У процесі дослідження встановлено, що англомовна комунікативна компетентність майбутніх інжене-
рів – це здатність фахівців технічної сфери успішно взаємодіяти з іншими суб’єктами професійної діяльності – 
носіями іноземної мови задля постановки та вирішення професійних завдань з використанням вербальних та 
невербальних засобів комунікації. Структуру англомовної комунікативної компетентності становлять мовна, 
мовленнєва, лінгво-соціокультурна, навчально-стратегічна та професійна компетенції, кожна з яких базується 
на комплексній взаємодії відповідних знань, навичок, умінь та особистісних якостей.

Виявлено педагогічні умови ефективного формування англомовної комунікативної компетентності майбут-
ніх інженерів: мотивація студентів до оволодіння англомовною комунікативною компетентністю й визнання її 
як особистісної цінності, без якої успішна взаємодія в процесі професійної діяльності неможлива; використання 
на заняттях з англійської мови автентичних текстів; інтерактивність проведення занять з англійської мови; 
самоосвіта студентів у процесі формування англомовної комунікативної компетентності.

Проаналізовано досвід проведення занять з англійської мови у закладах вищої технічної освіти з використан-
ням завдань, спрямованих на формування у студентів англомовної комунікативної компетентності за реалізації 
виявлених та обґрунтованих педагогічних умов.

Ключові слова: компетентність, комунікативна компетентність, англомовна комунікативна компетент-
ність, майбутні інженери, заняття з англійської мови в закладах вищої технічної освіти, педагогічні умови.
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PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR EFFECTIVE FORMATION 
OF ENGLISH-LANGUAGE COMMUNICATIVE COMPETENCE 

OF FUTURE ENGINEERS

The relevance of the formation of English-language communicative competence in future engineers is conditioned 
by the fact that at the current stage of development of Ukrainian society, international cooperation is essential, which 
can be realized by highly qualified specialists capable of organizing versatile business contacts with representatives of 
different states. For this reason, the article reveals the pedagogical conditions under which the effective formation of 
future engineers’ English-language communicative competence is possible.

The article aims to identify and justify the pedagogical conditions for the effective formation of English-language 
communicative competence of future engineers. In order to achieve the goal, it is necessary to solve the following tasks: 
1) define the essence of English-language communicative competence of future engineers and its structure; 2) identify and 
justify pedagogical conditions of effective formation of English-language communicative competence of future engineers.

In the research process, it was established that the English-speaking communicative competence of future engineers 
is the ability of technical specialists to interact with other subjects of professional activity successfully – foreign-language 
speakers to set and solve professional tasks using verbal and non-verbal means of communication. The structure of English 
communicative competence consists of linguistic, speech, linguo-sociocultural, educational-strategic, and professional 
competence, each of which is based on the complex interaction of relevant knowledge, skills, abilities, and personal qualities.

The pedagogical conditions of effective formation of future engineers’ English communicative competence have been 
identified: students’ motivation to master English communicative competence and its recognition as a personal value, 
without which successful interaction in the process of professional activity is impossible; using authentic texts in English 
classes; interactivity of English classes; students’ self-education in the process of formation of English communicative 
competence in the sphere of English language.

The author has analyzed the experience in English classes in higher technical education institutions on the use of 
tasks aimed at forming students’ English communicative competence in the implementation of the identified and justified 
pedagogical conditions.

Key words: competence, communicative competence, English communicative competence, future engineers, English 
classes in institutions of higher technical education, pedagogical conditions.

Постановка проблеми. Сучасні умови євроін-
теграції та розвитку економічних відносин Укра-
їни зі світовими державами вимагають від закладів 
вищої технічної освіти підготовки конкуренто-
спроможних працівників, здатних успішно реалі-
зовувати професійні функційні обов’язки, вільно 
конкурувати на вітчизняному та зарубіжному 
ринках праці. Це можливо лише за умови сфор-
мованості у майбутніх інженерів інтегральної, 
загальних та фахових компетентностей і належ-

ного рівня володіння ними англійською мовою як 
мовою міжнародного спілкування, оскільки кож-
ному фахівцеві технічної сфери в процесі вико-
нання професійної діяльності доводиться працю-
вати з іншомовними ресурсами, налагоджувати 
взаємодію з представниками вітчизняних та зару-
біжних установ і підприємств з метою вивчення 
кращих досягнень, упровадження інновацій, про-
ведення переговорів чи обговорення організацій-
них питань тощо. 
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У законодавчих документах («Націо-
нальна стратегія розвитку освіти в Україні на 
2012–2021 рр., закони України «Про освіту» 
(2017), «Про вищу освіту» (2014 р.) та ін.) виок-
ремлено нові завдання та критерії фахової підго-
товки випускників, серед яких значне місце від-
ведено формуванню англомовної комунікативної 
компетентності. Адже від рівня її сформованості 
залежить академічна і професійна мобільність 
майбутніх інженерів та висока конкурентність на 
ринку праці.

Аналіз досліджень. Питання сутності та 
видів компетентностей досліджувалися Н. Бібік, 
С. Бондар, І. Зимньою, О. Овчарук, О. Пометун, 
Дж. Равеном, С. Тищенко й ін. Проблему фор-
мування комунікативної компетентності вивча-
ють М. Васильєва, І. Комарова, С. Ольховецький, 
Л. Паламар, В. Тернопільська та ін. 

Загальнотеоретичні аспекти іншомовної кому-
нікативної компетентності є в полі зору А. Андрі-
єнко, О. Бігич, Н. Бориско, Г. Борецької, О. Крав-
ченко, Л. Нагорнюк, А. Петрової та ін. Методику 
формування різних складників іншомовної кому-
нікативної компетентності обґрунтовано у науко-
вих доробках Н. Бориско, В. Гутник, Н. Жовтюк, 
Л. Орловської, Н. Скиби, Н. Скляренко, О. Тарно-
польського, В. Черниш, А. Шишко та ін. Англо-
мовну комунікативну компетентність та її форму-
вання у майбутніх фахівців вивчають Т. Пахомова, 
Ю. Семенчук та ін. Зважаючи на багатогранність 
проблем, які порушуються у працях названих 
науковців, потребують виявлення та ґрунтовного 
аналізу умови, за яких формування англомовної 
комунікативної компетентності майбутніх інже-
нерів буде ефективним.

Мета статті – визначити та обґрунтувати педа-
гогічні умови ефективного формування англомов-
ної комунікативної компетентності майбутніх 
інженерів. Для реалізації мети  необхідним є вирі-
шення таких завдань: 1) визначити сутність англо-
мовної комунікативної компетентності майбутніх 
інженерів та її структуру; 2) виявити та обґрунту-
вати педагогічні умови ефективного формування 
англомовної комунікативної компетентності май-
бутніх інженерів.

У процесі наукового пошуку використано 
методи аналізу, синтезу, узагальнення, системати-
зації та ін.

Виклад основного матеріалу. Поняття «ком-
петентнісна освіта» (Competency-Based Education) 
виникло наприкінці 80-х – початку 90-х років ХХ 
століття у США. Підґрунтям цього стали вимоги 
бізнесу і підприємництва до випускників закла-
дів вищої освіти стосовно їхньої невпевненості і 

недостатності досвіду у разі інтеграції та засто-
сування знань у процесі прийняття рішень у кон-
кретних ситуаціях (Бібік, Ващенеко, 2004: 112). 

Натепер компетентнісний підхід є пріори-
тетним у підготовці фахівця. І кожна освітньо-
професійна програма прогнозує формування у 
випускників інтегральної, загальних та фахових 
компетентностей. Як зауважує Н. Бібік, саме 
«фахові компетентності інтегрують особистісне 
і соціальне в освіті, відбивають комплексне ово-
лодіння сукупністю способів діяльностей, що 
створює передумови для розроблення індикаторів 
їх вимірювання; вони виявляються в конкретній 
справі чи ситуації; їх набуває молода людина не 
лише під час вивчення предметів, групи предме-
тів, але й засобами неформальної освіти, внаслі-
док впливу середовища тощо» (Бібік, Ващенеко, 
2004: 46). Серед фахових компетентностей, якими 
має володіти майбутній інженер, нами виділено 
англомовну комунікативну компетентність.

У Великому тлумачному словнику сучасної 
української мови термін «компетентний» визна-
чається як «той, хто має достатні знання в якій-
небудь галузі, з чим-небудь добре обізнаний, 
тямучий, ґрунтується на знанні, кваліфікований» 
(Великий тлумачний словник сучасної україн-
ської мови, 2005: 560).

На основі поглядів учених комунікативну ком-
петентність майбутнього інженера визначаємо 
як його здатність встановлювати і підтримувати 
необхідні контакти з іншими суб’єктами діяль-
ності, здійснювати професійну комунікативну 
взаємодію з використанням вербальних та невер-
бальних засобів комунікації.   

Отже, іншомовна компетентність передбачає 
сформованість у фахівця здатності і готовності 
вирішувати професійні завдання, вільно взаємоді-
ючи з носіями іншої мови.

Для нашого дослідження іншомовна компетент-
ність – це англомовна компетентність. Т. Пахомова 
поняття англомовної комунікативної компетент-
ності трактує як здатність і готовність студентів 
здійснювати ефективну комунікацію англійською 
мовою (Пахомова, Сенченко, 2013: 59–64). 

Отже, на основі проведеного аналізу англо-
мовну комунікативну компетентність майбут-
ніх інженерів розуміємо як здатність фахівців 
успішно взаємодіяти з іншими суб’єктами профе-
сійної діяльності – носіями іноземної мови задля 
постановки та вирішення професійних завдань у 
технічній сфері з використанням вербальних та 
невербальних засобів комунікації. 

У структурі англомовної комунікативної  
компетентності Т. Пахомова визначає: мовну  
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(лінгвістичну) компетенцію, яка передбачає систему 
знань, умінь і навичок здійснювати англомовну 
комунікацію в типових ситуаціях навчальної, трудо-
вої та культурної сфер спілкування; соціокультурну 
компетенцію, яка включає фонові знання про соціо-
культурні особливості народу, мова якого вивча-
ється, та про стандарти комунікативної поведінки, 
прийняті в цій культурній спільноті; професійну 
компетенцію, яка передбачає знання фахової термі-
нологічної лексики, а також навички роботи з мате-
ріалом (Пахомова, Сенченко, 2013: 60). 

У процесі аналізу поглядів О. Бігич, Г. Борець-
кої, І. Задорожної та ін. нами з’ясовано, що струк-
туру англомовної комунікативної компетентності 
становлять такі компетенції: мовна, лінгво-соціо-
культурна, навчально-стратегічна та професійна, 
кожна з яких базується на комплексній взаємодії 
відповідних знань, навичок, умінь та особистіс-
них якостей.

Узявши до уваги погляди вчених (О. Бігич, 
Г. Борецька, І. Задорожна, Т. Пахомова) нами визна-
чена така структура англомовної комунікативної 
компетентності майбутніх інженерів (рис. 1).

Отже, важливим у процесі формування англо-
мовної комунікативної компетентності є форму-
вання в майбутніх інженерів мовної (лінгвістичної), 
лінгво-соціокультурної, навчально-стратегічної та 
професійної компетенцій.

У контексті нашого дослідження важливим 
є визначення педагогічних умов, які мають бути 
створені на заняттях з англійської мови в закладах 
вищої технічної освіти, з метою ефективного фор-
мування у студентів указаних вище компетенцій.

Досвід роботи засвідчує, що педагогічною 
умовою ефективного формування у майбутніх 
інженерів англомовної комунікативної компе-
тентності як іншомовної є мотивація студентів до 
оволодіння нею й визнання цієї компетентності як 
особистісної цінності, без якої успішна взаємодія 
в процесі професійної діяльності неможлива.

На заняттях з англійської мови мотивація 
виявляється у схильності студента до пізнаваль-

ної діяльності, потребі у свідомому оволодінні 
й поглибленні професійних компетенцій, твор-
чому їх застосуванні. Про вмотивованість свід-
чать активність сприйняття студентом змісту 
англомовного матеріалу, зосередженість уваги на 
розв’язанні цільових завдань, прагнення само-
стійно і творчо опановувати знання та  застосо-
вувати їх на практиці, готовність до самостійної 
діяльності тощо. У цьому контексті для нас важ-
ливою є думка А. Маслоу про те, що мотива-
ція – це «генетичне прагнення людини до саморе-
алізації відповідно до її вроджених здібностей до 
певних видів діяльності і наполегливість в оволо-
дінні ними на творчому рівні; це активне та стійке 
прагнення реалізується в реальних досягненнях 
тільки тоді, коли виникають (створюються) необ-
хідні умови для цього (Маслоу, 1999: 16). Тобто 
мотивація до оволодіння англомовною комуні-
кативною компетентністю має інтегруватися із 
самовмотивованістю майбутнього інженера, як 
задоволення ним необхідної для успішної профе-
сійної діяльності потреби (в діяльності, англомов-
ному спілкуванні, лідерстві, визнанні тощо). 

З метою мотивації студентів до вивчення курсу 
«Практикум з англомовного професійного спілку-
вання» нами застосовувалися навчальні мульти-
медійні продукти як «сукупність комп’ютерних 
технологій, в яких одночасно використовувалися 
кілька інформаційних середовищ: графіка, текст, 
відео, фотографія, анімація, звукові ефекти, висо-
коякісний звуковий супровід» (Галацин, Хом’як, 
2019: 49). Мультимедійні презентації засвідчили 
свою ефективність у разі вивчення та закріплення 
лексичного, граматичного, країнознавчого мате-
ріалу, як опори у навчанні монологічного та діа-
логічного мовлення. Саме використання муль-
тимедійних презентацій сприяло ґрунтовній 
мовленнєвій, мовній, лінгво-соціокультурній, 
професійній та навчально-стратегічній компетен-
ціям англомовної комунікативної компетентності.

Умотивованості до систематичного оволодіння 
лінгво-соціокультурною, мовною, навчально-

стратегічною та професійною ком-
петенціями сприяло використання в 
процесі вивчення курсу гейміфіка-
ції (застосування заснованих на грі 
механік, а також ігрового принципу 
мислення з метою мотивації до дії) на 
заняттях з англійської мови. Досвід 
роботи засвідчує, що різні ігрові 
техніки забезпечують усвідомлення 
студентами зв’язку мови з реаль-
ним життям, майбутньою профе-
сійною діяльністю та необхідністю  
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Рис. 1. Складники англомовної комунікативної компетентності 
майбутніх інженерів

Галацин К., Фещук А., Ярошенко О. Педагогічні умови ефективного формування англомовної комунікативної...
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володіння англійською мовою для ефективного 
виконання майбутніх посадових обов’язків. Вод-
ночас за ігрової організації навчання можна заці-
кавити молодь освітнім процесом, вмотивовувати 
її до оволодіння англійською мовою, отримати 
постійний зворотний зв’язок студентів з їхньою 
поведінкою, досягати різних організаційних 
цілей: заохочення до вивчення іноземної мови, 
формування навичок time-менеджменту, stress-
менеджменту тощо. 

На наше переконання, мотивація до ефективної 
мовленнєвої взаємодії допустима за наявності спри-
ятливого психологічного клімату в студентському 
колективі. Адже за умов психологічної сумісності, 
комфортності учасників освітньої діяльності вини-
кають і реалізуються в мовленні ситуації, які умож-
ливлюють сприйняття та закріплення нової лексич-
ної інформації, значень нових слів тощо.

Наступною умовою ефективного формування 
англомовної комунікативної компетентності є вико-
ристання автентичних текстів на заняттях з англій-
ської мови. Автентичними називають оригінальні, 
точні тексти мистецьких творів певних авторів, 
їхні епістолярій, щоденникові записи тощо, наявні у 
рукописах, першодруках, авторській коректурі та ін. 
(Велика українська енциклопедія, 2015). 

На наше переконання, саме автентичні тексти 
є джерелом словникового запасу і фонових знань 
студентів з фаху, прикладом вживання терміноло-
гічної лексики. Робота з автентичними текстами 
сприяє формуванню інтересу до процесів між-
культурного спілкування. Наприклад, майбутні 
інженери можуть виконувати різні завдання, вико-
ристовуючи автентичні тексти:

– виправляти переплутані речення. Завдання 
студентів – відновити переплутані речення та 
після виконання роботи звірити правильність від-
творення його змісту, виправляючи та аналізуючи 
помилки за їх наявності;

– розробляти вправи до автентичного тексту. 
Виконання таких вправ сприяє формуванню умінь 
(ре)продукування англійських термінів в усному 
мовленні; удосконаленню умінь вибирати та гру-
пувати англомовні терміни і стимулювати студен-
тів до ймовірного прогнозування змісту техніч-
ного тексту; узагальнювати вміння знаходити в 
автентичному матеріалі англійську технічну лек-
сику та фактологічну інформацію, необхідну для 
аргументації власної точки зору на розкриття про-
блеми та ін. 

Досвід викладання переконує, що автентичні 
матеріали є цікавими та стимулюючими, коли 
відображають реальну ситуацію вживання мови в 
культурному контексті; їх потрібно відбирати від-

повідно до інтересів аудиторії. На занятті молодь 
може працювати з автентичними текстами гру-
пами, малими групами, парами; їх використання 
стимулює інтелектуальну та мовленнєву актив-
ність студентів, формуючи в них широкий діапа-
зон термінологічної лексики, мовленнєві формули 
наукового регістру, моделі поведінки у технічній 
діловій комунікації. Систематичне використання 
неадаптованих оригінальних матеріалів у навчанні 
англійської мови підвищує мотивацію, робить став-
лення до занять відповідальним і зацікавленим.

Ще однією педагогічною умовою ефектив-
ного формування у студентів англомовної кому-
нікативної компетентності є інтерактивність на 
заняттях з англійської мови. Саме інтерактивність 
через організацію парно-групової та колективної 
мовленнєвої взаємодії всіх суб’єктів на заняттях 
з англійської мови забезпечує успішне виконання 
англомовних творчих, проблемно-пошукових і 
комунікативних завдань, сприяє формуванню в 
молоді здатності використовувати їх усно і пись-
мово в межах сфери своєї майбутньої професійної 
діяльності.

Інтеракція також сприяє використанню на 
заняттях з англійської мови безперервної ділової 
гри як способу формування у майбутніх інжене-
рів професійно орієнтованої англомовної, соціо-
лінгвістичної компетенцій шляхом залучення їх 
до вирішення уявних професійно орієнтованих 
проблем в імітаційно створеному інженерному 
середовищі. Безперервна ділова гра поєднує 
цілісний освітній процес єдиним сюжетом освіт-
ньої та комунікативної діяльності, який розвива-
ється у ній від заняття до заняття; єдині персонажі 
цієї гри створюють уявлюваний життєвий конти-
нуум, у якому студенти удосконалюють як ділову 
англійську мову, так і компетентності майбутньої 
професійної діяльності, імітуючи або моделюючи 
ділове середовище (Штефан, 2013: 121). У про-
цесі англомовної безперервної ділової гри сту-
денти мають змогу здійснювати реальний обмін 
професійними знаннями, пропонувати власні 
шляхи вирішення проблем інженерної діяльності 
з метою виведення їх на якісно новий рівень. 
Творча групова робота майбутніх інженерів у 
ході гри об’єднує власні зусилля студентів, їхній 
творчий потенціал для спільних дій, спрямованих 
на оптимальне вирішення проблеми. Саме таке 
сприятливо емоційне середовище являє собою 
вільний ігровий простір, в якому студенти відчу-
вають себе вільно, оскільки самі регулюють пра-
вила, що діють у межах цього простору. 

Інтеракції у формуванні англомовної комуніка-
тивної компетентності фахівців інженерної сфери 
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сприяє моделювання виробничих ситуацій, адже в 
умовах, максимально наближених до майбутньої 
професійної діяльності, розвивається технологія 
невимушеного англомовного спілкування, творча 
та пошукова активність студентів як прояв їхньої 
ініціативності в ході розв’язання професійних 
комунікативних задач (Галацин, Хом’як, 2019: 96). 
У процесі моделювання ситуацій та їх подаль-
шому використанні в мовленнєвій діяльності ми 
прагнули використовувати момент непередбачу-
ваності, загадковості, новизни, що стимулювало 
студентів до пошуку різних шляхів вирішення 
ділової проблеми. На наше переконання, важливо, 
щоб виробничі ситуації відображали реальні соці-
ально-економічні проблеми, були особистісно 
значущими для студентів.

Поряд із цим на заняттях з англійської мови 
використовуємо моделювання тих професійних 
ситуацій, у яких майбутні інженери асоціюють 
себе з певною діловою особою, детальніше піз-
нають її функційні обов’язки, що, своєю чер-
гою, сприяло формуванню практичних навичок з 
фаху та розвитку мовної, лінгво-соціокультурної, 
навчально-стратегічної та професійної компетен-
цій, розвитку креативного, критичного й оригі-
нального мислення. Використання професійних 
ситуацій забезпечувало вдосконалення компе-
тенцій англомовного читання професійних схем, 
інструкцій, деталей тощо; узагальнень умінь 
використовувати професійну термінологію (фор-
мулювання звернень, укладання договорів тощо); 
закріпленню умінь говоріння та аудіювання; фор-

муванню здатностей вести англомовний діалог/ 
полілог у межах професійної тематики.

Процес формування англомовної комуніка-
тивної компетентності буде ефективним за наяв-
ності самоосвітнього складника, що є ще однією 
педагогічною умовою. Самоосвіта студентів 
передбачала узагальнення ними отриманих у про-
цесі аудиторної роботи умінь і навичок шляхом 
опрацювання науково-педагогічної літератури, 
автентичних текстів з проблеми та фахових жур-
налів, розробку та виконання різних видів прав 
на формування мовної, лінгво-соціокультурної, 
навчально-стратегічної та професійної компетен-
цій та виховання особистісних та професійних 
якостей молоді.

Висновки. Проведене дослідження виявлення 
та обґрунтування педагогічних умов ефектив-
ного формування англомовної комунікативної 
компетентності майбутніх інженерів дозволило 
резюмувати, що сучасне світове співтовариство 
не може інтенсивно функціонувати без наявності 
кваліфікованих фахівців, здатних уміло налаго-
джувати комунікативну взаємодію з технічних 
питань із представниками різних країн. Особлива 
роль у цьому контексті відводиться англійській 
мові як мові міжнародного спілкування майбутніх 
фахівців технічної сфери. 

Проведене дослідження не претендує на 
вичерпний розгляд проблеми. Подальшого 
вивчення потребують питання розробки методики 
формування англомовної комунікативної компе-
тентності майбутніх інженерів.
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ДОСЛІДЖЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ ФАХІВЦІВ ЗА ПРОФЕСІЄЮ 
«ЖИВОПИСЕЦЬ» У ЗАКЛАДАХ ПРОФЕСІЙНОЇ (ПРОФЕСІЙНО-ТЕХНІЧНОЇ) 

ОСВІТИ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ: 
РЕЗУЛЬТАТИ ФОРМУВАЛЬНОГО ЕКСПЕРИМЕНТУ

У статті досліджено професійну підготовку фахівців через операційно-діяльнісний та оцінно-результатив-
ний компоненти та подано результати формувального експерименту. Через вміння організовувати робоче місце, 
виконувати різні види практичних робіт із фахових дисциплін за професією «Живописець», адаптуватися до 
вимог на ринку праці майбутній фахівець здобуває фахові уміння.

У контексті експериментального навчання застосовано теоретичні положення за результатами системно-
го аналізу наукової літератури та практичного застосування методів моделювання, проєктування, статистич-
них методів, методу моніторингу навчальних досягнень здобувачів освіти після проходження ними практичного 
навчання. Щоб забезпечити ефективність введення моделі підготовки майбутніх фахівців за професією «Живо-
писець» у закладах професійної (професійно-технічної) освіти в умовах інклюзивного навчання, передбачено низку 
етапів: розроблення методики експериментального дослідження; визначення критеріїв сформованості профе-
сійної готовності фахівців і відповідних показників; упровадження навчально-методичного комплексу, побудо-
ваного на основі використання авторської моделі підготовки майбутніх фахівців за професією «Живописець» 
у закладах професійної (професійно-технічної) освіти в умовах інклюзивного навчання, а саме: майстер-класу 
створення декоративного живопису у вільній техніці (абстракції); введення інтерактивних технологій: автор-
ської програми «Талант і успіх»; введення позаурочних форм навчання: Програми гуртка прикладної творчос-
ті; використання ситуативного моделювання: Програми тренінгу «Сучасний митець: теорія успіху», Матриці 
програми тренінг-заняття «Хто я в цьому світі»; застосування кейсів фахових завдань: Організації навчання 
учнів з особливими освітніми потребами; вибору платформи експериментального навчання фахівця за професі-
єю «Живописець». Збільшення кількості учнів із середнім і високим рівнем свідчить про підвищення рівня сфор-
мованості вмінь та ефективність запропонованої методики. Аналіз результату формувального експерименту 
дозволив також виявити талановитих дітей, зокрема серед учнів з особливими освітніми потребами, що дало 
можливість рекомендувати використовувати у роботі з ними методики для роботи з обдарованими учнями.

Ключові слова: професійно-технічна освіта, формувальний експеримент, живописець, інклюзивне навчання.
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RESEARCH OF PROFESSIONAL TRAINING OF PAINTER PROFESSION 
SPECIALISTS IN INSTITUTIONS OF P (V) E IN CONDITIONS 

OF INCLUSIVE LEARNING: RESULTS OF FORMATIVE EXPERIMENT

The article examines the professional training of specialists through operation-activity and evaluation-result 
components, and presents the results of the formative experiment. Through the ability to organize the workplace, perform 
various types of practical work within professional disciplines of the Painter profession, to adapt to the requirements of 
the labor market, the future specialist acquires professional skills.

In the context of experimental training, theoretical provisions based on the results of systematic analysis of scientific 
literature and practical application of methods of modeling, design, statistical methods, method of monitoring the educational 
achievements of students after their practical training have been applied. To ensure the effectiveness of the introduction of a 
model for the future specialists training for the Painter profession in the institutions of P (V) E in terms of inclusive education, 
a number of stages exists: development of methods of experimental research; determination of criteria for the formation of 
professional readiness of specialists and relevant indicators; introduction of the educational and methodical complex which 
is constructed on the basis of use of the author’s model of future specialists training for the Painter profession in educational 
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establishments of P (V) E in the conditions of inclusive learning, namely: master class on creating decorative painting in 
free technique (abstraction); introduction of interactive technologies: Talent and Success author’s program; introduction of 
extracurricular forms of learning: Applied Art club program; the use of situational modeling: Contemporary Artist: Theory 
of Success training program, Who am I in This World training program matrix; application of cases of professional tasks: 
organization of training of students with special educational needs; selection of a platform for experimental training of a 
specialist for the Painter profession. The increase in the number of students with intermediate and high levels indicates 
the increase of the level of skills and the effectiveness of the proposed method. The analysis of the result of the formative 
experiment also allowed to identify talented children, in particular among students with special educational needs, which 
made it possible to recommend the use of the methods for working with gifted students.

Key words: vocational education, formative experiment, painter, inclusive learning.

Постановка проблеми. Професійна підго-
товка фахівців за професією «Живописець» у 
закладах професійної (професійно-технічної) 
освіти (далі – П(ПТ)О) в умовах інклюзивного 
навчання зумовлює низку проблем, без вивчення 
яких не можна здійснити успішне навчання фахів-
ців, зокрема використання потенціалу аудиторної 
та позааудиторної діяльності в умовах інклюзив-
ного академічного середовища закладу П(ПТ)О;  
розвиток мотивації до освоєння професії «Живо-
писець» і повноцінної реалізації на ринку праці. 
Щоб забезпечити ефективність введення моделі 
підготовки майбутніх фахівців за професією 
«Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах 
інклюзивного навчання, передбачено низку ета-
пів: розроблення методики експериментального 
дослідження; визначення критеріїв сформова-
ності професійної готовності фахівців і відповід-
них показників; через операційно-діяльнісний та 
оцінно-результативний критерії розгляд методики 
та програми реалізації експериментального дослі-
дження; презентація результатів перевірки ефек-
тивності моделі підготовки майбутніх фахівців 
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О 
в умовах інклюзивного навчання та педагогічних 
умов її реалізації.

Аналіз досліджень. Успішна професійна під-
готовка фахівців за професією «Живописець» 
у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного 
навчання може бути успішною завдяки фаховій і 
професійній підготовці. Проведений аналіз науко-
вої літератури та нормативно-методичних джерел 
(І. Гушлевська, Є. Ільїн, Е. Уткін) дозволяє нам 
зробити висновок, що професійна компетентність 
випускника закладу П(ПТО) є сукупністю таких 
складових частин: загальнокультурної, громадян-
ської, функціональної, мотиваційної, соціальної. 
Психологи (С. Ананьїн, С. Дружилов, О. Кокун) 
вважають, що ефективність процесів адаптації до 
професійної діяльності виражається декількома 
чинниками, які ми розглянемо у статті. Педаго-
гічні фахові компетентності розглядаються вче-
ними як запорука успішності студентів (Р. Гуре-
вич, О. Бараболя) Предметні та художні фахові 

компетентності викладача досліджені у психоло-
гії мистецтва (О. Кривцун, Д. Кудренко)

У «Педагогічному словнику професійної 
освіти» виділяється поняття «критерій». Учені ж 
виділяють операційно-діяльнісний критерій про-
фесійної готовності (Н. Кузьміна), завдяки якому 
формується фаховість майбутніх випускників.

Мета статті – обґрунтувати модель підготовки 
фахівців за професією «Живописець» в умовах 
інклюзивного академічного середовища закладу 
П(ПТ)О через операційно-діяльнісний та оцінно-
результативний компоненти, а також проаналізу-
вати результати формувального експерименту.

Виклад основного матеріалу. Поняття «кри-
терію» визначається як засіб міркування, ознака, 
на основі якої проводиться визначення або класи-
фікація чого-небудь, мірило оцінки (Педагогічний 
словник професійної освіти, 2000: 154). Дослі-
дження професійної підготовки фахівців за про-
фесією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умо-
вах інклюзивного навчання можна здійснювати за 
такими критеріями, як: мотиваційно-аксіологіч-
ний, когнітивно-пізнавальний, операційно-діяль-
нісний та оцінно-результативний. У статті ми 
зупинимося на розгляді двох останніх критеріїв. 

Операційно-діяльнісний критерій профе-
сійної готовності майбутніх фахівців за профе-
сією «Живописець» дозволив упродовж процесу 
дослідження розкрити рівень значущості й оці-
нити рівень сформованості системи вмінь (гнос-
тичних, прогностичних, проєктувальних, кон-
структивних, організаторських, комунікативних, 
технологічних, технічних (Кузьмина, 1980: 29). 
Із кожної групи вмінь нами виокремлено необ-
хідні вміння для формування готовності фахівців 
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О  
в умовах інклюзивного навчання. Зокрема, це 
вміння організовувати робоче місце; виконувати 
монотипії акварельними та гуашевими фарбами; 
різні види витинанок; аплікацію з різних матеріа-
лів; акварельний живопис техніками «по сухому» 
і «по мокрому»; темперний живопис; гуашевий 
живопис; пастельний живопис; художній роз-
пис тканин; приготувати резерв для холодного 
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батику; підготувати скло під художній розпис; 
виконувати площинно-контурний розпис на склі, 
псевдовітраж, настінний живопис; підготувати 
полотно під олійний живопис; виготовити ґрунт 
під олійний живопис; виконувати олійний живо-
пис на полотні, картоні; підготувати поверхню під 
підлаковий розпис; виконувати підлаковий роз-
пис; виготовити левкасний ґрунт згідно з рецеп-
турою; підготувати дошку під іконопис; викону-
вати живопис на левкасі; розробити композицію 
мініатюри; виконати підлакову мініатюру.

Ефективність процесу адаптації до практич-
ної професійної діяльності визначається багатьма 
чинниками, з-поміж яких найсуттєвішими можна 
вважати: відповідність змісту та форм підготовки 
характеру майбутньої професійної діяльності; 
володіння необхідними знаннями, базовими вмін-
нями та навичками, здатність до саморозвитку у 
процесі виконання професійної діяльності; мож-

ливість постійного самовдосконалення; наявність 
умов для розвитку й удосконалення професійних 
умінь і навичок (Бакум, 2011: 18).

Кожне вміння здобувача освіти оцінювалося 
балами від 0 до 4, максимальна кількість балів – 92.  
Відповідно до результатів оцінювання нами виді-
лено три рівні фахових умінь здобувачів освіти: 
низький (0–30 балів), середній (31–61 бал), висо-
кий (62–92 балів) відповідно до параметрів знань. 
Зведені дані стосовно рівня фахових умінь здобу-
вачів освіти, що навчаються за професією «Живо-
писець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклю-
зивного навчання, (контрольна група) подано  
у табл. 1 та на рис. 1.

Отже, здобувачі освіти, котрі навчаються за 
професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в 
умовах інклюзивного навчання, за параметрами 
вмінь здебільшого мають середній і низький 
рівень, що вказує на необхідність удосконалення 

Таблиця 1
Рівень фахових умінь здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» 

у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання (контрольна група – початок дослідження)

Рівень

Параметри вмінь

Оперативність Усвідомленість Варіативність Сформованість

К-ть % К-ть % К-ть % К-ть %
Низький 71 58,7,8 64  52,9 59 48,8 69 57,0
Середній 39 32,2,3 41  33,8 50 41,3 35 28,9
Високий 11 9,1 16 13,3 12 9,9 17 14,1

Разом 121 100 121 100 121 100 121 100
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Рис. 1. Рівень фахових вмінь здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» 
у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання  

(контрольна група – початок дослідження)
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підходів до навчання. Зберігається приблизно 
однакова тенденція за усіма параметрами вмінь, 
яка вказує на необхідність удосконалення загаль-
ної системи.

Результати оцінювання фахових умінь здобува-
чів освіти, котрі навчаються за професією «Живо-
писець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзив-
ного навчання, у контрольній групі на початковому 
етапі експериментального дослідження свідчать 
про те, що низький рівень демонструють респон-
денти відповідно до таких параметрів, як: опе-
ративність – 71 особа (58,7%), усвідомленість –  
64 особи (52,9%), варіативність – 59 осіб (48,8%) 
і сформованість – 69 осіб (57,0%). Для серед-
нього рівня отримано такі показники: оператив-
ність – 39 осіб (32,2%), усвідомленість – 41 особа 
(33,8%), варіативність – 50 осіб (41,3%) і сформо-
ваність – 35 осіб (28,9%). Дослідження засвідчило 
такі показники високого рівня: оперативність – 

11 осіб (9,1%), усвідомленість – 16 осіб (13,3%), 
варіативність – 12 осіб (9,9%) і сформованість – 
17 осіб (14,1%).

Наступний етап дослідження передбачав визна-
чення рівня фахових вмінь здобувачів освіти, які 
навчаються за професією «Живописець» у закла-
дах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання 
(контрольна група – кінець дослідження), резуль-
тати якого подано у табл. 2 та на рис. 2.

Можна зробити висновок, що майбутні 
фахівці – здобувачі освіти, які навчаються за про-
фесією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умо-
вах інклюзивного навчання, за параметрами вмінь 
у контрольній групі на початку й у кінці експе-
риментального дослідження мають порівняльні 
показники, що незначно відрізняються. Оскільки 
показники не знижуються, це свідчить про сис-
тематичну роботу, проте існують можливості для 
вдосконалення освітнього процесу та збільшення 

Таблиця 2
Рівень фахових вмінь здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» 

у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання (контрольна група – наприкінці дослідження)

Рівень
Параметри вмінь

Оперативність Усвідомленість Варіативність Сформованість
К-ть % К-ть % К-ть % К-ть %

Низький 71 58,7,8 64  52,9 59 48,8 69 57,0
Середній 39 32,2,3 41  33,8 50 41,3 35 28,9
Високий 11 9,1 16 13,3 12 9,9 17 14,1

Разом 121 100 121 100 121 100 121 100

Рис. 2. Рівень фахових вмінь здобувачів освіти, що навчаються  
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання 

(контрольна група – наприкінці дослідження)
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кількості здобувачів освіти, які демонструють 
середній і високий рівні.

На початковому етапі експериментального дослі-
дження визначено низький рівень фахових вмінь здо-
бувачів освіти, які навчаються за професією «Живо-
писець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного 
навчання, у контрольній групі відповідно до таких 
параметрів, як: оперативність – 63 особи (52,2%), 
усвідомленість – 58 осіб (47,9%), варіативність –  
70 осіб (57,8%) і сформованість – 65 осіб (53,7%).

Для середнього рівня отримано такі показ-
ники: оперативність – 43 особи (35,6%), усві-
домленість – 52 особи (42,9%), варіативність –  
37 осіб (30,5%) і сформованість – 43 особи 
(35,6%). Дослідження засвідчило такі показники 
високого рівня: оперативність – 15 осіб (12,2%), 
усвідомленість – 11 осіб (9,2%), варіативність –  
14 осіб (11,7%) і сформованість – 13 осіб (10,7%).

Наступним кроком дослідження передбача-
лося здійснення перевірки рівня сформованості 

умінь здобувачів освіти за параметрами в екс-
периментальній групі на початку та наприкінці 
дослідження. Зведені дані стосовно рівня фахових 
умінь здобувачів освіти, котрі навчаються за про-
фесією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умо-
вах інклюзивного навчання (експериментальна 
група на початку дослідження), подано у табл. 3 
та на рис. 3.

Отже, майбутні фахівці за професією «Живо-
писець», котрі навчаються у закладах П(ПТ)О в 
умовах інклюзивного навчання, за параметрами 
вмінь здебільшого мають порівняльні показники 
у контрольній групі на початку експерименталь-
ного дослідження, а також не мають суттєвих від-
мінностей із показниками контрольної групи у 
кінці дослідження.

У контрольній групі на початковому етапі екс-
периментального дослідження визначено низь-
кий рівень фахових умінь здобувачів освіти, що 
навчаються за професією «Живописець» у закла-

 

49

51

57

62

54

56

47

49

18

14

17

10

0 10 20 30 40 50 60 70

Оперативність вмінь

Усвідомленість вмінь

Варіативність вмінь

Сформованість вмінь

Високий рівень Середній рівень Низький рівень

Рис. 3. Рівень фахових вмінь здобувачів освіти, що навчаються  
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання 

(експериментальна група – початок дослідження)

Таблиця 3
Рівень фахових вмінь здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» у закладах 

П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання (експериментальна група – початок дослідження)

Рівень
Параметри вмінь

Оперативність Усвідомленість Варіативність Сформованість
К-ть % К-ть % К-ть % К-ть %

Низький 49 40,5 51 42,1 57 47,1 62 51,2
Середній 54 44,6 56 46,3 47 38,8 49 40,5
Високий 18 14,9 14 11,6 17 14,1 10 8,3

Разом 121 100 121 100 121 100 121 100

Денькович Н. Дослідження професійної підготовки фахівців за професією «живописець»...
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дах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання, від-
повідно до таких параметрів, як: оперативність –  
49 осіб (40,5%), усвідомленість – 51 особа (42,1%), 
варіативність – 57 осіб (47,1%) і сформованість – 
62 особи (51,2%). Для середнього рівня отримано 
такі показники: оперативність – 54 особи (44,6%), 
усвідомленість – 56 осіб (46,3%), варіативність – 
47 осіб (38,8%) і сформованість – 49 осіб (40,5%). 
Дослідження засвідчило такі показники високого 
рівня: оперативність – 18 осіб (14,9%), усвідом-
леність – 14 осіб (11,6%), варіативність – 17 осіб 
(14,1%) і сформованість – 10 осіб (8,3%).

Подальше дослідження передбачало визна-
чення рівня фахових умінь здобувачів освіти, котрі 
навчаються за професією «Живописець» у закла-
дах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання (екс-
периментальна група – наприкінці дослідження), 
результати якого подано у табл. 4 та на рис. 4.

Отже, здобувачі освіти, які навчаються за 
професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в 
умовах інклюзивного навчання, за параметрами 
вмінь у контрольній та експериментальній гру-

пах наприкінці експериментального дослідження 
мають суттєві відмінності. Збільшення кількості 
учнів із середнім і високим рівнем свідчить про 
підвищення рівня сформованості вмінь та ефек-
тивність запропонованої методики.

Оцінювання фахових умінь здобувачів освіти, 
що навчаються за професією «Живописець» 
у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного 
навчання, у контрольній групі на початковому 
етапі експериментального дослідження засвід-
чило низький рівень відповідно до таких параме-
трів, як: оперативність – 18 осіб (14,9%), усвідом-
леність – 21 особа (17,4%), варіативність – 16 осіб 
(13,2%) і сформованість – 19 осіб (15,7%). Для 
середнього рівня отримано такі показники: опе-
ративність – 71 особа (58,6%), усвідомленість –  
72 особи (59,5%), варіативність – 80 осіб (66,1%) 
і сформованість – 65 осіб (53,7%). Дослідження 
засвідчило такі показники високого рівня: опе-
ративність– 32 особи (26,5%), усвідомленість –  
28 осіб (23,1%), варіативність – 25 осіб (20,7%) і 
сформованість – 37 осіб (30,6%).

Таблиця 4
Рівень фахових вмінь здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» у закладах 
П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання (експериментальна група – наприкінці дослідження)

Рівень
Параметри вмінь

Оперативність Усвідомленість Варіативність Сформованість
К-ть % К-ть % К-ть % К-ть %

Низький 18 14,9 21  17,4 16 13,2 19 15,7
Середній 71 58,61 72  59,5 80 66,1 65 53,7
Високий 32 26,5 28 23,1 25 20,7 37 30,6

Разом 121 100 121 100 121 100 121 100

 

Рис. 4. Рівень фахових умінь здобувачів освіти, що навчаються  
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання 

(експериментальна група – наприкінці дослідження)
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Узагальнені результати дослідження сформо-
ваності вмінь представлені у табл. 5 і на рис. 5.

Для оцінно-результативного критерію при-
таманна система таких категорій, як якість вико-
наної роботи; ступінь задоволення діяльністю, її 
результатами; практична готовність здобувачів 
освіти до самонавчання і творчості, спроможність 
фахівця за професією «Живописець» свідомо пра-
цювати, що забезпечує цілісність процесуального 
та змістового аспектів освітнього процесу в умо-
вах інклюзивного навчання.

Оцінно-результативний критерій характеризує 
передусім професійну компетентність як резуль-
тат підготовки майбутніх фахівців за професією 
«Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклю-
зивного навчання. Певним чином цей критерій 
інтегрує три попередні критерії, однак має свою 
специфіку, узагальнюючи провідні компетентності 
майбутніх фахівців за професією «Живописець».

Оцінно-результативний критерій визначали 
завдяки тестуванню учнів обох груп і викорис-
танню кваліметричних анкет. Змістовий аспект 
професійної готовності фахівців за професією 
«Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах 

інклюзивного навчання представлено такими 
компонентами:

– декоративне панно; специфіка й особли-
вості композиції; пошук ілюстративного мате-
ріалу відповідно до теми; робота з аналогами та 
прототипами; створення начерків декоративного 
панно згідно із темою; узгодження основних про-
порцій композиційних складових частин панно;

– створення композиційного зображення; 
виділення композиційного центру зображення; 
робота над мотивом орнаментальних складових 
частин композиції; структура орнаментальних 
елементів; маштабність орнаментальних мотивів; 
узгодження пропорцій орнаментальних елемен-
тів; вибір кольової гами композиції;

– гармонізація кольорових поєднань; вико-
нання ескізу твору в маштабі; підпорядкування 
всіх закономірностей і засобів композиції ідей-
ного задуму; виконання декоративної компози-
ції; опрацювання дрібних деталей у композиції; 
завершення декоративної композиції; образні асо-
ціації у декоративних композиціях; оперування 
уявленням і вміння виражати асоціації графічно; 
колір в асоціативних композиціях;

Рис. 5. Рівень сформованості вмінь здобувачів освіти, що навчаються  
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання,  
за операційно-діяльнісним критерієм у контрольній та експериментальній групах
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Таблиця 5
Рівень сформованості вмінь здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець»  
у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання, за операційно-діяльнісним критерієм  

у контрольній та експериментальній групах

№ Рівні
КГ ЕГ

кількість % кількість %
1 Низький 64 52,9 19 15,7
2 Середній 43 35,5 72 59,5
3 Високий 14 11,6 30 24,8

Денькович Н. Дослідження професійної підготовки фахівців за професією «живописець»...
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– декоративна інтерпретація реалістичного 
зображення; графічне виконання декоративного 
зображення; кольорове виконання декоративного 
зображення; асоціативна композиція на основі 
реалістичного зображення; відповідність засобів 
зображення асоціативній композиції; абстрактна 
композиція на основі силуету кисті руки; графічне 
виконання завдання; образно-асоціативна компози-
ція на основі силуету кисті руки; кольорове вико-
нання завдання; завершення й опорядження робіт;

– тематична творча композиція на основі літе-
ратурного сюжету; вибір літературного сюжету; 
збір ілюстративного матеріалу за темою компо-
зиції; робота з аналогами та прототипами; зари-
совки композиційних рішень; композиційне пере-
осмислення графічних матеріалів;

– виконання ескізів згідно з темою; пошук 
композиційного рішення; створення композицій-
ного рисунку відповідно до теми; масштабність 
і пропорції зображення; графічне опрацювання 
композиції;

– створення композиційного центру зобра-
ження; окремі елементи композиції; узгодження 
пропорцій елементів композиції; вибір кольоро-
вої гами згідно із сюжетом композиції; підпоряд-

кування дрібних деталей цілісності зображення; 
підпорядкування всіх засобів композиції ідейному 
задуму; проект тематичної творчої композиції.

За оцінно-результативним критерієм у контр-
ольній групі результати рівня сформованості про-
фесійної компетентності майбутніх фахівців за 
професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в 
умовах інклюзивного навчання представлено у 
табл. 6 і на рис. 6.

Кількісний аналіз рівня сформованості професій-
ної компетентності майбутніх фахівців за професією 
«Живописець», які навчаються у закладах П(ПТ)О в 
умовах інклюзивного навчання, становить (бали): у 
контрольній групі на початку дослідження – низь-
кий рівень – 49 осіб (40,5%), середній рівень –  
54 особи (44,6%), високий рівень – 18 осіб (14,9%); 
у контрольній групі наприкінці дослідження: низь-
кий рівень – 51 особа (42,1%), середній рівень –  
49 осіб (40,5%), високий рівень – 21 особа (17,4%).

Відповідно, рівень сформованості професій-
ної компетентності майбутніх фахівців за про-
фесією «Живописець», підготовка яких здійсню-
ється у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного 
навчання, в експериментальній групі представ-
лено у табл 7 і на рис. 7.

Таблиця 6
Рівень сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців за професією 

«Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання у контрольній групі

Рівень
КГ початок дослідження КГ наприкінці дослідження
К-ть % К-ть %

Низький 49 40,5 51 42,1
Середній 54 44,6 49 40,5
Високий 18 14,9 21 17,4

Разом 121 100 121 100
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Рис. 6. Рівень сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців  
за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О  

в умовах інклюзивного навчання у контрольній групі
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Отже, рівень сформованості професійної ком-
петентності майбутніх фахівців за професією 
«Живописець» становить (бали): в експеримен-
тальній групі на початку дослідження: низький 
рівень – 55 осіб (45,4%), середній рівень – 49 осіб 
(40,5%), високий рівень – 17 осіб (14,1%); в експе-
риментальній групі наприкінці дослідження: низь-
кий рівень – 24 особи (19,8%), середній рівень –  
68 осіб (56,2%), високий рівень – 29 осіб (24,0%).

Таким чином, реалізація моделі підготовки 
майбутніх фахівців за професією «Живописець» у 
закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання 
показала суттєві зрушення в експериментальній і 
контрольній групах наприкінці дослідження.

Зведені дані в експериментальній і контрольній 
групах наприкінці дослідження за оцінно-резуль-
тативним критерієм подано у табл. 8 і на рис. 8. 

Отже, узагальнений рівень сформованості оцінно-
результативного критерію професійної готовності 
фахівців за професією «Живописець» у контроль-
ній групі суттєво нижчий порівняно із результатами, 
отриманими в експериментальній групі.

За результатами експериментального навчання 
виявлено також якісні зміни у сформованості 
професійної готовності у фахівців за професією 
«Живописець». До таких змін відносимо пере-

дусім зростання інтересу до професії. Другим 
важливим результатом є посилення позитивного 
ставлення до професії «Живописець». В експе-
риментальних групах зросла кількість здобувачів 
освіти, у яких плани та наміри стосовно майбут-
ньої професії стали більш конкретними, зросла 
впевненість у своїх силах і можливостях учнів із 
особливими освітніми потребами.

Висновки. Підсумовуючи зазначене вище, 
можемо констатувати: результати розвитку моти-
ваційно-аксіологічного критерію показують, що 
система ціннісних орієнтацій і фахово-особис-
тісне спрямування мотивів здобувачів освіти під 
впливом реалізованих педагогічних умов привели 
до підвищення рівня сформованості професій-
ної готовності фахівців за професією «Живопи-
сець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного 
навчання, а також допомогли реалізуватися про-
фесійним мотивам частини учнів із особливими 
освітніми потребами. Такого висновку можна 
дійти, виходячи з результатів опитування здобу-
вачів освіти до і після експерименту щодо їхнього 
ставлення до професії та планів на майбутнє.

Важливо також, що реалізація запропоно-
ваної моделі підготовки майбутніх фахівців за 
професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О в 

Таблиця 7
Рівень сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців за професією 

«Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання в експериментальній групі

Рівень ЕГ початок дослідження ЕГ наприкінці дослідження
К-ть % К-ть %

Низький 55 45,4 24 19,8
Середній 49 40,5 68 56,2
Високий 17 14,1 29 24,0

Разом 121 100 121 100

Рис. 7. Рівень сформованості професійної компетентності майбутніх фахівців за професією 
«Живописець» у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання в експериментальній групі
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умовах інклюзивного навчання дала можливість  
підвищити інтерес до професії в учнів з особли-
вими освітніми потребами: якщо на початку екс-
перименту у відповідях респондентів спостері-
галися значні розбіжності, то надалі їх ставало 
щораз менше.

Аналіз двох критеріїв дозволив також виявити 
талановитих дітей, зокрема серед учнів з особли-
вими освітніми потребами, а це дало можливість 
рекомендувати використовувати у роботі з ними 

методики для роботи з обдарованими учнями. 
Дослідження оцінно-результативного критерію 
професійної готовності фахівців за професією 
«Живописець» засвідчило, що, на відміну від 
результатів на початку експерименту, коли мотиви 
були однаково спрямовані в усіх досліджуваних 
групах, після впровадження розробленої моделі 
та реалізації педагогічних умов показники сут-
тєво зросли на середньому та високому рівнях в 
експериментальній групі.

Таблиця 8
Розподіл здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» у закладах П(ПТ)О  

в умовах інклюзивного навчання, за рівнями сформованості оцінно-результативного критерію  
в контрольній та експериментальній групах

№ Рівні
КГ ЕГ

кількість % кількість %
1 Низький 51 42,1 24 19,8
2 Середній 49 40,5 68 56,2
3 Високий 21 17,4 29 24,0

Рис. 8. Розподіл здобувачів освіти, що навчаються за професією «Живописець» 
у закладах П(ПТ)О в умовах інклюзивного навчання, за рівнями сформованості 
оцінно-результативного критерію в контрольній та експериментальній групах
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ОСОБЛИВОСТІ МІЖКУЛЬТУРНОЇ КОМУНІКАЦІЇ В ПОЛІЕТНІЧНИХ ГРУПАХ 
У ДИСТАНЦІЙНОМУ НАВЧАННІ

Актуальність дослідження зумовлена вимушеною необхідністю переходу на дистанційне навчання і збільшен-
ням привабливості та конкурентоспроможності вітчизняної освіти на міжнародному ринку освітніх послуг. 
Взаємодіючи зі студентами, які належать до різних етносів, викладач виступає в різних ролях, які можуть 
змінюватися, часто переходити з однієї до іншої. Як відомо, цифровізація є провідним трендом у розвитку вищої 
школи з початку XXI століття, проте до 2020 року вона торкалася переважно лекційних курсів, а практич-
ні заняття лише доповнювалися за допомогою Інтернет-технологій. Під час навчання іноземних мов особис-
та взаємодія студентів із викладачем та між собою вважається важливою частиною процесу, що підвищує 
мотивацію та ефективність занять. Пандемія COVID-19 змусила навчальні заклади негайно перейти на дис-
танційний формат навчання, що загострило проблеми застосування інформаційно-комунікаційних технологій. 
Було розглянуто п’ять моделей взаємодії «викладач – студенти» у різних групах. Кожна модель має незаперечні 
переваги для різних видів діяльності. Вважаємо, що важливо змінювати моделі роботи в групах на очному та 
дистанційному навчанні. Кожна з них сприяє зростанню викладацької компетенції та суб’єктної позиції сту-
дента та позитивно впливає на освітню взаємодію. Результати дослідження показали, що в дистанційному 
форматі навчання у багатонаціональній групі добре зарекомендували себе дві моделі взаємодії: консультації та 
тьюторство, їх найпростіше здійснювати онлайн, оскільки немає необхідності особистої участі. Дистанційний 
формат навчання – вимушений захід, у ньому ще немає великого досвіду роботи. Роль викладача – фасилітатора, 
модератора та тренера – ефективно застосовувати очно. Вибрана роль залежить від завдань, поставлених 
перед студентами та викладачем у поліетнічній групі. У пошуку мотивації до навчання у такій групі найкраще 
буде звертатися до багатонаціональності студентів, оскільки дисципліна «Іноземна мова» сприяє як вивченню 
іншої мови, так і адаптації до чужої культури.

Ключові слова: міжкультурна комунікація, дистанційне навчання, поліетнічні групи, іноземна мова, 
адаптація.
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PECULIARITIES OF INTERCULTURAL COMMUNICATION 
IN POLYETHNIC GROUPS IN DISTANCE LEARNING

The relevance of the study is due to the forced need to move to distance learning and increase the attractiveness and 
competitiveness of domestic education in the international market of educational services. Interacting with students 
belonging to different ethnic groups, the teacher acts in different roles that can change, often moving from one to another. 
As you know, digitalization is a leading trend in the development of higher education since the beginning of the XXI century, 
but by 2020 it mainly affected lecture courses, and practical classes were only supplemented by Internet technology. 
When teaching foreign languages, personal interaction of students with the teacher and with each other is considered an 
important part of the process, which increases the motivation and effectiveness of classes. The COVID-19 pandemic forced 
educational institutions to immediately switch to distance learning, which exacerbated the problems of using information and 
communication technologies. Five models of teacher-student interaction in different groups were considered. Each model 
has undeniable advantages for different activities. We believe that it is important to change the models of work in groups in 
full-time and distance learning. Each of them contributes to the growth of teaching competence and the subjective position of 
the student and has a positive effect on educational interaction. The results of the study showed that in the distance learning 
format in a multinational group, two models of interaction have proved themselves well: counseling and tutoring, they are 
easiest to do online, as there is no need for personal participation. Distance learning format is a compulsory activity, it does 
not have much experience. The role of the teacher – facilitator, moderator and trainer – is effectively applied in person. The 
chosen role depends on the tasks set for students and the teacher in the polyethnic group. In search of motivation to study in 
such a group, it is best to turn to the multinational nature of students, as the discipline “Foreign Language” promotes both 
the study of another language and adaptation to another culture.

Key words: intercultural communication, distance learning, polyethnic groups, foreign language, adaptation.

Постановка проблеми. До початку панде-
мії вищі навчальні заклади накопичили багатий 
досвід у використанні Інтернет-технологій у 
процесі навчання іноземних мов, на різних плат-
формах викладачі створюють систематизовані 
матеріали для різних немовних спеціальностей. 
Перехід на дистанційну форму навчання означав 
зміну формату навчального процесу, коли осно-
вну частину роботи студенти виконують поза кон-
тактними годинами з викладачем, а під час занять 
обговорюють результати та ставлять запитання. 
Перерозподіл навантаження разом із технічними 
та психологічними труднощами стали досвідом, 

який заслуговує на аналіз та осмислення для роз-
витку застосування інформаційно-комунікацій-
них технологій (далі – ІКТ) у навчанні іноземної 
мови в новій постпандемічній реальності.

Мета роботи – дослідити зміни у структурі 
освітнього процесу та ставлення до них його 
суб’єктів, студентів та викладачів, сформулювати 
проблеми, які їм доводиться долати, та намітити 
шляхи їх вирішення та проаналізувати та узагаль-
нити досвід взаємодії викладача зі студентами у 
різних ролях, щоб визначити оптимальні форми 
роботи у поліетнічних групах під час дистанцій-
ного навчання. Об’єкт дослідження – дистанційне 
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навчання іноземної мови з гібридним застосуван-
ням ІКТ серед поліетнічних груп. Предмет дослі-
дження – навчальна діяльність викладачів та сту-
дентів, а також їхня рефлексія.

Аналіз досліджень. Для науково-практичного 
забезпечення цифрового навчання необхідні дослі-
дження фахівців із різних галузей: педагогіки, 
психології, методики, дидактики. Цифровізація 
навчання іноземної мови ще до пандемії COVID-19,  
коли відбувся різкий вимушений перехід на 
дистанційну форму навчання, стикалася з низ-
кою викликів. Так, відносна новизна самої теми 
пояснює недостатню термінологічну чіткість. 
У дослідженні буде використано найбільш загаль-
ноприйняту в сучасній вітчизняній парадигмі тер-
мінологію. Інтерес вітчизняних дослідників до 
використання ІКТ у процесі навчання іноземних 
мов студентів нелінгвістичних спеціальностей 
стабільно зростає з кінця XX ст. Поява нових тех-
нологій, які можна застосувати для підвищення 
якості освіти, потребує постійного осмислення як 
теоретиків, так і практиків. У публікаціях із цієї 
теми можна виокремити дві групи. До першої 
належать роботи, що розглядають методичний 
потенціал окремого інструменту з арсеналу ІКТ. 
Фокус на практичній стороні можна пояснити 
новизною інструментарію та складнощами його 
фрагментарного впровадження в освітній процес. 
Найчастіше в центрі уваги виявляється навчання 
окремим видам мовної діяльності, лексиці та 
граматиці (Adzima, 2020: 476); (Chen, Zou, Xie, 
2021); (Lowenthal, Moore, 2020: 28); (Zimmerman, 
Altman, Simunich, 2020: 148).

У дослідженнях другої групи робиться 
спроба проаналізувати суть процесу дистанцій-
ного навчання, виявити його специфіку та пер-
спективи застосування у максимальному обсязі 
(Chaka, Nkhobo, Lephalala, 2020: 495); (Han, 
Resta, 2020: 22); (Hew, Jia, Gonda: 2020); (Metruk, 
2020: 537). Як правило, йдеться про повноцінні 
онлайн-курси іноземної мови, впроваджені в 
освітній процес усіх форм навчання, а не лише 
очно-заочної. Вони сприймаються не як виму-
шена альтернатива традиційної формі, а як неми-
нучий і навіть бажаний напрямок розвитку.

Серед позитивних сторін дистанційної форми 
навчання із застосуванням ІКТ відзначається 
вищий рівень психологічного комфорту як наслі-
док індивідуалізації процесу (Chen, Zou, Xie, 
2021). Проте цей оптимізм поділяють не всі 
дослідники, як контраргумент наводиться низький 
рівень комп’ютерної грамотності і навичок само-
організації, які, навпаки, є стресовими факторами 
(Chaka, Nkhobo, Lephalala, 2020: 495). Крім того, 

дистанційне навчання, на думку педагогів, може 
мати неоднозначний вплив на емоційну сферу, аж 
до аутизації, а також споживчих настроїв, що меж-
ують із повною відмовою від самостійних зусиль 
(Metruk, 2020: 537).

Виклад основного матеріалу. Проблема ефек-
тивної полікультурно орієнтованої організації 
навчальної взаємодії ставить перед установами 
вищої освіти такі завдання, як забезпечення між-
культурного діалогу в умовах взаємодії в полі-
етнічній групі, згладжування етнокультурних 
відмінностей у процесі навчання за збереження 
національної своєрідності, створення найбільш 
продуктивного освітнього простору для розвитку 
діалогу та міжнаціональної взаємодії, інтеграція 
того, хто навчається, в сучасне полікультурне 
середовище єдиного культурного та освітнього 
простору. Одна й та сама рольова модель викла-
дання не завжди підходить у такому випадку.

Роль викладача-фасилітатора полягає в наданні 
підтримки та педагогічної допомоги студен-
там. М’яка, неімперативна підтримка покликана 
підвищити результативність та продуктивність 
навчання студентів. Така роль викладача добре 
виглядає у творчих проєктах та завданнях, спря-
мованих на зміну мисленнєвої діяльності.

Поняття «фасилітація» походить від англ. to 
facilitate – «полегшувати, сприяти, створювати 
сприятливі умови». Як сприятливі умови можна 
тлумачити дружнє поліетнічне середовище, яке 
досить легко створити щодо іноземної мови, 
оскільки у взаємодію вступають як мінімум три 
різні культури. Також підтримка та орієнтування 
потрібні студентам під час підготовки до проєк-
тної роботи, круглого столу, конференції, тема-
тичної дискусії, у складанні портфоліо.

Проведення занять у дистанційному режимі у 
першій половині 2020 року неминуче призвело 
до роботи викладача в позиції консультанта. Тут 
його роль реалізується через консультування, яке 
часто зосереджене на вирішенні якоїсь конкретної 
проблеми. Формат навчання змінився, і головним 
завданням стало навчити студента вчитися в нових 
умовах. Такий вид консультування мало підходить 
для іноземних студентів, які вивчають англійську 
мову. Причинами стали недостатнє технічне осна-
щення, відірваність від реального спілкування з 
одногрупниками та викладачем. У дистанційному 
форматі навчання та з викладачем у ролі консуль-
танта, без традиційного викладу матеріалу важко 
забезпечити комфортні умови для навчання сту-
дентам поліетнічної групи.

Технологія модерації – це спосіб проведення 
навчальних занять, який швидше приводить до 



275ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

результатів і дає можливість усім учасникам при-
йняти загальні рішення як власні. Модерація спря-
мована на розкриття потенційних можливостей 
студента та його здібностей. В основі явища моде-
рації лежить використання спеціальних технологій, 
що допомагають організувати процес комунікації, 
обміну думками та висловлюваннями, які підводять 
учнів до ухвалення рішення за рахунок реалізації 
внутрішніх можливостей. Принципами модерації є 
прозорість, систематичність та комплексність. Фази 
модерації, які будуть задіяні на занятті:

● ініціація;
● занурення у тему;
● інформування та інструктування;
● опрацювання змісту теми;
● емоційна розрядка;
● підбиття підсумків.
Прикладом може бути аудиторне заняття, 

пов’язане з культурними особливостями. Викла-
дач узяв за основу текст і завдання до нього, спря-
мовані на вивчення специфіки традицій та спад-
щини іншої країни. Як правило, це вправи, які 
формують комунікативні навички та вміння.

1. Чат: Студенти переміщаються класом і роз-
повідають іншим студентам про національні тра-
диції свого народу. Часто міняються партнерами 
та діляться своїми висновками.

2 Чат: У парах/групах обговорюються ці теми 
чи слова зі статті. Студенти наводять приклади з 
власного життя.

Рекомендації до заняття: Використовуйте 
слова: щорічний / паломництво / релігійний / 
обов’язок / подорож / пандемія / святе / місце / офі-
ційні особи / заходи / спалах / інфекція / фрак-
ція / дорогоцінний / духовний. Обговоріть теми, 
що сподобалися.

На етапі опрацювання теми використовуються 
аудіювання («вгадай відповіді», «послухай і запо-
вни пропуски»), питання на розуміння та рольова 
гра; під час емоційної розрядки використову-
ються гра «Муха – слон» з англійськими словами 
та фонетичне тренування.

У фазі підбиття підсумків проводиться дис-
кусія на тему: «Кожен повинен у житті вирушити 
в паломництво», під час якої студенти доходять 
висновку про важливість поваги до чужої релі-
гії, поділилися своєю думкою про релігійні свята 
у християнстві та мусульманстві. У ході такої 
роботи у студентів формується позитивний осо-
бистий погляд на культуру та релігію інших країн, 
який за належного закріплення може перерости в 
позитивний стереотип.

Викладач-тьютор здійснює педагогічний супро-
від студентів, організовуючи групові проєкти. Робота 

тьютора схожа на діяльність викладача-консультанта: 
він мотивує студентів на те, щоб вони спиралися на 
свої прагнення, досвід та здібності, а не просто від-
творювали завчений матеріал. Тьютор пропонує 
проєктну діяльність. Взаємодія з тьютором часто 
здійснюється дистанційно. Під час дистанційного 
навчання студентам запропоновано об’єднатися у 
групи та зробити проєктні роботи, присвячені їхнім 
національним мовам. Представити проєкти, присвя-
чені українській, англійській та іранській мовам, які 
навчалися, повинні були англійською мовою. У гру-
пах студенти розділяють обов’язки та зрідка звер-
таються до викладача за допомогою. Кожен може 
зробити свій посильний внесок у проєкт та отримати 
позитивний досвід групової роботи, що важливо для 
студентів молодших курсів.

Викладач-тренер навчає не лише спеціаль-
ності, а й майстерності оволодіння студентом 
майбутньою професійною діяльністю через сис-
тему засвоєння певних знань. Функція тренера 
може полягати в підготовці до публічних виступів 
на наукових конференціях зі спеціальності, що 
проводяться англійською мовою.

Однією з основних вимог до організації освіт-
нього процесу є виявлення особливостей і моти-
вів учнів, як прихованих, так і очевидних. Так 
студенти підтримують один одного у навчанні, 
під час виконання завдань. Відзначається згур-
тованість невеликих колективів. Є явний лідер у 
групі, який добре володіє обома мовами та робить 
успіхи у вивченні англійської мови.

У рамках розвитку етнокультурної взаємодії 
викладачі Тернопільського національного педаго-
гічного університету імені Володимира Гнатюка 
проводили гру «Сусіди мрії». Текст завдання був 
таким: «Уявіть, що Ви (Ваша родина) збираєтеся 
переїхати до Києва, у трикімнатну квартиру на 
5-му поверсі багатоквартирного будинку. У Вас 
є можливість вибирати серед кількох варіантів 
однотипних квартир та познайомитися з людьми, 
які проживають на тій самій сходовій клітці. 
Якому сусідству Ви віддали б перевагу і чому?

● Громадянин США, відряджений у представ-
ництво автомобільної фірми у Києві, з дружиною 
та трирічною донькою.

● Іранська сім’я з п’ятьма дітьми віком від 
чотирьох до п’ятнадцяти років, чоловік працює 
на автозаправці, дружина – домогосподарка.

● Українська сім’я, яка проживає в будинку 
протягом десяти років: чоловік (менеджер), дру-
жина (вчителька), дитина восьми років. Найближ-
чим часом очікується народження другої дитини.

● Група громадян Індії, переважно молоді 
чоловіки, будівельна бригада.

Закордонець Н., Левчик І., Мазур О. Особливості міжкультурної комунікації в поліетнічних групах...
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● Молодий китаєць зі своєю польською 
подругою. Він закінчує магістратуру в універси-
теті та збирається одружитися.

Ця гра була запропонована моноетнічним та 
поліетнічним групам студентів бакалаврату та 
магістратури. Зацікавившись цією темою, сту-
денти запропонували провести таку гру дис-
танційно і серед своїх одногрупників, які тепер 
навчаються у вузах України та за кордоном. Опи-
сане завдання викликало непідробний інтерес 
у студентів. Відповіді на нього, навіть у межах 
однієї групи, були часто прямо протилежними, і 
аргументи, які наводили одногрупники, здавалися 
часом незрозумілими через різницю менталітетів. 
Результати дослідження показали, що в дистан-
ційному форматі навчання у багатонаціональній 
групі добре зарекомендували себе дві моделі вза-
ємодії: консультації та тьюторство, їх найпро-
стіше здійснювати онлайн, оскільки немає необ-
хідності особистої участі. Дистанційний формат 

навчання – вимушений захід, у ньому ще немає 
великого досвіду роботи. Роль викладача – фаси-
літатора, модератора та тренера – ефективно 
застосовувати очно. Вибрана роль залежить від 
завдань, поставлених перед студентами та викла-
дачем у поліетнічній групі. У пошуку мотивації 
до навчання у такій групі найкраще буде зверта-
тися до багатонаціональності студентів, оскільки 
дисципліна «Іноземна мова» сприяє як вивченню 
іншої мови, так і адаптації до чужої культури. 
Викладач у цьому випадку – носій як своєї куль-
тури, так і культури мови, яка вивчається.

Висновки. Було розглянуто п’ять моделей вза-
ємодії «викладач – студенти» у різних групах. 
Кожна модель має незаперечні переваги для різних 
видів діяльності. Вважаємо, що важливо зміню-
вати моделі роботи в групах на очному та дистан-
ційному навчанні. Кожна з них сприяє зростанню 
викладацької компетенції та суб’єктної позиції сту-
дента та позитивно впливає на освітню взаємодію.
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