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ЗАЛІЗНИЧНИЙ ВОКЗАЛ СТАНЦІЇ КОРОСТЕНЬ  
ЯК СТРАТЕГІЧНИЙ КОМУНІКАЦІЙНИЙ ТА ІСТОРИКО-КУЛЬТУРНИЙ 

ОБ’ЄКТ У СПАДЩИНІ УКРАЇНИ

У статті висвітлюється історія розвитку залізничних комунікаційних шляхів України на прикладі вокзалу 
станції Коростень на Житомирщині як великого і стратегічно важливого залізничного вузла, будівництво якого 
стало наслідком промислового перевороту у транспортній галузі та інтенсивної розбудови залізничної лінії на 
території Полісся на початку ХХ ст. Аналізуються художньо-стилістичні особливості архітектури будівлі 
вокзалу, його просторово-планувальна структура та декоративні акценти. Здійснено порівняння архітектурно-
го образу та специфіки старого залізничного вокзалу Коростеня із новим, вказано на спільні та відмінні ознаки 
між ними. Визначено практичне значення дослідження для місцевих органів влади, розвитку туризму та куль-
турної інфраструктури. На прикладі Коростенського залізничного вокзального комплексу виявлено характер-
ні риси стилістики модернізованого класицизму із вкрапленнями радянського стилю архітектури та принципи 
поєднання їх в архітектурному образі вокзалу з сучасними технологіями і матеріалами. Наголошено на економіч-
ному значенні залізничного вокзалу станції Коростень для розвитку міста, поліського краю та промисловості 
України. Акцентовано увагу на тому, що Коростенський вокзал має технічну цінність, оскільки дає можливість 
вивчати технології будівництва залізничних споруд та особливості їх реконструкції у минулому. Він засвідчує 
появу та історію розвитку залізничної транспортної інфраструктури України, є свідком багатьох важливих 
історичних подій та змін, що відбувалися упродовж ХХ – початку ХХІ століть. 

Обґрунтовано значення залізничного вокзалу станції Коростень як історико-культурної пам’ятки регіональ-
ного та національного значення. Визначено і проаналізовано підстави та кроки, які можуть стати основою 
для його занесення до переліку історико-культурних пам’яток України. Відзначено значимість цього об’єкта 
для вивчення історико-архітектурної своєрідності вокзальних комплексів залізниць, його культурну цінність для 
майбутніх поколінь та історико-культурної спадщини України.

Ключові слова: Полісся, залізничний вокзал станції Коростень, елемент залізничної транспортної інфра-
структури, архітектурний об’єкт, історико-культурна пам’ятка.
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THE RAILWAY STATION OF THE KOROSTEN STATION  
AS A STRATEGIC COMMUNICATION AND HISTORICAL  

AND CULTURAL OBJECT IN THE HERITAGE OF UKRAINE

The article highlights the history of development of the railway communication routes in Ukraine on the example of 
the Korosten railway station in Zhytomyr Region as a large and strategically important railway hub, the construction of 
which was a consequence of the industrial revolution in transport sector and the intensive development of the railway 
line on the Polissia’s territory in the early XXth. century. The artistic and stylistic features of the station’s building 
architecture, its spatial planning structure and decorative accents are analyzed. A comparison of the architectural 
image and specifics of the old Korosten railway station with the new one is made, common and distinctive features 
between them are indicated. Practical significance of the research for local authorities, tourism development and cultural 
infrastructure is determined. On the example of the Korosten railway station complex, the characteristic features of the 
stylistics of modernized classicism with interspersed Soviet architectural style and the principles of combining them in the 
architectural image of the station with modern technologies and materials are revealed. The economic importance of the 
Korosten railway station for the development of the city, the Polissia region and the industry of Ukraine is emphasized. 
Attention is focused on the fact that the Korosten station has a technical value, as it provides an opportunity to study the 
construction technologies of railway structures and the peculiarities of their reconstruction in the past. It confirms the 
appearance and history of development of the railway transport infrastructure of Ukraine, is a witness to many important 
historical events and changes that took place during the XXth – early XXIst centuries.

The importance of the Korosten railway station as a historical and cultural monument of regional and national 
importance is substantiated. The reasons and steps that can become the basis for its inclusion in the list of historical and 
cultural monuments of Ukraine have been determined and analyzed. The importance of this object for the study of the 
historical and architectural uniqueness of railway station complexes, its cultural value for future generations and the 
historical and cultural heritage of Ukraine were noted.

Key words: Polissia, Korosten railway station, element of railway transport infrastructure, architectural object, 
historical and cultural monument.

Постановка проблеми. З моменту створення 
залізничного сполучення на території України, 
залізничний транспорт став однією з найбільш 
важливих галузей промисловості та частиною 
транспортної мережі логістичних ланцюгів, адже 
здійснює перевезення вантажів і пасажирів у різ-
них напрямах, сприяє розвитку економіки. Цінною 
складовою залізничного транспорту є інфраструк-
тура, зокрема штучні споруди – залізничні вокзали 
як комплекси будівель, споруд і пристроїв, призна-
чених для обслуговування пасажирів і управління 
рухом поїздів. Всі вони мають свою цікаву істо-
рію та архітектурне обличчя. З огляду на сучасні 
воєнні події, залізничні вокзали і по сьогодні не 
втратили свого стратегічного комунікаційного та 
історико-культурного значення. Небезпека руй-
нування вокзальних комплексів вимагає нагаль-
ного фіксування цих пам’яток, реконструкції їх 

архітектурно-просторової структури, формування 
цілісного уявлення про історію їх будівництва та 
розвитку, еволюцію архітектурних стилів. 

Актуальним і новітнім аспектом є наукове дослі-
дження історико-культурних процесів у розвитку 
залізничних комунікацій українського Полісся, 
важливим вузлом яких є залізничний вокзал стан-
ції Коростень на Житомирщині. Вивчення історії 
створення та розвитку Коростенського залізнич-
ного вокзалу, особливостей його архітектурного 
стилю, значення для розвитку економіки полісь-
кого регіону, допоможе зберегти цей об’єкт як істо-
рико-культурну пам’ятку України, зрозуміти його 
архітектурну цінність для наступних поколінь.

Аналіз досліджень. Історіографічний аналіз 
теми дослідження опирається на історико-краєз-
навчі видання (Гераймович, 2020; Скуратівський, 
2005; Москаленко, 2003). Ці джерела містять 
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детальну локальну інформацію про розбудову 
залізничного вузла, основні планувальні, об’ємно-
просторові та архітектурно-композиційні осо-
бливості вокзальних будівель. Також інформацію 
з аналізованої проблематики можна віднайти у 
тематичних публікаціях, які присвячені проблемі 
художнього ансамблю вокзалів України кінця 
ХІХ – першої третини ХХ ст. (Студницький, 2019; 
Студницький, 2017; Назарук, 2020; Студницький, 
2016). Особливо сприяють поглибленому опра-
цюванню теми грунтовні праці, присвячені історії 
залізничного будівництва України ХІХ – початку 
ХХ ст. (Кирпа, 2001; Кульчицький 2005), публі-
кації місцевої преси, серед яких Коростенський 
міський часопис – інформаційний тижневик 
«Наш Коростень». У науково-проектній доку-
ментації «Історико-архітектурний опорний план 
з визначенням історичних ареалів м. Коростеня 
Житомирської області» висвітлено умови збере-
ження та охорони нерухомих об’єктів культурної 
спадщини, у тому числі пам’яток залізничного 
будівництва. Втім наведені дослідження не вичер-
пують усіх аспектів обраної теми.

Мета статті. Проаналізувати історію ство-
рення та розвитку залізничного вокзалу станції 
Коростень на Житомирщині як стратегічного 
комунікаційного та історико-культурного об’єкта 
у спадщині поліського регіону та всієї України.

Виклад основного матеріалу. На сучасній 
Житомирщині Коростень (Іскоростень) – це одне з 
найдавніших міст України, колишній центр Древ-
лянської землі. У 1795 р. після третього поділу 
Речі Посполитої місто відійшло до Російської 
імперії як центр Іскоростенської волості Овруць-
кого повіту Волинської губернії. Назва Коростень 
набула поширення тільки з  1917 р., а статут міста 
Коростень отримав з 1926 р. (Тронько, Чорно-
бривцева, 1973: 314). 

Історично склалось, що символами Коростеня 
довгий час слугували нечисленні архітектурні 
пам’ятки-«довгожителі». Найголовнішими з них, і 
водночас своєрідними візитівками цього поліського 
міста, були залізнична станція та старий залізнич-
ний вокзал. Старше покоління коростенців добре 
пам’ятає його завдяки неповторній архітектурній 
формі, що потопала у зелених каштанах. Старий 
вокзальний комплекс для більшості жителів Корос-
теня і зараз залишається чимось, що було неви-
правдано втрачено, і чим могло би пишатися місто. 

Залізничне будівництво у Коростені, як і 
загалом на українських землях, що у ХІХ – на 
початку ХХ ст. входили до складу Російської 
імперії, стало важливим напрямом промисло-
вого перевороту у транспортній галузі та мало 

значуще стратегічне значення у загальноімпер-
ському масштабі. Необхідність прокладання 
залізничних колій через Коростень наприкінці 
ХІХ ст. була пов’язана з інтенсивною розбудо-
вою Російською імперією залізниці на території 
Полісся. У квітні 1899 р. російський імператор 
Микола II розглянув проєкт побудови залізнич-
ної колії від Києва до Ковеля, яка через київ-
ську станцію Пост-Волинський мала з’єднати 
вже діючі дільниці Південно-Західної залізниці 
(зараз Центральна залізниця) із західним кордо-
ном імперії (Кульчицький, 2005: 321). Указ про 
побудову залізниці на Поліссі Микола II підписав 
19 квітня  1899 р. Відповідно до проєкту Корос-
тень мав відігравати роль проміжної залізничної 
станції між вищезгаданими населеними пунктами.

Дорога будувалася державним (казенним) 
коштом на вимогу військових. Було зрозуміло, 
що Російська імперія знову готувалася до війни. 
Роботи ускладнювались значною кількістю забо-
лоченої місцевості Коростеня і використанням 
для спорудження залізничного шляху недоскона-
лої техніки. У будівництві залізниці, окрім виді-
лення грошей з державної скарбниці, вкладали 
кошти й акціонерні товариства.

Майбутня залізнична траса проходила через 
Радомишль, Ємільчине і Сарни. Коростень мав 
залишатися збоку, значно північніше. Лінія на 
картографічному проєкті перетинала дорогу 
з Коростеня на Житомир біля Нової Борової 
(раніше – Турчинка) (Гераймович, 2015a: 2). Якби 
саме так проклали залізницю, то Коростень зали-
шився б маленьким поліським містечком і був би 
зараз, можливо, селищем на зразок Словечного 
або Ушомира (села Коростенського району). 

Натомість імператор, демонструючи, як він 
дбає про економію державних коштів, нака-
зав побудувати трасу, запланувавши її за лінією 
Київ – Олевськ – Сарни. На цю лінію і потрапив 
Коростень, а невдовзі він став не просто станцією, 
а залізничним вузлом. Всього на цьому відрізку 
дороги було споруджено 16 станційних примі-
щень III і IV класу (Гераймович, 2020a: 13). 

Залізничне полотно Київ-Ковель будувалося 
досить швидко – за літо майже 100 верств (Кирпа, 
2001: 155). Буквально за два роки залізниця дійшла 
до Коростеня. Перший потяг через місто пройшов 
вже 1 січня 1902 р. Регулярний рух налагодився 
не одразу, адже локомотиви були малопотужними, 
а потяги мали лише «25–27 вагонів і рухалися зі 
швидкістю до 20 км/год» (Мокрицький, 2002a: 
10). Тому ще кілька років після урочистого від-
криття цієї залізниці тільки «виробничі» потяги 
ходили від Києва до Коростеня й Олевська. 
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Вони приходили і відходили, формувалися і роз-
формовувалися ешелони, про що коротко і чітко 
сповіщали радіоголоси маневрових диспетчерів 
і складачів потягів (Скуратівський, 2005: 136). 
Однак головна проблема виникла з форсуванням 
річки Уж. Спочатку планувалося трохи викривити 
трасу і збудувати міст нижче за течією, де річка 
виходить на долину. Але згодом молодий інже-
нер-будівельник Кудрєватов, провівши необхідні 
дослідження та обчислення, запропонував збуду-
вати залізний міст і покласти його на скелясті пря-
мовисні береги річки, наче на опори. Ідею було 
схвалено, і міст з’явився на висоті понад 23 м над 
рівнем річки. Довжина залізниці скоротилася, а її 
будівництво значно здешевіло.

Під час інспектування прокладеної залізнич-
ної колії російський імператор Микола II був вра-
жений функціональністю та рентабельністю цієї 
залізниці. Імперія отримувала новий дешевий і 
зручний шлях не лише для перевезення вантажів, 
пасажирів і пошти, але й для використання місце-
вих природних багатств, вивезення промислової 
продукції, продуктів рослинництва і тваринни-
цтва вглиб Росії та за кордон. 

Поява залізниці, яка з’єднала Київ і Ковель, 
була прогресивним явищем і для Поліського 
краю, великим стимулом для розвитку його 
економіки. Вона перетворила провінційний 
Коростень на важливу вузлову станцію, яка зго-
дом стала найбільшою на території Полісся. 
Населення Коростеня почало швидко зростати. 
Змінився його соціальний та національний склад. 
Поблизу новоствореної станції були споруджені 
житлові будинки, депо на 10 паротягів, військово-
продовольчий пункт на 1 тисячу солдат, водо-
напірна вежа, лазня, паливний і речовий склади 
та був висаджений парк. Неподалік станції було 
побудовано лісопилку, продукція якої відвантажу-
валася у всі куточки світу. 

Вже у 1905 р. за проєктом архітектора Олек-
сандра Кобелєва був побудований перший вокзал 
в історії залізничної станції Коростень, що зна-
чно підсилило важливість її статусу. В архітектурі 
цього, водночас одного з найдавніших залізнич-
них вокзалів України, вже помітний специфіч-
ний архітектурний образ вокзалу, що уособлював 
функціональне навантаження споруди залізнич-
ного призначення. Чимала довжина повздовж-
нього фасаду вокзальної будівлі була пов’язана 
із запланованим значним масштабом товаро- та 
пасажироперевезень. 

Вокзал отримав характерний силует, який 
вражав видовищністю та запам’ятовувався як 
своєрідні нові ворота міста. В об’ємній і фасад-

ній композиції виділялися загальні приміщення, 
аркові перекриття дебаркадерів, перони та входи. 
За об’ємно-просторовою структурою вокзал стан-
ції Коростень став оригінальним об’єктом архі-
тектури. Його фасад був збудований у цегляному 
стилі, з доволі примхливою та сухою деталіза-
цією, що не відповідало загалом вдалій функцій-
ній організації вокзальної споруди (Студницький, 
2019a: 68). Відмінною рисою цегляного стилю 
у споруді вокзалу було використання не тиньку, 
а більш довговічного матеріалу – облицювальної 
цегли, яку старанно підбирали за якістю, тоном і 
відтінком, намагаючись створити виразну кольо-
рову гаму та фактуру всього фасаду, а не окремої 
архітектурної деталі. Величезна кількість деталей 
з профільованої цегли надавала вокзальній спо-
руді схожості з давньоруською архітектурою, хоча 
трактування деталей тут було інакшим. Портики, 
лоджії та галереї-підсіння, лиштва і профільовані 
гурти трактувалися досить вільно, без дотримання 
ордерних канонів, проте вони узгоджувалися із 
самобутніми пропорціями й масштабами самої 
будівлі, надаючи їй своєрідної яскравої образності 
(Студницький, 2016: 1157). 

Споруда вокзалу Коростень була одноповерхо-
вою, прямокутною, із невеликим виступом бічних 
і центрального ризалітів, з чітким та доволі вираз-
ним групуванням об’ємів і дещо надмірним у сво-
єму багатстві декором. Усі деталі були виконанні з 
безсумнівною майстерністю. Будівля споруджена 
з чотирма входами, що розташовувалися по центру 
всіх фасадних стін. Точно узгоджуючись із проєк-
том, головний декоративний акцент утворювали 
черепична напіввальмова покрівля на дерев’яних 
кронштейнах і ламані щипці покрівлі над тор-
цевим фасадом бічних ризалітів (Студницький, 
2017a: 208). Слід відзначити майстерне виконання 
різьби ґанків входу на торцевий фасад і кронштей-
нів – дашків над головним входом на повздовжніх 
фасадах. Привабливого вигляду вокзалу станції 
Коростень надавав контраст дерев’яних деталей, 
різнобарвних цегляних стін і тинькованих кон-
структивних елементів (кутових пілонів, луч-
кових обрамлень вікон і дверей) (Студницький, 
2017b: 208). Завершення смугою пінаклів і кілю-
ватими закомарами перетворвалося у мерехтливу 
фактурну «луску. Завдяки впровадженню у деко-
ративну пластику фасадів стилізованих елементів 
оборонної  архітектури – 69 зубців-мерлонів, бій-
ниць – будівля нагадувала в’їзну браму в серед-
ньовічну фортецю (Студницький, 2019b: 68–69). 

Привабливий архітектурний вигляд будівлі вок-
залу станції Коростень, спорудженої на кам’яному 
фундаменті, був відзначений в журналі комісії 
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з прийому залізниці в експлуатацію: «…ззовні не 
штукатурена, гарного архітектурного вигляду, … 
покрита бляхою, а в сенсі якості робіт та вишу-
каності зовнішнього оздоблення не залишає нам 
бажати нічого кращого. В пасажирських примі-
щеннях I та II класу підлога викладена плиткою. 
Всі стіни приміщень всередині поштукатурені і 
пофарбовані масляними фарбами та обкладенні 
дерев’яними панелями» (Гераймович, 2015b: 1). 
Меблювання пасажирського приміщення загаль-
ною внутрішньою площею 407 м. кв. відрізнялося 
простотою, але в той же час вишуканістю і міцністю. 

Старий вокзал станції Коростень мав дещо 
австрійський вигляд. Для нього були характерні 
своєрідні барокові або модерністські дизайни, 
з використанням різних елементів декорування: 
розписів, карнизів, капітелей та фресок. Австрій-
ські вокзали, зазвичай, відображають багатство та 
розкіш, і вони часто мають великі холи та зали очі-
кування, де пасажири можуть спокійно очікувати 
на прибуття свого потяга. Саме так для себе ми 
бачимо старий Коростенський вокзал. Хоча побу-
дований він був у стилі модернізованого класи-
цизму, який об’єднує в собі елементи класичного 
стилю з сучасними технологіями та матеріалами, 
які водночас зберігають свою елегантність, вишу-
каність та неповторність у вигляді різноманітних 
декоративних елементів (Науково-проектна доку-
ментація «Історико-архітектурний опорний план 
з визначенням історичних ареалів м. Коростеня 
Житомирської області», 2017). 

Дуже швидко станція Коростень на залізнич-
ній лінії Київ-Ковель перетворилася у великий 
вокзальний комплекс з характерною ансамбле-
вою забудовою, наявністю на території каплиці, 
увінчанням ризалітів високими аттиками, пласти-
кою архітектурної композиції та строгим призма-
тичним об’ємом пасажирської будівлі (Назарук, 
2020: 191). Крім пасажирської будівлі III класу 
за своїми пропускними можливостями, власне 
рейок та колій, на станції Коростень та біля неї 
було швидко збудовано багато інших об’єктів. 
Для тимчасового перебування «чинів урядового 
залізничного нагляду й залізничних агентів» були 
споруджені службові приміщення, облаштовані 
за типом житлових будинків (Гераймович, 2020b: 
12). При вокзалі діяла їдальня ресторанного типу 
для пасажирів. Вважалося, що відстань 154 км 
від Києва – це саме той відрізок, коли пасажири 
вже могли зголодніти, і їм надавалася можливість 
пообідати. В ті часи це було ознакою високого 
рівня обслуговування. Також при вокзалі були 
збудовані чоловічі та жіночі ватерклозети (вби-
ральні), які опалювались у зимовий час. Пасажир-
ські платформи, вкриті асфальтом, були виконані 

на кшталт садових доріжок. Споруди зводили на 
частково заболоченій місцевості (заболоченість 
була меншою, ніж у Сарнах). Тож довелося здій-
снити меліорацію. На жаль, до сьогодні ці спо-
руди не збереглися. 

Завдяки будівництву у 1914 р. магістральної 
лінії Житомир – Коростень та Овруч – Шепетівка, 
залізнична станція Коростень за короткий період 
часу перетворилася на потужний залізничний 
вузол. У період Першої світової війни через неї 
у напрямку фронту перевозили живу силу, озбро-
єння та інше військове майно, що вплинуло на 
збільшення перевезень. Окрім того, в Коростені 
діяли щонайменше 3 бронепоїзди (броньовані 
рухомі залізничні склади із бронелокомотивом, 
кількома броневагонами, з кулеметним і гармат-
ним озброєнням і платформами прикриття). 

У роки Другої світової війни, за спогадами 
місцевих істориків Володимира Москаленка та 
Валерія Нечипоренка, біля залізничного вокзалу 
Коростеня відбувалися бойові дії (Москаленко, 
2003: 42). А у 1944 р. під час масованого нальоту 
німецької авіації у праве «крило» вокзалу влучила 
авіабомба, яка спричинила значні руйнування 
будівлі. Фундамент осів на один метр проти про-
єктної риски, а дерев’яні деталі каркасу – пере-
криття перебували в аварійному стані. 

Через це у післявоєнний період залізничний 
вокзал станції Коростень був відреставрова-
ний, проведені необхідні ремонтні роботи самої 
будівлі вокзалу та здійснено її пофарбування 
у білий і зелений кольори. В результаті у компо-
зиційній архітектурній формі вокзалу з’явився і 
радянський стиль, що мав на меті відображення 
соціалістичного світогляду, групового співжиття 
та рівноправності. Він не був там широко засто-
сований, але деякі елементи цього стилю можна 
було побачити у внутрішньому оформленні від-
реставрованої вокзальної споруди Коростеня. 
На це вказує геометрична точність, функціональ-
ність та простота форм, обмежене використання 
декоративних елементів (Як виглядав залізнич-
ний вокзал в Коростені в далекому 1960 р., 2019). 
Це була своєрідна радянська модернізація кла-
сичного стилю, популярна у той час. Оригінальна 
конструкція представлена чотирма колонами, що 
підтримували фронтон, створюючи неповторний 
вигляд вокзальної споруди.

Після відбудови залізничний вокзал станції 
Коростень став важливим транспортним пунктом, 
що сприяло розвитку економіки поліського регі-
ону. Зі станції вирушали деревина, сіно, солома, 
сільськогосподарська продукція, а станція отри-
мувала вугілля, будівельні матеріали, мінеральні 
добрива. Під розвантаження сюди приходило 
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до 50–80 вагонів, а вирушало зі станції до 20 тис. 
тонн картоплі, відправлялися цілі рефрижераторні 
секції з консервованою продукцією в усі куточки 
СРСР (Мокрицький, 2002b: 13). 

Наприкінці 1970-х рр. внаслідок щораз біль-
шого потоку пасажирів залізничний вокзаль-
ний комплекс Коростень вже не забезпечував 
необхідних потреб, адже був розрахований на 
розміщення близько 200 пасажирів, а не 600 і 
більше осіб, які користувалися його послугами, 
особливо у літній період. Тому, не враховуючи 
належним чином унікальності старої будівлі 
вокзалу, у 1983 р. її було перебудовано. «Про-
дукт цієї перебудови і є сучасним коростенським 
вокзалом, який, порівняно зі старим, став наба-
гато скромнішим та компактнішим» (Подорож до 
одного з найстаріших міст України: Що подиви-
тись туристам у Коростені?, 2019) 

Старий залізничний вокзал станції Коростень 
відображав більш розкішний та декоративний під-
хід до архітектури, тоді як новий пропонує значно 
простішу та більш функціональну форму. Тому 
попередня будівля була привабливіша для ока, 
забезпечувала кращий комфорт для пасажирів, 
а новий вокзал більше спрямований на практич-
ність та ефективність (Науково-проектна доку-
ментація «Історико-архітектурний опорний план 
з визначенням історичних ареалів м. Коростеня 
Житомирської області», 2017). Все ж новий заліз-
ничний вокзал Коростеня, як і попередній, є важ-
ливим стратегічним комунікаційним та архітек-
турним об’єктом, який потребує вжиття заходів 
з охорони та збереження. Однак на сьогоднішній 
день ще не занесений до реєстру пам’яток архітек-
тури та містобудування навіть місцевого значення. 

Існує декілька підстав, які за наявності відпо-
відної документації, архівних матеріалів та екс-
пертних оцінок можуть стати основою для зане-
сення залізничного вокзалу станції Коростень до 
історико-культурних пам’яток України: він має 
важливе значення як свідчення історії залізнич-
ного транспорту, пов’язаний з історією розвитку 
залізниці в Україні та є свідком багатьох історич-
них подій; цікавий як архітектурна споруда; має 
культурне значення для місцевого населення, 
адже є не тільки місцем прибуття та відправлення 
поїздів, але й символом міста; має технічну цін-
ність, оскільки дає можливість вивчати технології 
будівництва залізничних споруд та особливості їх 
реконструкції у минулому. 

Для занесення залізничного вокзалу Коростень 
до списку історико-культурних пам’яток України 
потрібно здійснити такі кроки:

1. Зібрати інформацію: для початку необхідно 
провести детальне дослідження вокзалу, його 

історію та архітектурні особливості. Для цього 
можуть використовуватися історичні джерела, 
матеріали з архівів, зображення та фотографії вок-
залу, а також консультації спеціалістів з охорони 
пам’яток культури.

2. Визначити критерії для занесення вокзалу 
до списку історико-культурних пам’яток, яким 
він повинен відповідати: вік будівлі, її культурне 
значення, архітектурні та історичні особливості, 
національну чи регіональну історичну важливість.

3. Підготувати офіційну заяву до відповідного 
органу влади, який займається охороною пам’яток 
культури. У заяві необхідно вказати всі критерії, 
яким відповідає вокзал, а також детальний опис 
його історії та архітектурних особливостей.

4. Оцінка та прийняття рішення: після подання 
заяви орган влади проведе оцінку вокзалу та при-
йме рішення про занесення його до списку істо-
рико-культурних пам’яток України. Прийняття 
рішення може зайняти деякий час, оскільки 
потрібно провести оцінку, дослідження та аналіз 
всієї інформації (НІСД, 2019).

Висновки. Залізнична лінія, прокладена 
у 1902 р. від Києва до Ковеля, проходила через 
Коростень, перетворивши це до того провінційне 
місто, на важливу вузлову залізничну станцію. 
Згодом станція Коростень стала найбільшою на 
території Полісся. Її значимість підсилило будів-
ництво у     1905 р. першого в історії станції вок-
залу, який став важливим пунктом на залізничній 
карті України та функціональним елементом тран-
спортної інфраструктури. Відіграючи вагому роль 
в економічному житті міста та поліського регіону, 
він був цінним об’єктом архітектури та історико-
культурною пам’яткою. 

Коростенський вокзал став важливим свід-
ченням історії розвитку залізничного транспорту 
в Україні. У той час, коли він був збудований, 
саме цей вид транспорту вважався одним із най-
важливіших засобів пересування, а залізничні 
вокзали – єдиною точкою зупинки для пасажи-
рів. Протягом своєї історії залізничний вокзал 
станції Коростень був свідком багатьох історич-
них подій і змін, які відбувалися в Україні упро-
довж ХХ – початку ХХІ століть.

Сьогодні вже перебудована будівля залізнич-
ного вокзалу Коростеня залишається однією 
з найбільш визначних архітектурних споруд міста, 
що робить її унікальною та привабливою для роз-
витку туризму та культурної інфраструктури регі-
ону. Тому занесення її до списку історико-куль-
турних пам’яток України стане важливим кроком 
для збереження історичної архітектури вокзалу, 
її культурної цінності для майбутніх поколінь та 
історико-культурної спадщини України.
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«НОВИЙ СОЮЗНИЙ ДОГОВІР» ЯК ІДЕЯ ЗБЕРЕЖЕННЯ СРСР ТА МІСЦЕ 
УКРАЇНИ І КРАЇН БАЛТІЇ У ЦЬОМУ ПРОЦЕСІ

У даній статті здійснено огляд процесу втілення радянським керівництвом ідеї нового Союзного договору з 
метою збереження СРСР, який втрачав свій вплив і контроль на колись приєднані до нього республіки. У статті 
зазначено, що наприкінці 80-х років 20 століття економічна, ідеологічна та інші кризи негативно впливали на 
легітимність центральної влади, а отже і на весь існуючий радянський лад. Політика «перебудови» і «гласнос-
ті» сприяла появі нових громадянських свобод, які у публічній площині виявлялися різними видами протестів 
проти існуючої авторитарної системи. Особливо це знаходило своє вираження у тих країнах, котрі були дотич-
ними до західного, капіталістичного світу. Найбільш це стало виражено у країнах Балтії, починаючи з Естонії, 
а згодом у Литві і Латвії. Ці країни намагалися скористатися з наявних свобод в епоху так званої «горбома-
нії» і проголосити свої суверенітети. Оскільки ці суверенні права потрібно було закріпити на рівні СРСР, то у 
естонців з’явилася ідея створення нового Союзного договору. Згодом, після економічного та військового тиску з 
боку Москви на країни Балтії, останні відмовились брати участь у такому Договорі, проте ідея ця знайшла своє 
продовження у діях столичного керівництва. Саме Президент СРСР М. Горбачов почав педалювати активно це 
питання серед лідерів союзних республік, з метою збереження Союзу у новому форматі. Провівши всесоюзний 
референдум і отримавши бажаний результат влада мала реалізувати його шляхом підписання такого Договору 
між усіма республіканськими лідерами. Проте події серпня 1991 р. (відомі як «путч» заколотників у Москві), 
зірвали та унеможливили підписання нового Союзного договору найближчим часом. Внаслідок цих подій країни 
Балтії і Україна проголошують свою незалежність. Протягом осені 1991 року відбуваються невдалі спроби 
переконати українську владу підписати цей Договір, адже українці вже готувалися до національного референду-
му 1 грудня. За результатами цього плебісциту українці остаточно підтримують свою незалежність і 8 грудня 
всенародно обраний Президент України Л. Кравчук підписує разом з Президентом Росії Б.Єльциним і спікером 
парламенту Білорусії Угоду про розпад Радянського Союзу. Згодом до цих трьох країн приєднуються азійські 
радянські республіки і СРСР припиняє своє існування. Тобто, як сама ідея, так і методика збереження Радян-
ського Союзу шляхом підписання нового Союзного договору призвела не до його консервації, а до протилежних 
наслідків – його занепаду.   

Ключові слова: Договір, Союз, президент, незалежність, республіка.
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“THE NEW UNION TREATY” AS THE IDEA OF PRESERVING THE USSR AND  
THE PLACE OF UKRAINE AND THE BALTIC COUNTRIES IN THIS PROCESS

This article reviews the process of implementation by the Soviet leadership of the idea of a new Union Treaty with the 
aim of preserving the USSR, which was losing its influence and control over the republics once attached to it. The article 
states that at the end of the 80s of the 20th century, economic, ideological and other crises had a negative impact on the 
legitimacy of the central government, and therefore on the entire existing Soviet system. The policy of “perestroika” and 
“glasnost” contributed to the emergence of new civil liberties, which were manifested in the public sphere by various 
types of protests against the existing authoritarian system. This was especially expressed in those countries that were 
tangential to the Western, capitalist world. This became most pronounced in the Baltic states, starting with Estonia, and 
later in Lithuania and Latvia. These countries tried to take advantage of the available freedoms in the era of the so-called 
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“Horbomania” and declare their sovereignty. Since these sovereign rights had to be secured at the level of the USSR, the 
Estonians had the idea of creating a new Union Treaty. Later, after economic and military pressure from Moscow on the 
Baltic states, the latter refused to participate in such a Treaty, but this idea found its continuation in the actions of the 
capital's leadership. It was the President of the USSR, M. Gorbachev, who began actively pedaling this issue among the 
leaders of the Union republics, with the aim of preserving the Union in a new format. Having held an all-Union referendum 
and received the desired result, the authorities had to implement it by signing such an Agreement between all republican 
leaders. However, the events of August 1991 (known as the “putsch” of the rebels in Moscow) disrupted and made it 
impossible to sign a new Union Treaty in the near future. As a result of these events, the Baltic states and Ukraine declare 
their independence. During the fall of 1991, there were unsuccessful attempts to convince the Ukrainian authorities to 
sign this Agreement, because the Ukrainians were already preparing for a national referendum on December 1. According 
to the results of this plebiscite, Ukrainians finally support their independence, and on December 8, the popularly elected 
President of Ukraine, L. Kravchuk, together with the President of Russia, B. Yeltsin, and the Speaker of the Parliament of 
Belarus, signs the Agreement on the Dissolution of the Soviet Union. Later, the Asian Soviet republics joined these three 
countries and the USSR ceased to exist. That is, both the very idea and the method of preserving the Soviet Union by 
signing a new Union Treaty did not lead to its conservation, but to the opposite consequences – its decline.

Key words: Treaty, Union, President, Independence, Republic.

Постановка проблеми. З приходом до влади 
на посаду Генерального секретаря КПРС М. Гор-
бачова у 1985 році соціально-економічна криза в 
СРСР ставала все гострішою. Її причинами були: 
неефективність ведення господарством у ручному 
режимі, невідповідність між планом і його здій-
сненням, незацікавленість працівника у кінце-
вому продукті, суттєве падіння цін на нафту тощо. 
Окрім цього, негативно впливав на політичну 
складову цієї кризи й геополітичний чинник. Так, 
не заважаючи на погіршення стану в економіці, 
центр намагався продовжувати «холодну війну» 
зі США за світову гегемонію, що було досить 
затратно. Зокрема, радянські війська були залу-
чені у безглузду десятилітню війну в Афганістані 
(1979–1989 рр.). Попри це, наприкінці 80-х рр. 
Союз втрачав контроль над т.зв. «країнами соцта-
бору» у східній Європі (від східної Німеччини і 
до Польщі), але влада не допускала потенційну 
втрату жодної зі своїх радянських республік, у 
тому числі в Балтії. 

Країни ж Балтії, відчувши послаблення радян-
ського авторитарного режиму за нового лібе-
рального московського керманича М. Горбачова, 
спробували першими, серед усіх інших республік 
СРСР, заявити про свої права на власні держави. 
Так, ще 16 листопада 1988 р. парламент Естонії 
підтримав декларацію про суверенітет, а навесні 
1990 року такі декларації ухвалили її сусіди 
(Литва і Латвія). Попри це, справжні дії щодо 
реалізації курсу у бік вільної держави здійснила 
саме Литва, котра 11 березня 1990 року проголо-
сила свою незалежність і у такий спосіб створила 
небезпечний для центру прецедент. М. Горбачов 
з цим рішенням новообраного литовського пар-
ламенту (більшість якого складав народно-демо-
кратичний рух Литви за перебудову – «Саюдіс») 
категорично не погодився і спробував чинити на 
них тиск. Спочатку це була економічна блокада  

Литви (з квітня по червень 1990 р.), а згодом 
11 січня 1991 р. були застосовані у Вільнюсі 
радянські війська з метою «відновлення чинності 
конституції СРСР». Внаслідок такого силового 
сценарію, 13 січня біля столичної телевежі заги-
нуло 13 цивільних і сотні протестувальників були 
пораненими. Попри це литовцям вдалося захис-
тити свою свободу і демократію. Також ці дії свід-
чили про не особливу гуманність влади на чолі з 
М. Горбачовим (як вияв т. зв. «горбоманії»).          

Ще одним з факторів делегітимації владної 
верхівки СРСР було замовчування найбільшої 
екологічної катастрофи в історії людства. Вна-
слідок вибуху четвертого енергоблоку на Чорно-
бильській АЕС 26 квітня 1986 р. радянське керів-
ництво все ж таки організувало через п’ять днів у 
Києві декількасоттисячну демонстрацію до т. зв.  
«Дня солідарності всіх трудящих» (1 травня). 
Демонстрація відбулася навіть не зважаючи на те, 
що столиця УРСР розміщена майже за 100 км. від 
епіцентру викиду найпотужнішої за історію люд-
ства радіації. Згодом, інформація про чорнобиль-
ську трагедію стала відомою як в Україні, так і у 
всьому світі. Народ згодом зрозумів, що влада для 
своєї легітимації прямо поставила під загрозу їх 
здоров’я і безпеку під час демонстрації. 

Всі ці проблеми, котрі визріли у різних сфе-
рах (соціально-економічна, геополітична, еколо-
гічна тощо), які відбувалися наприкінці 80-х років 
20 століття в умовах політики «перебудови» та 
«гласності», призвели до того, що радянське 
керівництво змушене було вдатися до радикаль-
них заходів для збереження СРСР. 

Одним з таких кроків для стабілізації ситуації 
в державі міг стати новий Союзного договору між 
республіками, згідно якого буде передано більше 
повноважень від столичного центру до периферій. 
Такі функції мають бути визначені шляхом досяг-
нення компромісів під час зустрічей центрального 
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керівництва держави і лідерів республік. Окрім 
повноважень на місця, пропорційно збільшиться 
відповідальність місцевої еліти за їх дії. 

Метою статті є розгляд особливостей просу-
вання радянською владою ідеї збереження СРСР 
шляхом укладання між республіками і центром 
нового Союзного договору в умовах суспільно-
політичної та соціально-економічної кризи.

Виклад основного матеріалу. Ідея створення 
нового Союзного договору вперше була піднята 
16 листопада 1988 р. у Верховній Раді Естон-
ської РСР одночасно з ухваленням Декларації 
про суверенітет. Того дня Президія Верхової 
Ради Естонської РСР у своїй резолюції до Верхо-
вної Ради СРСР запропонувала розробити новий 
Союзний договір, спираючись на вже ухвалену 
Декларацію про суверенітет (Резолюція, 1988). 
На думку автора, у такий спосіб влада Естон-
ської РСР намагалася легалізувати проголошені 
повноваження (зокрема, верховенство своїх зако-
нів над загальносоюзними), які вона закріпила 
у Декларації про суверенітет, на рівні структур 
всього СРСР, уклавши новий Союзний договір. 
Спонукало естонську сторону до появи такої 
Декларації (про суверенітет), незгода з рішен-
ням Президії Верховної Ради СРСР, згідно якого 
«на всенародне обговорення мало виноситись 
питання змін і доповнень до Конституції СРСР 
які виключають конституційне право Естонської 
РСР на самовизначення» (Резолюція, 1988). Від-
повідно, Верховна Рада Естонської РСР 16 лис-
топада 1988 р. вносить необхідні поправки до 
своєї Конституції, що значно сприяє фактичній 
самоврядності естонців, на відміну від інших 
союзних республік. Цей безпрецедентний смі-
ливий крок естонського керівництва згодом 
підштовхне до аналогічних дій з боку інших 
«балтійських сестер», а також деяких союзних 
республік (зокрема і Україну). Цього ж дня, Вер-
ховна Рада Естонської РСР ухвалює Резолюцію 
«Про Союзний договір» (Резолюція, 1988).        

Такий поштовх естонців дає можливість цен-
тральному керівництву у Москві «зачепитися» за 
нього і спробувати направити це у власне русло, 
тобто взяти ініціативу по цій темі у свої руки. При 
цьому, виходячи з того, що протягом 1990 року 
рядом радянських республік (зокрема: Естонія, 
Литва, Латвія, Україна, Росія) ухвалили власні 
Декларації про державний суверенітет, то центру 
потрібно було вже з цим рахуватися при напра-
цюванні тексту нового Союзного договору. Так, 
в тексті Декларації про державний суверенітет 
України від 16 липня 1990 року, про майбутній 
Союзний договір зазначалося так: «Принципи 

Декларації про державний суверенітет України 
використовуються для укладання союзного дого-
вору» (Декларація, 1990). 

Попри це, 21 листопада 1990 р. Рада Балтій-
ських держав (Литви, Латвії і Естонії) звернулася 
листом до Верховної Ради СРСР у якому зазна-
чила, що у зв’язку з посяганням на суверенні 
права цих країн, а також погрози насиллям у бік 
демократично обраних інститутів влади та одно-
сторонньої відміни чинності законодавства зазна-
чених держав з боку СРСР, вони не будуть при-
єднуватися до нового Союзного договору. Проте й 
надалі ці країни (Латвія, Литва і Естонія) можуть 
вести перемовини і ухвалювати міжнародні дого-
вори з СРСР і його республіками, щодо питань 
політичного, економічного та іншого співробіт-
ництва (Звернення, 1990). Тобто, подавши ідею 
нового Союзного договору, Естонія, разом з сво-
їми «Балтійськими сестрами» (Литвою і Латвією), 
вже не будуть його підписувати. Попри це, дана 
ідея вже була запущена центром у суспільний про-
стір СРСР і влада продовжила її педалювати далі.

Розуміючи необхідність ухвалення нового 
Союзного договору і набуття ним загальнонарод-
ної легітимності, 24 грудня 1990 року депутати 
Верховної Ради СРСР підтримали рішення про 
проведення всенародного референдуму щодо збе-
реження СРСР в оновленому форматі, ухваливши 
необхідний закон (Закон, 1990). 

17 березня 1991 р. відбувся всесоюзний (т. зв. 
«горбачовський») референдум, згідно якого 
76,4% підтримали збереження оновленого Союзу 
(в  Україні – 70,2%) (Україна, 2007: 934). Окрім 
того, Україна провела у цей час ще й свій рес-
публіканський (т. зв. «кравчуківський») рефе-
рендум, щодо перебування у  складі оновленого 
СРСР згідно ухваленої 16 липня 1990 року Декла-
рації про державний суверенітет. За результатом 
цього республіканського референдуму, підтримки 
склала – 80,2% (Україна, 2007: 934). Тобто, за 
обома голосуваннями, українці та інші народи 
СРСР абсолютною більшістю голосами підтри-
мували ідею збереження Союзу в оновленому 
форматі. Звісно, це не могло не тішити Прези-
дента СРСР М. Горбачова, адже такий стан справ 
дозволяв йому й далі бути при владі на чолі най-
більшої держави світу. Рішення референдуму 
17 березня потрібно було реалізувати де-юре на 
найвищому політичному рівні (між керівництвом 
СРСР і союзними республіками), що не мало ста-
новити особливих проблем, враховуючи ієрархію 
та методику впровадження рішень з центру на 
місця в СРСР, а також всезагальну легітимність 
проведеного плебісциту. 
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23 квітня 1991 року М. Горбачов зібрав 
керівників дев’яти союзних республік (адже з 
15 радянських республік відмовились підпису-
вати такий Договір три країни Балтії, а також 
Молдова, Грузія і Вірменія) в урядовій резиден-
ції у Ново-Огарьово.  Внаслідок засідання було 
вирішено якнайшвидше розробити текст нового 
Союзного договору. Його проект обговорювався 
представниками республік у тому ж місці ще й 
3 червня, в якому наддержавне утворення мало 
називатися вже не СРСР, а Союз Суверенних 
Держав (ССД) і 17 червня його було парафовано 
(Україна, 2007: 934). 

Вже 27 червня текст проекту нового Союз-
ного договору було оприлюднено у газеті 
«Правда». Згідно домовленостей між сторонами, 
у липні 1991 року республіканським парламен-
там давався лише один день на його обгово-
рення (Україна, 2007: 935), (оскільки влада спи-
ралась на рішення всесоюзного референдуму 
17 березня з його 76% підтримки ідеї нового 
Союзу). По суті, це мало виглядати як проста, 
проте офіційна та урочиста формальність, яку 
потрібно лише легітимізувати підписами. Проте, 
ця «формальність» перетворилася у своєрідне 
«перетягування канату» по ряду питань (найго-
ловніше це питання податків і зборів які мали 
залишатися на місцях, а які мали йти до центру). 

У той же день, Верховна Рада УРСР ухвалює 
Постанову, згідно якої доручає парламентським 
комісіям розглянути відповідність нового Союз-
ного договору Декларації про державний сувере-
нітет України, а також уряду і Академії наук під-
готувати економічні розрахунки та надати правові 
висновки входження до такого Союзу (Про про-
ект, 1991). Такі дії українського керівництва для 
центрального керівництва виглядали як своєрід-
ний «саботаж» у частині затягування процедури 
підписання нового Союзного договору. 

23 липня 1991 р. відбулася чергова нарада 
керівництва СРСР, РСФСР та інших республік 
щодо розгляду оновленого тексту Союзного дого-
вору, де й було вирішено найбільш проблемні 
питання по його змісту (Медведєв, 2010). 

Наступного дня (24 липня) М. Горбачов зазна-
чив, що робота над цим Договором завершена. 
Лише 3 серпня було опубліковано звернення 
М. Горбачова у якому зазначалося, що з 20 серпня 
Союзний договір відкритий до підписання (Верт, 
2001: 460). Останню редакцію цього Договору 
було оприлюднено лише 15 серпня 1991 р. Проте, 
як зазначає у своїх спогадах про цей процес напе-
редодні «путчу» наближений до Президента 
РСФРС Б. Єльцина О. Коржаков: «Я знав як важко 

йшли перемовини між республіками, як не просто 
тягнувся ново-огарьовський процес, але нарешті 
компромісу було досягнуто. Горбачов практично 
на все погодився і через два дні мали підписати 
новий союзний договір» (Чоловіча, 2007).   

Щоб завадити підписанню оновленого Союз-
ного договору, серед найбільш консервативних 
представників діючої влади, 18 серпня  був ство-
рений т.зв. «ДКНС» (Державний комітет з надзви-
чайного стану) на чолі з віце-президентом СРСР 
Г. Янаєвим. У цей час М. Горбачов, який вже був 
Президентом СРСР, перебував на відпочинку 
в Криму на дачі у Форосі. Самопроголошений 
Комітет залучивши армію та силові структури 
з відповідними керівниками, оголосив з 19 серпня 
1991 р. надзвичайний стан в Москві. За однією 
з версій, путч був спробою зірвати підписання 
нового Договору, адже після його ухвалення, буде 
переформатовано уряд і чинні міністри та голови 
служб (зокрема ті, що увійшли до ДКНС) змушені 
будуть покинути свої посади. Проте, т. зв. «путч» 
(державний переворот) 19-21 серпня 1991 р. для 
його організаторів закінчився невдало і зако-
лотники були заарештовані. Після повернення 
М. Горбачова в столицю, внаслідок його деблоку-
вання у Криму (після поразки «путчу»), він знову 
приступив до своїх обов’язків. Проте ці три дні 
«перевороту» серпня кардинально змінили ситу-
ацію всередині держави. Ряд союзних республік, 
після поразки дій «путчистів», проголосили свою 
незалежність. Це зробили: Естонія (20 серпня), 
Латвія (21 серпня), Україна (24 серпня) та інші 
союзні республіки (протягом місяця). Союз «роз-
сипався» на окремі незалежні держави. 

30 серпня 1991 р. Президія Верховної Ради 
УРСР ухвалює Постанову, згідно якої скасовує 
Постанову «Про проект Договору про Союз Суве-
ренних Держав» (Про проект, 1991). 

Попри ці тенденції, Президент М.Горбачов, 
вважаючи й досі себе легітимним керівником 
поки що існуючого на той час СРСР, продовжу-
вав наполягати на підписанні Союзного договору, 
не розуміючи, що «точка неповернення» була вже 
пройдена (20–21 серпня).

Так, у вересні 1991 р. під час позачергового 
з’їзду народних депутатів СРСР було оприлюд-
нено заяву М.Горбачова та лідерів дев’яти рес-
публік щодо підписання нового Союзного дого-
вору (Україна, 2007: 942) у форматі ССД як нової 
конфедерації, враховуючи ухвалені республіками 
Декларації про державні суверенітети. Підписати 
новий Договір планувалося 9 грудня 1991 у Мін-
ську. 14 листопада 1991 р. згоду на підписання 
такого Договору дали лише сім з дев’яти рес-
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публік (окрім вже України та Азербайджану). 
Згодом, 18 листопада свою незгоду з текстом 
нового Союзного договору висунув Президент 
Росії Б. Єльцин, адже під час перемовин, на його 
думку, «прийшлось піти на більші компроміси, 
ніж потрібно було б» (Черняєв, 2002). Вже 25 лис-
топада у Державній Раді Б. Єльцин відмовлявся 
взагалі підписувати узгоджений тест зазначеного 
Договору (Грачов, 2001). 

Попри це, українське керівництво, хоча фор-
мально приєдналося до цього процесу, проте 
більше «замилювало очі» союзному центру, адже 
у повній мірі готувалося до підсумкового рефе-
рендуму щодо незалежності, котрий мав від-
бутися 1 грудня 1991 р. Голові Верховної Ради 
України Л. Кравчуку, важливо було протягом 
всієї осені «витримати удари» від Москви щодо 
тиску на нього у частині підписання Союзного 
договору. Цей тримісячний лаг часу потрібен був 
для проведення агітації щодо необхідності неза-
лежності України і підсумкового проведення все-
українського референдуму, котрий мав відбутися 
разом з виборами першого президента (1 грудня 
1991 р.) на яких сам же спікер Л. Кравчук брав 
участь. Внаслідок референдуму 1 грудня 1991 р. 
90,32% українців підтримали Акт проголошення 
незалежності, а також 61,59% обрали першим 
президентом України Л. Кравчука (Вибори, 2012).

Такі результати всенародного плебісциту 
1 грудня давали підстави новобраному Прези-
денту незалежної України Л. Кравчуку відмови-
тись від підписання нового Союзного договору, до 
якого продовжував закликати глава СРСР М. Гор-
бачов. Що дуже важливо, що показник голосу-
вання українців за власну незалежність (90,32%) 
від 1 грудня 1991 р., «перекрив» показник їхньої 
підтримки під час плебісциту 17 березня щодо 
нового Союзного договору (70,2%), аж на понад 
20% протягом менше, ніж за 9 місяців.

7–8 грудня 1991 р. у Білорусії (в Біловезькій 
Пущі) зустрічались президенти України Л. Крав-
чук, РФ Б. Єльцин і голова білоруського пар-
ламенту С. Шушкевич (формальний ініціатор 
зустрічі). Варто зазначити, що Л. Кравчук у своїх 
мемуарах пише, щодо цієї події «Борис Миколайо-
вич (Єльцин – авт.) довгий час сподівався на під-
писання нової союзної угоди на конфедеративних 
засадах, але дуже добре розумів, що без України 
ніякого договору не буде». (Кравчук, 2002: 119). 
Л. Кравчук додавши позицію Б. Єльцина зазна-
чив, що що останній: «… не раз наголошував: 
рішення Росії щодо приєднання до Союзу багато 
в чому залежатиме від рішення України» (Крав-
чук, 2002: 119). За твердженням історика С. Пло-

хія: «Єльцин зробив останню спробу переконати 
Кравчука підписати новий союзний договір, коли 
зустрівся з ним у Біловезькій пущі на території 
Білорусії 8 грудня 1991 р.» (Плохій, 2016: 413). 
Це дає підстави вважати, що саме М. Горбачов 
просив Б. Єльцина переконати Л. Кравчука під-
писати новий Союзний договір до 9 грудня, адже 
Україна не бажала це робити. Без України цей 
новий Союз не міг бути вагомим навіть для інших 
6 республік. Проте, Кравчук, як легітимний пер-
ший президент незалежної України відмовився це 
зробити. Після такої відмови з боку української 
сторони підписувати новий Союзний договір, як 
зазначає той же С. Плохій, відповідь Президента 
РФ Б. Єльцина була така: «Якщо Україна не готова 
до підписання, то й Росія не буде цього робити» 
(Плохій, 2016: 413). 

Тобто, хоча зустріч у Білорусі з самого початку 
не мала на меті розпад СРСР, а, схоже, навпаки – 
його збереження разом з Україною. Вийшло саме 
так, що не Президент РСФСР Б. Єльцин схилив 
Президента України Л. Кравчука до підписання 
нового Союзного договору, а навпаки (другий 
переконав першого у недоцільності нового Союз-
ного договору). Підставами для Президента 
Л. Кравчука були рішення народу на референдумі 
1 грудня і вибори його як Президента. Якщо друге 
у Б. Єльцина також було (він був всенародно 
обраним Президентом РСФСР), то найголовніше, 
першого (незалежності за підтримки більшості 
народу) – ні. У Президента СРСР М. Горбачова 
ж не було ні всенародної легітимності (адже 
його обрав з’їзд партії, а не народ), а відповідно, 
жодної суверенної території на яку його влада 
поширювалася б. Як стверджує у своїх спогадах 
про ці перемовини наближений до новообраного 
Президента РСФРС Б. Єльцина О. Коржаков: 
«…коли зібралися лідери трьох республік, мови 
про розпад СРСР не було і раптом Кравчук ска-
зав Єльцину: «Борис Миколайович, ви вважаєте, 
Союзний договір потрібен? Ну що ж я поверта-
юсь у Київ тим, ким і був – одноосібним керівни-
ком України, а ви?». Дає зрозуміти, що все одно 
буде другим (після Горбачова – авт.)… У відповідь 
Єльцин відповів: «А що, дійсно, пора з цим Горба-
човим закінчувати»» (Чоловіча, 2007). 

Саме у Біловезькій Пущі три керівники 
8 грудня 1991 року підписують Угоду про роз-
пад СРСР (у тексті якої зазначено, що «СРСР 
як суб’єкт міжнародного права і геополітична 
реальність припиняє своє існування») і створення 
натомість – Союзу незалежних держав (СНД) 
(Кубальський, 2003: 283), до якого 21 грудня при-
єднуються центральноазійські республіки.
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Остаточну крапку у історії вже неіснуючого 
СРСР поставить сам Президент СРСР М. Горбачов, 
покинувши добровільно свою посаду 25 грудня 
1991 р., а наступного дня оголошує про свій само-
розпуск союзний парламент. 

Таким чином, спроба змістити акценти про-
блем з центру на місця через створення нового 
Союзного договору і створення конфедерації 
радянських республік зазнала краху. Намагання 
насильно стримати децентралізацію у серпні 
1991 р. т.зв. «путчистами» зазнала невдач і ще 
більше прискорила протилежний процес. Резуль-

тат втілення цієї горбачовської «ідеї-фікс» (новий 
Союзний договір), за якої центр мав втримати 
республіки і зберегти свої посади – виявилося 
провалом. Україна та інші республіки, скористав-
шись нагодою невдалого державного перевороту 
у центрі, проголосили свою незалежність. Після 
підтримки цієї незалежності на референдумі, 
Україна разом з іншими союзними республіками, 
ліквідувавши наддержавне утворення СРСР, утво-
рили СНД, котра стала не конфедеративним Сою-
зом Суверенних Держав, а міжнародною організа-
цію – Співдружністю Незалежних Держав.
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ПОХОДЖЕННЯ ТА РОДИННЕ КОЛО ЦЕРКОВНОГО І ГРОМАДСЬКОГО ДІЯЧА 
ОНУФРІЯ КРИНИЦЬКОГО (1791–1867)

Метою дослідження є реконструкція родинної історії Онуфрія Криницького, церковного і громадського діяча 
у Галичині у середині ХІХ ст., одного з ректорів Львівського університету. Наукова новизна полягає у тому, що 
на основі архівного матеріалу, відомості з якого уперше введені до наукового обігу, реконструйована історія 
родини Криницьких, до якої належав Онуфрій: з’ясовано обставини підтвердження ним шляхетства та виявле-
но неточності, які ставлять під сумнів приналежність його до вказаної у документах родової гілки Криницьких. 
Онуфрій Криницький походив з родини священників. Його батько Андрій та дід Базилій були священниками у 
західній частині Перемишльської єпархії. За твердженням Онуфрія, його дід у 1782 р. підтвердив своє шляхет-
ство. Втім, переконливих доказів цього факту він не надав. Серед Криницьких було принаймні четверо осіб, що 
носили ймення Базилій, підтвердили своє шляхетство та отримали відповідні документи. Серед них - Базилій, 
син Йоана, який, на переконання Онуфрія, й був його прямим предком. Базилій належав до родини Криницьких 
Тимковичів та був одруженим з Маріанною Білинською. Він мешкав у Криниці до кінця життя та не був свя-
щенником. Так, принаймні, постає зі справи про підтвердження шляхетства ще однією родиною Криницьких, 
котрі у 1848 р. доводили своє походження від згаданого Базилія. Таким чином, Онуфрій походив або від Базилія 
з родини Криницьких Іляшовичів, котрий був одружений з попівською дочкою з роду Бачинських, або зовсім не 
мав стосунку до шляхетської родини Криницьких з Криниці на Дрогобиччині, а належав до попівської родини 
Криницьких, котрі упродовж XVIII ст. обіймали парафії у Перемишльській єпархії. Вказана сім’я представлена 
також кількома урядовцями та священниками, котрі доводилися близькими родичами Онуфрію. Зокрема, його 
дядьки Базилій, Тома і Ян стали парохами. Також священником став його двоюрідний брат Ян. Племінник Онуф-
рія зробив військову кар’єру, а нащадки його дядька Базилія були військовими та священнослужителями.

Ключові слова: Онуфрій Криницький, Криницькі, ректори Львівського університету, шляхта Галичини, гене-
алогія галицьких діячів ХІХ ст.
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ORIGIN AND FAMILY OF THE CHURCH AND PUBLIC FIGURE ONUFRIY 
KRYNYTSKYI (1791–1867)

The purpose of the study is to reconstruct the family history of Onufriy Krynytskyi, a church and public figure in Galicia 
in the mid-nineteenth century, one of the rectors of Lviv University. Scientific novelty - on the basis of archival material, 
information from which was first introduced into scientific circulation, the history of the Krynytskyi family, to which 
Onufriy belonged, was reconstructed. The circumstances of his confirmation of nobility are clarified and inaccuracies that 
cast doubt on his belonging to the Krynytskyi family branch indicated in the documents are revealed. Onufriy Krynytskyi 
came from a family of priests. His father Andriy and grandfather Bazyliy were priests in the western part of the Przemyśl 
diocese. According to Onufriy, his grandfather confirmed his nobility in 1782. However, he did not provide convincing 
evidence of this fact. There were at least four people among the Krynytskyi family, called Bazyliy, who confirmed their 
nobility and received the relevant documents. Among them was Bazyliy, the son of Ioan, who, according to Onufriy, was 
his direct ancestor, belonged to the Krynytskyi Tymkovych family and was married to Marianna Bilynska. He lived in 
Krynytsia until the end of his life and was not a priest. This conclusion can be drawn from the case of the confirmation of 
nobility by another Krynytskyi family, which in 1848 proved its descent from the aforementioned Bazyliy. In other words, 
Onufriy was either descended from a Bazylii from the Krynytskyi Iliashovych family, who was married to the daughter of 
a priest from the Bachynskyi family, or he was not related to the noble Krynytskyi family from Krynytsia in Drohobych 
region at all, but belonged to the priestly Krynytskyi family, which held parishes in the Przemyśl diocese during the 
eighteenth century. This family is also represented by several government officials and priests, who happened to be close 
relatives of Onufriy. In particular, his uncles Bazyli, Thomas and Jan became parish priests. His cousin Jan also became 
a priest. Nephew Onufriy made a military career, and the descendants of his uncle Basil were soldiers and priests

Key words: Onufriy Krynytskyi, Krynytskyi, rectors of Lviv University, Galician gentry, genealogy of Galician figures 
of the nineteenth century.

Постановка проблеми. Біографічні студії 
галицьких діячів ХІХ – початку ХХ ст. продовжу-
ють займати провідне місце в українській історич-
ній науці. Окремі аспекти їхнього життя дозволя-
ють поглянути на ширші суспільні процеси, які 
мали місце в тогочасну епоху. На сьогодні широ-
кому загалу більш відомі біографії таких постатей 
як Іван Франко чи Андрей Шептицький, однак 
існувала плеяда українських інтелектуалів, свя-
щеннослужителів, людей творчих професій, котрі 
також є репрезентантами галицького суспільства 
періоду Австро-Угорської імперії. Їхні біографії 
поступово опиняються в центрі наукових студій й 
у подальшому можуть бути використані при під-
готовці біографічних видань довідкового харак-
теру. До таких постатей належить отець Онуфрій 
Криницький, відомий для свого часу церковний 
діяч та один з ректорів Львівського університету. 
Безперечно, особистість Онуфрія Криницького 
заслуговує на докладніші студії. В даній публіка-
ції спробуємо розкрити такий аспект його жит-
тєпису як походження та соціальний статус його 
предків і ближчого родинного кола.

Аналіз досліджень та публікацій. Про Онуф-
рія Криницького на сьогодні у доробку вітчизня-
них та зарубіжних істориків є кілька даконічних 
біограм. Про нього писали в контексті історії 
університету у Львові та подій, відомих як Весна 
народів 1848 р. Зокрема, дослідники історії Львів-
ського університету ХІХ ст. Людвік Фінкель та 
Станіслав Старжинський у своїх працях подають 
відомості про ректорів і з-поміж них згадують і 
Онуфрія Криницького (Finkel L., Starzyński S.,  

1894, s. 233). У 1936 р. побачило світ видання 
М. Краковця про ректорів Львівського університету 
українського походження й серед них також натра-
пляємо на Онуфрія Криницького (Краковець М.,  
1936, с. 7). Ці публікації вкрай лаконічні. Вони 
повідомляють про те, які посади в різні часи обі-
ймав Онуфрій Криницький. Більш розлогу інфор-
мацію подав польський історик Маріян Тирович, 
котрому належить біографічний нарис про Онуф-
рія Криницького у Польському біографічному 
словнику. Він інформує про його батька та вказує 
на його приналежність до шляхетської родини Кри-
ницьких-Іляшевичів (Tyrowicz M., 1970, s. 463).  
Загалом, наявні на сьогодні відомості про похо-
дження Онуфрія Криницького є неповними й 
можуть бути суттєво скореговані завдяки наяв-
ності відповідного архівного матеріалу про шля-
хетство Криницьких за Австрійської доби.

Мета дослідження – реконструкція родинної 
історії Онуфрія Криницького, церковного і гро-
мадського діяча у Галичині у середині ХІХ ст., 
одного з ректорів Львівського університету.

Виклад основного матеріалу. Онуфрій Кри-
ницький – помітна постать галицького суспіль-
ства середини ХІХ ст. Здобувши блискучу освіту, 
він завершив навчання у 1815 р., набувши сту-
пінь доктора теології у Віденському університеті. 
Повернувшись до Львова, Онуфрій у 1819 р. опи-
нився в університеті, де викладав історію церкви 
та біблійних мов. У наступні чотири десятиліття 
його доля так чи інакше була пов’язана з Львів-
ським університетом. Онуфрій Криницький не 
тільки займався викладанням, але й обіймав керівні 
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посади. Тричі він обирався ректором (1833–1834, 
1855–1856, 1858–1859) та більше десяти разів ста-
вав деканом теологічного факультету. Одночасно 
він викладав у львівській греко-католицькій семі-
нарії. Підтримуючи тісні та дружні зв’язки з пере-
мишльським єпископом Снігурським, при його 
підтримці Криницький намагався отримати при-
значення на греко-католицького єпископа в Закар-
патті. Онуфрій Криницький з огляду на згадані 
посади брав участь у роботі Станового сейму. 
У 1848 р. він долучився до політичних справ та 
був членом польської Центральної національної 
ради й фінансував делегації з Галичини до імпера-
тора Фердинанда. На початку 1860-х років Онуф-
рій Криницький відійшов від справ та виїхав до 
Жовтанців, де місцевими парохами були його 
батько, а згодом і брат. (Чорний М., 2011, с. 673; 
Глистюк Я. С., с. 188; Długosz T., 1934, s. 5; Tyro-
wicz M., 1970, s. 463)

Родинну історію Онуфрія Криницького можемо 
реконструювати завдяки матеріалам Відділу Ста-
нів, котрий до 1817 р. займався підтвердженням 
шляхетства у Східній Галичині, а згодом видавав 
так звані сертифікати шляхетства для нащадків 
легітимованої шляхти. Документи цієї інституції 
(кілька тисяч справ) збереглися та дозволяють 
заглянути за лаштунки родинних колізій шляхти, 
що в різний час домагалася підтвердження своїх 
станових прав.

У кінці 1834 р. Онуфрій подав петицію до Від-
ділу Станів з метою довести приналежність своїх 
предків до легітимованої шляхти й в такий спо-
сіб отримати сертифікат шляхетства. Справа вия-
вилася не такою простою, як могло видатися на 
перший погляд. Зазвичай прохачі у аналогічних 
ситуаціях подавали документи, що підтверджу-
вали їхній зв’язок з предками. У абсолютній біль-
шості випадків це були витяги з метричних книг 
про народження прохача, його батька або й діда. 
Однак, як вказував сам Онуфрій у петиції від 26 
листопада 1834 р., пред’явити відповідні витяги 
з метричних актів він не в змозі (“Jako Andrzey 
Krynicki był synem Bazylego Krynickiego w metry-
kach Stanowych legitymowanego, te okoliczność 
podpisany metryką chrztu dowieść nie może … ile że 
te księgi tak dawnych lat nie dosięgają”) (ЦДІАУЛ, 
ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 52). Відтак залишався 
лише один спосіб – представити свідків, котрі б у 
присутності коморника, делегованого від шляхет-
ського суду, підтвердили походження Криницького.

Після піврічного зволікання та регулярних 
звернень Онуфрія до Відділу Станів з проханням 
прискорити справу, відповідне опитування свідків 
відбулося 20 квітня 1835 р. Для цієї справи залу-

чили двох селян з сіл Слотвини та Криве, кожен з 
яких мав близько 90 років. Їхні розповіді вияви-
лися доволі інформативними. З них дізнаємося, що 
дід Онуфрія звався Базилієм або інакше Васьком. 
Він певний час був парохом у с. Слотвині на Сан-
деччині. Його дружиною була якась Марія Анна 
з Мацейової (?). Подружжя мало кількох синів. 
З них найстаршим був Андрій. Останній здобув 
освіту, навчаючись у Львові та продовжив справу 
батька, ставши парохом у селі Крива. Додатково 
до протоколу опитування свідків Онуфрій долу-
чив витяг з метричних книг про своє народження. 
Відомо напевне, що він був хрещений 15 липня 
1792 р., а його батьками були парох з Кривої 
Андрій Криницький та Марія, дочка Григорія 
Мишковського, полянського пароха. (ЦДІАУЛ, 
ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 56).

Здавалося б, прохач зробив усе необхідне: 
пред’явив докази свого походження й вивів родо-
від від діда та батька. Справа залишалася за 
малим – віднайти серед легітимованої шляхти 
його предків. Сам Онуфрій не успадкував від 
своїх попередників легітимацію на шляхетство. 
З родинних переказів він знав, що його дід Бази-
лій підтверджував шляхетство разом з якимось 
Винницьким й ця легітимація нібито була вписана 
до шляхетських метрик у 3 томі (tenśe Bazyli Kry-
nicki legitymował się z Winnickiemi i znajduje się 
w metrykach Stanowych w t. 3, jak to wiem z papie-
row famylijnych) (ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 3, спр. 2529, 
арк. 61). Також від свого батька Онуфрій дізнався 
про те, що серед Криницьких було кілька Бази-
ліїв, однак лишень його предок не використовував 
прізвиська (“słyszałem wprawdzie od mego oyca, iż 
kilku Bazylich Krynickich w Galicji legitimowanych 
znajduje się, lecz wiem to także od niego, że wszyscy 
inni przydomków używali, dziad zaś moj bez wszel-
kiego przydomku podpisywał się”) (ЦДІАУЛ, ф. 165, 
оп. 3, спр. 2529, арк. 56зв.). Справді, така легіти-
мація існувала. Вона була видана у львівському 
земському суді 12 вересня 1782 р. для Базилія, 
сина Йоана Криницького та Григорія Винниць-
кого. (ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 6а, спр. 21, с. 129).

Втім, посилання на родинні перекази, не під-
кріплені відповідними писемними свідченнями, 
закономірно викликали застереження урядовців 
Відділу Станів. Доволі швидко вони з’ясували, що 
серед Криницьких було принаймні четверо Бази-
ліїв, котрі підтвердили своє шляхетство (ЦДІАУЛ, 
ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 65). В якому напрямку 
розвивалася ситуація у подальшому, невідомо. 
Маємо лише кінцевий результат. Онуфрій вивів 
своє шляхетське походження саме від Базилія, 
котрий отримував легітимацію у львівському зем-
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ському суді разом з Георгієм Винницьким та отри-
мав на цій підставі сертифікат шляхетства (ЦДІ-
АУЛ, ф. 165, оп. 6а, спр. 41, с. 92). Достовірність 
такої генеалогічної конструкції не викликала 
б жодних підозр, якби не інша справа за участі 
інших представників родини Криницьких.

У 1847 р. Ян, коморник з Долини, разом з рід-
ним братом Петром, що мешкав у Білині Великій, 
та племінником Марцелем звернулися до Відділу 
Станів з аналогічним проханням про підтвер-
дження свого шляхетського походження. З мате-
ріалів справи дізнаємося про те, що брати поси-
лалися на ту ж саму легітимацію, видану їхньому 
батькові та дідові Базилію, що й Онуфрій. Окрім 
того, вони стверджували, що Базилій був одру-
женим з Марією Білинською та використовував 
прізвисько Тимкович (ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 3, спр. 
2529,арк. 87–98зв.). Здавалося б, маємо справу з 
близькою родиною Онуфрія, тобто з його дядь-
ками та двоюрідним братом. Однак Ян, Петро та 
Марцел стверджували, “co się zaś tycze cyli tenże 
Bazyli Krynicki, oyciec nasz, był duchownym g. k. 
i proboszczem, i czyli miał syna Andrzeja. Oświad-
czamy, że tenże ojciec nasz był świeckim, a nie 
duchownym czyli proboszczem i nie miał syna żad-
nego na imie Andrzej, tylko Mateusza, Jana i Piotra” 
(ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 99–99зв.). 
На відміну від Онуфрія, котрий лише посилався на 
“papiery familijny” та перекази батька, ця родина 
Криницьких серед доказів, окрім витягів метрик 
про своє народження та хрещення, пред’явили 
саму легітимацію, видану Базилію Криницькому 
та вписану до 3-го тому шляхетських метрик 
(ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 101).

Таким чином, достовірність генеалогічних 
даних зі справи про шляхетство Онуфрія Криниць-
кого викликає поважні сумніви. Закономірно постає 
питання: хто ж був його дід Базилій? чи варто його 
шукати серед інших Базиліїв Криницьких, котрі 
підтвердили своє шляхетство наприкінці XVIII ст.?  
На останнє питання можна дати ствердну відпо-
відь принаймні на рівні припущення. Зокрема, 
серед легітимованої шляхти подибуємо четверо 
братів – Йоана, Базилія, Павла та Михайла Кри-
ницьких Іляшовичів – котрі 14 вересня 1782 р. 
отримали легітимацію у львівському земському 
суді, вивівши родовід від діда Петра (ЦДІАУЛ,  
ф. 165, оп. 6а, спр. 19, с. 480–481). Згаданий Базилій 
був одружений з Марією, дочкою місцевого пароха 
Станіслава Бачинського (ЦДІАУЛ, ф. 7, оп. 1,  
спр. 39, c. 22; ф. 13, оп. 1, спр. 623, c. 1774, 2142, 
2777). Ця обставина могла спонукати його обрати 
священницьку стезю. Цікаво, що у матеріалах про 
шляхетство Криницьких, які зберігалися у Відділі 

Станів, родина Онуфрія йменується Криницькими 
Іляшовичами, це попри те, що сам Онуфрій запе-
речував існування прізвиськ у його сім’ї (ЦДІАУЛ, 
ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 64). Це може слугу-
вати додатковим аргументом на користь його похо-
дження саме від Базилія Криницького Іляшовича. 
Втім, це тільки гіпотеза, яку наразі неможливо 
ні довести, ні спростувати. Не варто виключати й 
припущення, що родина Онуфрія виводилася від 
Криницьких, котрі були попівського походження й 
не мали жодного стосунку до вихідців з с. Криниці 
на Дрогобиччині. Ці священницькі родини упро-
довж XVIII ст. зустрічаються у західних деканатах 
Перемишльської єпархії.

Матеріали про підтвердження шляхетства міс-
тять відомості також про близьких родичів Онуф-
рія Криницького, що загалом дозволяє з’ясувати 
суспільний та соціальний статус його родини. 
Зокрема, полагоджуючи справу щодо отримання 
сертифікату шляхетства, Онуфрій діяв не тільки 
особисто від себе, але представляв також рідного 
брата. Його звали Петро й він був парохом у с. 
Жовтанцях. Петро подав до Відділу Станів витяг з 
метричних книг про своє хрещення, звідки можемо 
дізнатися, що це таїнство відбулося 16 березня 
1802 р. Отже, він був молодшим братом Онуфрія. 
Петро одружився з Марією Кавецькою та мав двох 
синів – Луціана (народився 15 червня 1827 р.) і 
Юліана (народився 15 березня 1829 р.). Останній 
здобув освіту, закінчивши Академію інженерів у 
Відні у 1843 р. та відбував службу у званні майора 
при котромусь з військових штабів. У 1850 р. він 
отримав відповідний сертифікат шляхетства, що 
засвідчив його приналежність до рицарського 
стану (ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 6а, спр. 42, с. 160). 
Його брат Луціан здобув правничу освіту та пра-
цював президентом окружного суду в Тернополі. 
У шлюбі з Йоанною Маріанною Вікторією Мосінг 
Луціан мав сина Богдана Юліана Онуфрія, котрий 
став радником львівського краєвого суду у Станіс-
лавові. Саме він у 1901 р. отримав разом з двома 
синами черговий сертифікат (ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 
6а, спр. 46, с. 192–194).

Андрій, парох у Слотвині, також мав кількох 
братів. З них Базилій став парохом у селі Цеклін-
ська Воля. Помер він десь у 1800 р. У шлюбі 
з Марією Станчак Базилій мав сина Яна (наро-
дився 18 січня 1798 р.), який також обрав свя-
щенницьку стезю та парохував у селі Дзюбилки. 
Одружився Ян з Марією Слоньовською та мав 
трьох синів. Старший Максиміліан народився 
3 листопада 1832 р. Він обрав військову службу. 
На середину 1860-х років Максиміліан був 
поручником артилерії у віденському арсеналі. 
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16 травня 1865 р. він отримав сертифікат шля-
хетства (ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 6а, спр. 43, с. 184). 
Його брат Теофіль через два роки також отри-
мав аналогічний документ (ЦДІАУЛ, ф. 165, 
оп. 6а, спр. 43, с. 265). З нього дізнаємося про 
те, що він обіймав посаду “ліквідатора у товари-
стві “Arienda assicuratrice w Trieście”. Нарешті, 
третій брат – Іполит – здобув теологічну освіту 
та був адміністратором на парохії у Суровець-
кій Поляні та префектом віденської семінарії  
(ЦДІАУЛ, ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 64).

Інші брати Андрія обіймали парохії у різних 
місцевостях. Зокрема, Тома – у селі Горині, а 
згодом у Каменній; Ян Самуель – у Тиличу. Гав-
рило / Габріель навчався у школі у Перемишлі, 
однак подальша його доля невідома (ЦДІАУЛ, 
ф. 165, оп. 3, спр. 2529, арк. 64).

Висновки. Онуфрій Криницький належав до 
священницької родини, адже його батько Андрій 
та дід Базилій були священниками у західній 
частині Перемишльської єпархії. За тверджен-
ням Онуфрія, його дід у 1782 р. підтвердив своє 
шляхетство. Втім, переконливих доказів цього 
факту він не надав. Серед Криницьких було при-
наймні четверо осіб на ймення Базилій, котрі 

підтвердили своє шляхетсво та отримали відпо-
відні документи. З них Базилій, син Йоана, який, 
на переконання Онуфрія, й був його прямим пред-
ком. Належав він до родини Криницьких Тимко-
вичів та був одруженим з Маріанною Білинською. 
Мешкав Базилій у Криниці до кінця життя та 
не був священником. Так, принаймні, постає зі 
справи про підтвердження шляхетства ще однією 
родиною Криницьких, котрі у 1848 р. доводили 
своє походження від згаданого Базилія. Таким 
чином, Онуфрій походив або від Базилія з родини 
Криницьких Іляшовичів, котрий був одружений з 
попівською дочкою з роду Бачинських, або зовсім 
не мав стосунку до шляхетської родини Криниць-
ких з Криниці на Дрогобиччині, а належав до 
попівської родини Криницьких, котрі упродовж 
XVIII ст. обіймали парафії у Перемишльській 
єпархії. Вказана сім’я представлена також кіль-
кома урядовцями та священниками, котрі дово-
дилися близькими родичами Онуфрію. Зокрема, 
його дядьки Базилій, Тома і Ян стали парохами. 
Також священником став його двоюрідний брат 
Ян. Племінник Онуфрія зробив військову кар’єру, 
а нащадки його дядька Базилія були військовими 
та священнослужителями.
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ВНЕСОК ГАЛИЦЬКИХ СВЯЩЕНИЧИХ РОДИН У ПРОЦЕС ЗБЕРЕЖЕННЯ 
ТРАДИЦІЙНО-ПОБУТОВОЇ КУЛЬТУРИ (КІНЕЦЬ ХІХ – 30-ТІ РР. ХХ СТ.)

У статті проаналізовано внесок родин галицького духовенства у процес збереження та популяризації тради-
ційно-побутової культури наприкінці ХІХ – 30-х рр. ХХ ст.

Автор стверджує, що особливу увагу представники кліру приділяли збереженню традиційної ноші. Часто 
деталі одягу священника декорувалися вишивкою. Душпастирі через пресу зверталися до селян із закликами берег-
ти народний одяг, наголошували на шкідливості моди та вказували на економічну сторону проблеми. Дружини 
парохів популяризували вишивку, організовуючи відповідні курси для селянок. При зведенні священичих резиденцій 
використовувалися кращі досягнення народної архітектури у поєднанні з новітніми будівельними матеріалами. 
У таких оселях поєднувалися вироби народних майстрів, традиційна вишивка та фабричні речі.

У статті зазначено, що в харчуванні священичих родин побутували традиційні та модерні страви. Традицій-
ні страви були обов’язковими у меню під час календарних свят (на Різдво чи Великдень). Водночас підкреслено, 
що авторами відомих кулінарних книг початку ХХ ст., як правило, були дружини чи доньки священиків. Саме дру-
жини священників разом із вчительками організовували кулінарні курси, спрямовані на покращення харчування 
селян, збагачення їхнього раціону і розширення знань про особливості меню для хворих і дітей.

 Представники кліру, зокрема М. Зубрицький, закликали розвивати місцеві ремесла на противагу фабричним 
виробам. Автор наголошує, що родини греко-католицького духовенства намагалися заохотити селян берегти 
домотканий одяг і традиційний інтер’єр помешкань, збирати речі старовини тощо. Співпраця з членами НТШ, 
закордонними і вітчизняними музейними установами дозволила багатьом священникам назавжди ввійти в істо-
рію етнографії.

Ключові слова: священник, етнограф, Михайло Зубрицький, НТШ, житло, Бойківщина, Гуцульщина.
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THE СONTRIBUTION OF GALICIAN CLERGY FAMILIES  
IN THE PROCESS OF PRESERVATION OF TRADITIONAL HOUSEHOLD 

CULTURE (END OF THE XIX – 30S OF THE XX CENTURY)

The article analyzes the contribution of Galician clergy families to the process of preserving and popularizing 
traditional household culture at the end of the ХІХth and 30s of the ХХth centuries.

The author claims that representatives of the clergy paid special attention to the preservation of traditional clothes. 
Often, the details of the priest's clothes were decorated with embroidery. Through the press, pastors appealed to the 
peasants to protect folk clothes, emphasized the harmfulness of fashion and pointed to the economic side of the problem. 
Wives of pastors popularized embroidery by organizing appropriate courses for peasant women. During the construction 
of priestly residences the best achievements of folk architecture were used in combination with the latest building materials. 
In such homes, products of folk craftsmen, traditional embroidery and factory items were combined.

The article states that traditional and modern dishes were used in the diet of priestly families. Traditional dishes 
were mandatory on the menu during calendar holidays (Christmas or Easter). At the same time, it is emphasized that 
the authors of famous cookbooks of the beginning of the XXth century were, as a rule, the wives or daughters of priests. 
The priests' wives, together with the teachers, organized cooking courses aimed at improving the nutrition of the villagers, 
enriching their diet and expanding knowledge about the peculiarities of the menu for the sick and children.

Representatives of the clergy, in particular M. Zubrytskyi, called for the development of local crafts as opposed to 
factory products. The author emphasizes that the families of the Greek-Catholic clergy tried to encourage the peasants 
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to preserve their home-made clothes and the traditional interior of their homes, to collect antiques, etc. Cooperation 
with members of the NTSh, foreign and domestic museum institutions allowed many priests to forever enter the history of 
ethnography.

Key words: priest, ethnographer, Mykhailo Zubrytskyi, NTSh, dwelling, Boykivshchyna, Hutsulshchyna.

Постановка проблеми. Сучасна росій-
сько-українська війна підняла на поверхню усі 
питання, пов’язані з національною ідентичністю, 
пам’ятками старовини та необхідності їхнього 
збереження. Окремі явища української культури, 
такі як вишиванка чи традиційні страви, наразі 
перебувають на піку популярності й впевнено 
завойовують своїх прихильників не тільки в Укра-
їні, а й за її межами. Однак, так було не завжди. 
Вже наприкінці ХІХ – початку ХХ ст. модерні-
заційні процеси зумовили проникнення міської 
культури у села Галичини, що вело до трансфор-
мації одягу, предметів побуту, технологій. Осо-
бливо активізувалися вони після Першої світової 
війни. Представники греко-католицького духо-
венства вбачали у цих процесах загрозу для етніч-
ного обличчя тогочасного села і намагалися спря-
мовували їх у належне русло.

Аналіз досліджень. Наразі найбільш вивче-
ним є питання залучення священнослужителів до 
роботи музейних установ, етнографічних това-
риств (Арсенич, Пелипейко, 2002; Панькова, Стар-
ков, 2009; Сапеляк, 2000). Окремі аспекти проблеми 
частково висвітлено авторкою цієї статті у моно-
графії «Традиція і модерн: Побут української сіль-
ської інтелігенції Галичини (кінець ХІХ – 30 ті рр.  
ХХ ст.)» (Дрогобицька, 2014: 364–365). Цінну 
інформацію вдалося почерпнути з автобіогра-
фії М. Зубрицького (Зубрицький, 2016), спога-
дів О. Пристая (Пристай, 1935), М. Кузьмович- 
Головінської (Кузьмович-Головінська, 2000), 
С. Шухевича (Шухевич, 1991), 

Мета статті – на основі джерельних матеріалів 
простежити внесок галицьких греко-католицьких 
священників та членів їхніх родин у процес збе-
реження та популяризації традиційно-побутової 
культури наприкінці ХІХ – 30 х рр. ХХ ст.

Виклад основного матеріалу. Представники 
кліру вважали своїм обов’язком популяризувати 
народний одяг. Часто деталі їхнього вбрання деко-
рувалися вишивкою. В окремих селах дівчата 
вручну оздоблювали фелони, надаючи їм націо-
нального колориту. У такий спосіб вони не тільки 
прикрашали ритуальне вбрання, а й заручалися 
позитивною думкою членів громади (Дрого-
бицька, 2014: 370). Не залишалися осторонь і 
жінки з священичих родин. Наприклад, дружина 
пароха с. Джурів Рогатинського повіту Меланія 
Пеленська для проведення голосних читань або 

кулінарних курсів вдягала національний стрій 
(Пристай, 1935: 238). Типовим зразком поєднання 
традиційних мотивів і модерних віянь можуть 
бути туфлі дочки пароха з с. Терпилівка на Тер-
нопільщині Володимира Герасимовича. Вони 
обтягнуті білим атласом, прикрашені бантами і 
вишивкою у червоно-чорних тонах. Цей цікавий 
експонат є тільки частиною великої колекції речей 
священника, яка зберігається у фондах Тернопіль-
ського краєзнавчого музею (ТКМ 8705).

Дружини священиків, поряд із вчительками, 
організовували курси вишивання і мережання для 
селянок. Наприклад, у с. Зарваниця Підгаєцького 
повіту такі курси у 1929 р. вела жінка місцевого 
душпастиря М. Кузьмович-Головінська (Кузьмо-
вич-Головінська, 2000: 36). Іван Гуньовський, син 
пароха с. Махнівці Зборівського повіту (нині Золо-
чівщина) згадував, що його мати навчала дівчат та 
молодиць вишивати, позичала їм візерунки для 
гаптування. Крім цього їмость передплачувала 
журнал «Нова хата», який користувався популяр-
ністю серед жіноцтва (Гуньовський, 2010: 308). 

Священники через пресу зверталися до селян 
із закликами берегти традиційну ношу. У першу 
чергу вони наголошували на шкідливості моди. 
Саме міський одяг і модерні віяння найчастіше 
піддавалися критиці на недільних проповідях та 
під час уроків катехизму. Наприклад, о. Павлу-
севич з с. Довгий Войнилів Калуського повіту на 
уроках говорив учням про доцільність виготов-
лення вбрання із домотканного полотна (Альма-
нах, 1985: 570).

Для популяризації одягу власного виробництва 
на противагу модерному, використовувалося і 
друковане слово. Зокрема, Б. Бій-Бійченко у статті 
«За здорове обличчя нашого села (під увагу сіль-
ським працівникам)» писав, що «громадсько-наці-
ональне освідомлення» є найкращою запорукою 
стримування міських впливів на селі. Лідерами 
у цьому протистоянні, на його думку, мали стати 
сільські інтелігенти, більшість, з яких, як відомо, 
становили священники. Автор наголошував, що 
«багацько до цього можуть вони причинитися від-
повідними імпрезами етнографічного характеру 
як от показами народньої ноші, вечорами народ-
ніх танків, збірними прогульками до музеїв, від-
читами про вартість і вагу плекання рідної тради-
ції, концертами народних пісень і т. п.» (ЦДІАЛ. 
Ф. 348. Оп.1. Спр. 6802. Арк. 18).
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У газеті «Правда» о. В. Попадюк наголошував, 
що мода є другим, поряд із алкоголем, ворогом 
українського народу. «Тепер на селі замість милих, 
біленьких, льяних сорочок, побачите щораз 
більше «шовків», оксамітів, плюшів. Замість 
гарної хустини, дорогі шалі, берети і яскраві 
та паскудні капелюхи або кашкети» – писав він 
(Попадюк, 1938: 7). Священник також критику-
вав захоплення сільської молоді косметикою та 
модними прикрасами, що тільки збільшувало 
витрати селян (Попадюк, 1938: 7). Інший автор, о. 
О. Орський у статті «Боротьба з неморальністю» 
стверджував, що обов’язком кожного душпастира 
є заохочувати людей «одежі справляти зі свойого 
матеріялу, держатися давної, сільської ноші» 
[Орський, 1931: 40). Представники кліру постійно 
вказували на економічну сторону цієї проблеми, 
адже в умовах важкого матеріального становища 
тогочасних селян, модний, дорогий і, як правило, 
не міцний одяг, тягнув за собою зайві витрати. 

Часопис «Нова хата» часто друкував зразки 
народного вбрання, а також інструкції стосовно 
того як за допомогою натуральних тканин і тра-
диційних орнаментів пошити нову стильну сукню 
чи спідницю. Крім цього, чимало його статей 
було присвячено традиційно-побутовій культурі 
та необхідності її збереження в осучаснених фор-
мах, новому асортименті страв і навіть інтер’єру. 
Зокрема, у статті «Модерне уладження мешкань: 
їх доцільність та український характер» читаємо: 
«Наше бажання, щоби хата мала український 
характер – при модерній обстановці дуже легко 
перевести в життя, тому, що й теперішній напря-
мок в декорації нутра хати, – черпає свої замисли 
якраз із джерел животворчої криниці народного 
мистецтва» (С. Модерне уладження, 1934: 7).

При зведенні священичих резиденцій у 30-х рр. 
ХХ ст. використовувалися кращі досягнення народ-
ної архітектури та орнаменталістики у поєднанні 
з новітніми будівельними матеріалами. У таких 
оселях поєднувалися вироби народних майстрів, 
традиційна вишивка та фабричні речі. Наприклад, 
донька пароха с. Угорники Марта Ганушевська-
Малкош згадувала, що разом із сестрами виши-
вала до Дня матері так звані «макатки» (вишиті 
хрестиком чи гладдю картини), якими потім при-
крашалися стіни (Ганушевська, 2015). 

Такі ж тенденції спостерігалися і стосовно 
харчування у священичих родинах. Зазвичай 
їхня кухня поєднувала традиційну їжу та модерні 
страви, які побутували на столах шляхти чи замож-
них міщан. Традиційні страви були обов’язковими 
у меню духовенства під час календарних свят (на 
Різдво чи Великдень). Як згадував адвокат Сте-

пан Шухевич, син пароха с. Красів Львівського 
повіту, на кожне знакове святкування у селі готу-
вали спеціальний пиріг. Для нього замішували 
тісто з житньої муки і робили начинку з товченої 
вареної картоплі, гречки та сиру, приправлених 
перцем. Сам пиріг сягав доволі великих розмірів: 
40–50 см у ширину та 75–100 см у довжину. Після 
випікання його різали на шматки та споживали 
з сметаною (Шухевич, 1991: 135). Як бачимо, це 
один із варіантів «яворівського пирога», внесе-
ного до Національного переліку елементів нема-
теріальної культурної спадщини України.

 На великі зібрання з нагоди іменин, весілля 
чи річниці священства господарі намагалися 
здивувати гостей, у тому числі й вишуканими 
десертами (морозивом чи випічкою). Варто також 
зауважити, що авторами відомих кулінарних книг 
початку ХХ ст., як правило, були дружини чи 
доньки священиків. Зокрема, Леонтина Лучаків-
ська, відома авторка книги «Домашня кухня. Як 
варити і печи» (1910), народилася 1858 р. у родині 
пароха с. Довжанка на Тернопільщині Дмитра 
Лучаківського (Лучаківська, 2017: 4). Євгенія 
Долошицька-Винничук, яка уклала «Одписки 
з мамцених переписов», була донькою і дружи-
ною священика (Долошицька-Винничук, 2021: 9). 
Так само з галицької священичої родини похо-
дила Олена Кисілевська, яка стала редакторкою 
кулінарного бестселера міжвоєнного періоду 
«Як добре й здорово варити». Авторка «Першої 
української загально-практичної кухні» (1929) та 
інших кулінарних видань Ольга Франко (дружина 
Петра Франка) народилася в родині священника 
о. Теодора Білевича (Франко, 2019). 

Як бачимо, завдяки жінкам із родин галиць-
кого духовенства до нас дійшло чимало рецептів 
тогочасної кухні, яка поєднувала як давні тради-
ції, так і модерні тенденції. Крім цього, саме дру-
жини священиків разом із вчительками були орга-
нізаторками кулінарних курсів, спрямованих на 
покращення харчування селян, збагачення їхнього 
раціону і розширення знань про особливості меню 
для хворих і дітей. Це було дуже важливою скла-
довою громадської роботи, адже, на жаль, у силу 
матеріальних обставин, а інколи елементарного 
незнання, харчування багатьох селянських родин 
було доволі одноманітним і не завжди містило 
достатню кількість вітамінів.

Аналізуючи роль духовенства та членів їхніх 
родин у збереженні традиційної культури, варто 
звернути увагу також на ставлення до розвитку 
промислів і ремесл. Представники кліру закли-
кали розвивати місцеві ремесла на противагу 
фабричним виробам. Так, о. Михайло Зубрицький 
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(1856–1919) із с. Мшанець Старосамбірського 
повіту заохочував своїх парафіян займатися 
фарбуванням так званих «мальованок» – спід-
ниць з домотканого полотна, оздоблених трафа-
ретними візерунками. Оскільки ця досить при-
буткова справа перебувала здебільшого в руках 
євреїв, священник хотів замінити їх на ринку 
місцевими виробниками. Він навіть опублікував 
повідомлення у газеті «Діло» (1889, ч. 268), на 
яке відгукнувся о. Володимир Микитка з с. Куп-
чинці Тернопільського повіту. Туди за сприяння 
М. Зубрицького у 1895 р. поїхав навчатися мша-
нецький господар (Зубрицький, 2016: 92). Після 
повернення у рідне село, він одразу ж взявся до 
роботи, але не міг догодити місцевим жінкам. 
Причину цього парох вбачав у традиційному кон-
серватизмі бойків, які «дуже сего не люблять; що 
комусь забагає ся виходити по за звичайну дорогу 
житя в селї, якось ім те все ненависне» (Зубриць-
кий, 2016: 93). Незважаючи на це, священику вда-
лося досягти успіху, адже місцеві ґазди почали 
скуповувати домоткане полотно у селі та відправ-
ляти до Відня (Зубрицький, 2016: 93). 

Загалом М. Зубрицький відомий як невтом-
ний збирач народознавчих матеріалів, член 
Наукового товариства імені Тараса Шевченка 
(НТШ), автор понад 350 публікацій, етнограф-
ентузіаст, який усіма доступними способами 
сприяв збереженню традиційно-побутової куль-
тури Бойківщини. Однак як священнослужи-
телю, йому інколи доводилося приймати доволі 
непопулярні рішення щодо скасуванням місце-
вих звичаїв, пов’язаних з надмірним вживанням 
алкоголю. Мова йде насамперед про обмеження 
під час хрестин кількості хрещених батьків до 
чотирьох замість п’ятнадцяти, а також окремі 
заборони щодо проведення так званих «поран-
ків» і «комашні» (поминок), скорочення весілля 
з трьох днів до одного та ін. Хоча такі ініціативи 
викликали нарікання селян, які дотримувалися 
принципу «так жили наші діди, прадіди», з часом 
громада усвідомила правильність цих рішень 
(Зубрицький, 2016: 90, 91).

Представники духовенства з активного гро-
мадською позицією закликали свої колег виявляти 
більшу зацікавленість старожитностями. Напри-
клад, о. В. Рабій у публікації «Забуті скарби» наго-
лошував на важливості пошукової роботи й подав 
повний перелік предметів, які можуть поповнити 
музейні колекції. А це – археологічні артефакти, 
давні акти, документи, свідоцтва, метрики, хро-
ніки, стародруки, рукописи, ікони, статуї, печатки 
парафій, старі тканини, ризи, чаші, хрести й навіть 
зброя (Рабій, 1937: 186–187). Автор звернув увагу 

на ще один дуже важливий аспект – ведення пара-
фіяльних літописів чи хронік. З прикладом такого 
важливого історичного джерела можна ознайо-
митися у церкві с. Лучинці Рогатинського району 
Івано-Франківської області. Хроніка розкриває 
минуле села, топоніміку, релігійне та культурно-
освітнє життя населення, проблеми еміграції 
тощо. Вона складається немовби з двох частин. 
Автором першої був о. Й. Яворський (помер 
у 1940 р.), а другої – о. Я. Нижникевич, який при-
був на парафію у 1944 р. (Хроніка с. Лучинці).

Варто зазначити, що крім парафіяльних літопи-
сів священників зобов’язували вести картотеки на 
вірян для детального знання про суспільні настрої 
у парафії, моральний і матеріальний стан (Паро-
хіяльні картотеки, 1930: 33–34). Окремі священ-
нослужителі вели такі записи ще на кінці ХІХ ст. 
Зокрема, душпастир с. Ясенів Бродівського повіту 
Й. Авдикович занотовував матеріальне стано-
вище кожного селянина, врожайність його поля; 
податки і способи заробітку парафіян; стан житла; 
відносини у сім’ї, рівень освіти та моральності. 
Він фіксував і суто етнографічні дані (Тарнав-
ський, 1981: 138–139).

Чимало парохів розуміли важливість збере-
ження унікальних пам’яток традиційно-побутової 
культури, а відтак власними зусиллями поповню-
вали фонди музеїв. Наприклад, о. Іван Попель 
(1850–1921), який душпастирював у селах Гуцуль-
щини, активно збирав твори народного мистецтва 
до музеїв і підтримував тісні контакти з письмен-
никами, етнографами І. Франком, В. Гнатюком, 
В. Шухевичем та антропологом Ф. Вовком (Арсе-
нич, Пелипейко, 2002: 188). Таким же ентузіастом 
і шанувальником гуцульських традицій був парох 
Криворівні Олекса Волянський (1862–1947). Це 
добре простежується на прикладі його листу-
вання з видатним істориком і громадським діячем 
Михайлом Грушевським у 1902–1906 рр., де свя-
щенник веде мову про купівлю місцевих старо-
житностей. У одному з листів він писав науковцю: 
«На щасьтє наднесли мені моі люди більше хрес-
тиків, тож я купивєм, які мали – найбільше варт-
ний той отвираний хрест, за яким я шукавєм і не 
мігєм знайти, а тепер несподівано принесла мені 
якась жінка, у котрої не надіявєм ся щось поді-
бного дістати» (Панькова, Старкова, 2009: 564).

Вже згаданий М. Зубрицький допомагав чле-
нам етнографічної експедиції на Бойківщину, 
організованої за дорученням НТШ та Товари-
ства австрійської етнографії у Відні (1904 р.). 
У с. Мшанець, де він проводив душпастирську 
діяльність, експедиція базувалася впродовж 
десяти днів і зібрала більшу частину предметів 
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побуту бойків для Віденського етнографічного 
музею (Франко, 1982: 69). Його авторству нале-
жить стаття у газеті «Діло» (1912, ч. 224) «Етно-
ґрафічний музей в Базелю в Швайцариї і мої з 
ним зносини», де священник на прикладі закор-
донного музею і його експозиційної роботи звер-
нув увагу сільської інтелігенції на важливість 
збирання речей старовини. Тут читаємо: «Богато 
знарядів виходить на наших очах з уживання, 
як давний деревляний плуг, скринка для різаня 
сїчки, глиняні каганцї на лій до сьвіченя, кресала 
і т. и. Все те годило би ся зберегти, та переслати 
до музея Наук. Товариства ім. Шевченка, щоби 
і Українці могли мати такі збірки, які вже суть 
у других народів» (Зубрицький, 2019: 817). Автор 
наголосив, що збирати експонати необхідно з 
науковою метою. Водночас, у статті знаходимо 
інформацію про співпрацю дослідника з швей-
царським музеєм, куди він відправив 15 зразків 
вишивки, старі кросна, жорна, ручну і ніжну 
ступи, ярмо, ціп, вила, дерев’яний плуг та інші 
господарські знаряддя (Зубрицький, 2019: 816).

Серед жінок з священичих родин, найбільш 
показовою є діяльність Климентини Лисинецької 
(1851–1938) – громадської діячки, дружини пароха 
с. Космач на Гуцульщині (з 1896 р.) Еммануїла 
Лисинецького. Її розвідки про мистецтво та фоль-
клор гуцулів використав етнограф В. Шухевич у 

п’ятитомній «Гуцульщині». Будучи головою філії 
«Союзу українок», організаторкою курсів для 
неписьменних і дописувачкою газети «Діло», вона 
популяризувала звичаї і традиції гуцулів серед 
широкого загалу. Наприклад, під час виставки 
зразків домашнього промислу в Коломиї (1912) 
організувала інсценізацію весілля. У її парафіяль-
ній резиденції частими гостями були художники 
О. Новаківський, Д. Горняткевич, Г. Смольський, 
М. Мороз та ін. (І. Д., 1938: 6).

Висновки. Представники галицького духовен-
ства та члени їхніх родин добре усвідомлювали 
важливість збереження різних складових тради-
ційно-побутової культури, адже модернізаційні 
процеси, які розпочалися наприкінці ХІХ ст. і 
сильно активізувалися після Першої світової 
війни, вели до втрати етнічної специфіки, засилля 
однотипних виробів, непрактичного, але дорого 
вбрання і т. д. Незважаючи на те, що модерні 
впливи проникали у село не в останню чергу саме 
через представників сільської інтелігенції, а від-
так і родини духовенства, вони намагалися заохо-
тити селян розвивати місцеві ремесла, берегти 
домотканий одяг і традиційний інтер’єр помеш-
кань, збирати речі старовини тощо. Співпраця 
з членами НТШ, закордонними і вітчизняними 
музейними установами дозволила багатьом свя-
щенникам назавжди ввійти в історію етнографії.
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ВІЗУАЛЬНА МОВА ТА РОЛЬ УКРАЇНСЬКОЇ ІЛЮСТРАЦІЇ  
У ВИСВІТЛЕННІ ПОДІЙ РОСІЙСЬКО-УКРАЇНСЬКОЇ ВІЙНИ

Мета. Метою дослідження є визначення особливостей сучасної української ілюстрації на тему подій росій-
сько-української війни, а також виявлення характерних образів таких творів, їх сюжетів та змістів, що вкла-
даються автором та передаються візуальною мовою через характерну художню манеру, графіку, композиційні 
прийоми.

Методика. В статті застосовано загальнонаукові методи дослідження, зокрема описовий метод при вияв-
ленні характерних особливостей сучасної української ілюстрації, що висвітлює події російсько-української війни, 
аналітичний та типологічний для відокремлення сюжетно-змістовних наративів такої ілюстрації, композицій-
но-стилістичного аналізу для виявлення властивих графічних прийомів візуальної мови. 

Результати. Зібрано та систематизовано ілюстративний матеріал, присвячений висвітленню подій росій-
сько-української війни. Визначено основні образно-символічні прийоми такої ілюстрації, її сюжетно-змістовні 
наративи. Зокрема, виявлено загальну тенденцію використання в якості головного елементу композиції відомих 
персонажів народного епосу та історичних постатей, а також нових героїв сучасності та жіночих образів. 
При базовому наративі відображення та засудження різних форм насилля в ілюстрації, спостерігається харак-
терний для українського менталітету жартівливий підтекст. 

Наукова новизна. Наукова новизна роботи полягає у тому, що вперше виявлено основні особливості візуальної 
мови ілюстрації, що висвітлює події російсько-української війни та визначено тенденції у виборі характерних 
образно-символічних засад її художньо-композиційної побудови. 

Практична значущість. Отримані результати дозволять оптимізувати процес дизайн-проєктування нових 
ілюстрацій та підвищити якість художньо-образних рішень графіки, направленої на розкриття та донесення 
змістів подій російсько-української війни до української та світової спільноти. Результати дослідження також 
доцільно використовувати у підготовці лекційних курсів у навчальному процесі при підготовці фахівців з гра-
фічного дизайну, зокрема при викладанні дисциплін «проєктування», «проєктна графіка», «історія сучасного 
мистецтва» тощо. 

Ключові слова: ілюстрація, графіка, дизайн, візуальна мова, наратив, російсько-українська війна. 
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VISUAL LANGUAGE AND ROLE OF UKRAINIAN ILLUSTRATIONS  
IN COVERAGE OF RUSSIAN-UKRAINIAN WAR EVENTS

Purpose. The purpose of the research is the determination of characteristics of Ukrainian illustrations regarding 
Russian-Ukrainian war events, as well as revealing distinctive images of such works, their plots and themes imbedded 
by authors and rendered by means of visual language through specific artistic manner, graphics and compositional 
techniques.  

Methodology. General scientific methods have been used in the research article; namely the descriptive method 
has been applied while identifying distinctive characteristics of modern Ukrainian illustration which highlights the 
Russian-Ukrainian war events; analytical and typological methods have been used to distinguish the narratives of such 
an illustration; and the stylistic-compositional analysis to identify the inherent graphic techniques of visual language. 

Results. Illustrative material devoted to the events of the Russian-Ukrainian war has been collected and systematized. 
The main visual and symbolic techniques of such an illustration, its plot and content narratives have been defined. In 
particular, there has been revealed a general trend of using well-known folk epic characters and historical figures as well 
as new heroes of our time and female images as a main element of the composition. With the basic narrative of depicting 
and condemnation of various forms of violence in the illustration, a humorous subtext typical of the Ukrainian mentality 
can be observed.

 Scientific novelty. The scientific novelty of the work lies in the fact that main peculiarities of the visual language 
pertaining to an illustration depicting Russian-Ukrainian war events have been first identified and tendencies in selection 
of specific figurative and symbolic grounds for its artistic and compositional arrangement have been first defined. 

Practical significance. Obtained results allow to improve designing process while creating new illustrations and 
to enhance quality of imagery and artistic decisions in graphic works aimed at revealing and conveying meanings of 
the events of the Russian-Ukrainian war to Ukrainian and world community. The research results are relevant to be 
used for preparing lectures in academic activities when training graphic designers, for example in teaching subject – 
“Designing”, “Graphics”, “History of Contemporary Art”, etc. 

Key words: illustration, graphics, design, visual language, narrative, Russian-Ukrainian war.

Вступ. 24 лютого в Україні розпочалось повно-
масштабне вторгнення з боку російської федера-
ції. Життя кожного українця змінилось, кожен 
відчув на собі, що таке війна. Надзвичайно гостро 
постало питання поширення правдивої інфор-

мації як серед населення України, так і на рівні 
інших держав. Пріоритетним засобом протидії 
суспільній паніці завдяки високому рівню довіри 
стали телевізійні медіа, але не менш важливою 
стала діяльність вітчизняних та іноземних інфлю-
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енсерів і фотографів, яка сприяла міжнародному 
розголосу подій у соціальних мережах. Компле-
ментарним засобом вирішення проблеми стала 
ілюстрація. Цей універсальний засіб візуальної 
мови дозволив у повній мірі показати протест 
українського народу, його волю, біль та почуття 
усьому світу. Виражені в графіці емоції спонукали 
як самих українців, так і іноземців до активних дій 
та швидкого прийняття рішень, а також сприяли 
підтримці національного духу. Таким чином, ілю-
страція, яка висвітлює події російсько-української 
війни, стала новим феноменом візуальної інтер-
національної комунікації, є актуальною і потребує 
наукового розгляду. 

Аналіз попередніх досліджень. Митці, що 
працюють над створенням книжкової графіки 
України, є серед лідерів на світовому ринку, 
з цієї причини науковці найчастіше розглядають 
саме книжкову ілюстрацію. При цьому значна 
кількість наукових праць присвячено розгляду 
сучасної ілюстрації дитячих книжок, зокрема, 
науковець А. Майовець (Майовець, 2022:80-86), 
розглядає авторські підходи випускників ЛНАМ 
до «інтерпретації класичних літературних 
форм або ново-творів у різних версіях естетики 
сучасної книжкової графіки». В роботі (Гула, 
2022:57-67) визначено вплив стильових тенден-
цій певних історичних періодів на дизайн дитячих 
книжок. В теперішній час візуальну мову худож-
ника-ілюстратора в значній мірі визначає розви-
ток та ступінь володіння програмами векторної 
та растрової графіки. Дослідницею О. Мельник 
(Мельник, 2015: 157–161) визначено особли-
вості «пошуку авторської мови та стилю при 
створенні комп’ютерної ілюстрації в контексті 
сучасної тенденції нефотореалістичного ренде-
рингу». Л. Давиденко проведено аналіз «засобів 
художньої виразності в книжковій графіці в кон-
тексті історії становлення графічних шкіл в Укра-
їні та творчості їх представників» (Давиденко, 
2014: 115–118). Книжкову графіку в історичній 
ретроспективі розглянуто у роботах Н. Асєєвої, 
О. Лагутенко, Л. Владича. В працях О. Гладун, 
О.Савицької, О. Федорук, Р. Шмагало досліджено 
розвиток книжкової графіки в Україні наприкінці 
ХІХ – у першій половині ХХ століття. В моно-
графії Н. Скляренко наукові пошуки присвячено 
появі інноваційних засобів візуальної мови, які 
підкреслюють нагальну необхідність формування 
нових теоретичних положень у контексті розви-
тку дизайну в цілому (Скляренко, 2023). 

За результатами аналізу попередніх дослі-
джень можна сказати, що в цілому ілюстрації, 
як виду друкованої графіки присвячено чимало 

робіт науковців-мистецтвознавців, які розгляда-
ють її різні аспекти відповідно до різних жанро-
вих напрямків. Однак тема сучасної української 
ілюстрації, що присвячена російсько-українській 
війні, наразі висвітлена здебільшого в популярних 
інтернет-виданнях (Творчі сили України, 2021), 
(Реакція українських митців на війну, 2022), (Ілю-
страції про війну), (Белічко, 2011), а для науковців 
є новою та поки малодослідженою.

Постановка завдання. Дослідження в якості 
завдання ставить збір та систематизацію особли-
востей сучасної української ілюстрації на вій-
ськову тему, на тему бойових дій, окупації, всього, 
що довелось пережити українському народу за 
останній рік, а також виявлення характерних 
образів таких творів, їх сюжетів та змістів, що 
вкладаються автором та передаються візуальною 
мовою через характерну художню манеру, гра-
фіку, композиційні прийоми.

Результати дослідження та їх обгово-
рення. Загально відомо, що ілюстрація (лат. 
illustratio – живий опис, освітлення, наочне зобра-
ження) – один із видів друкованої графіки; частина 
художнього оформлення книжки з обкладинкою, 
заставками, кінцівками, орнаментальним деко-
ром і шрифтовим набором. В традиційному кон-
тексті люстрація супроводжує текст візуальними 
образами, які підсилюють емоційне сприйняття 
літературного твору. Однак станом на сьогодні 
ілюстрація перетворилася у самостійний витвір 
мистецтва і інколи навіть не потребує будь-яких 
пояснень чи опису свого змісту, особливо у зобра-
женні резонансних подій сучасності. З початку 
повномасштабного вторгнення ворога в Україну 
велика кількість людей на планеті вболіває за 
долю українського народу. Мужність українського 
воїна і доля мирних жителів, постраждалих від 
військових дій та окупації, визивають захоплення 
і співчуття. Природньо, що зазначений наратив є 
інспірацією в творчості багатьох митців, особливо 
українських. Використовуючи впізнавані, яскраві 
і зрозумілі образи, художники мають можливість 
привернути уваги соціуму до важливих подій та 
активно користуються нею.

Крім інформаційної процес створення ілю-
страцій на військову тематику має ще одну 
функцію – терапевтичну. Митці знижують пси-
хологічну напругу, візуалізуючи в образах ілю-
страції власні внутрішні переживання та емоції, 
які в більшості випадків є результатом емпатії 
митця, який відчуває настрої, що сформувалися 
в суспільстві під натиском подій. Цей факт додат-
ково пояснює популярність зазначеної ілюстрації 
серед українців. 
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Сьогодні споживачі такої ілюстрації самостійно 
розповсюджують та популяризують її за допомо-
гою соціальних мереж. Останні стають основною 
платформою для презентації та публікації таких 
творів. В результаті для того, щоб ілюстрація 
побачила світ та зробила свою справу – передала 
необхідний наратив публіці, в сучасних умовах 
діджеталізації їй не потрібні класичні друковані 
видання, час на верстку та підготовку до друку, 
вона робить це миттєво. Зокрема й через це зна-
чення української ілюстрації для висвітлення подій 
російсько-української війни є вкрай важливим. 

Звернувшись до дослідження цієї теми на пер-
шому етапі було зібрано базу відповідних ілю-
страцій, які «мандрують» просторами інтернету. 
В цілому можна зазначити, що в більшості випад-
ків дизайнери самостійно публікують свої роботи 
на власних сторінках або ціле-
направлено створюють візуаль-
ний контент для певного проєкту 
чи акції, часто з волонтерською 
місією, а в окремих випадках вже 
неможливо встановити першо-
джерела публікації, тобто автор є 
невідомим. 

Всі описані варіанти були при-
йняті до розгляду та каталогіза-
ції. Опрацюємо окремі ключові 
аспекти візуальної мови таких 
ілюстрацій. Отже, серед сюжетів 
домінують: звитяга військових, 
трагедії та героїчні вчинки мир-
ного населення, зруйнування інф-
раструктури тощо. І хоч в якості 
базового наративу прослідкову-
ються різні форми насилля (часто 
із зображенням кровавих сцен), 
в окрему категорію можна від-

нести ілюстрації із характерним для українського 
менталітету жартівливим підтекстом. 

В цілому, аналізуючи особливості ілюстрацій 
українських дизайнерів-графіків, можна помітити 
загальну тенденцію, яка полягає у активному вико-
ристанні в якості головного елементу композиції 
відомих персонажів народного епосу та історичних 
постатей. Причиною домінування патріотичної 
тематики у культурному просторі є низка факторів, 
першим з яких є намагання українців захистити 
свою національну ідентичність, продемонстру-
вавши її ознаки усьому цивілізованому світу. Крім 
того, художники звертаються до культурної спад-
щини через трансляцію загальновідомих образів: 
гетьманів, козаків, характерніків, магів. Саме ці 
образи є символом мужності та незламності, засо-
бом підтримки бойового духу сучасних військових. 

Артеменко М., Чепелюк О., Полєтаєва Г., Чорностан Г. Візуальна мова та роль української ілюстрації...

Рис. 1. Ілюстрація із зображенням дівчини-воїна, Тетяна Демакіна 

а                                                  b

Рис. 2. Іюстрація-постер, Микола Коваленко
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Таким чином, нагадуючи про славетних предків, 
художники наочно показують історію українського 
народу та вікову боротьбу за право бути вільними 
та незалежними. 

Варто зауважити, що окрім зображення коза-
ків, гетьманів та політичних діячів минулого 
доволі частим є використання жіночих символіч-
них образів: неньки-України, матері, волі та сво-
боди у вигляді дівчини тощо (рис.1). Щодо компо-
зиційних особливостей, українські ілюстратори 
нерідко застосовують статичну композицію з роз-
ташуванням головних елементів по краях аркушу 
або по центру, у такий спосіб акцентуючи увагу 
на протистоянні певних сил або розташованій 
посередині візуальній домінанті. На наведеному 
рисунку використані закони побудови динамічної 
композиції, що додає їй драматизму. 

Також дизайнери-графіки створюють ілю-
страції у плакатному жанрі. Ілюстрації у вигляді 
постерів відрізняються лаконічністію, продума-
ною композицією та використанням візуальних 
метафор. Імплементуючи знаки-символи у вигляді 
впізнаваних форм та силуетів, автори транслюють 
свої ідеї прямо та безпосередньо. Таким чином, 
за допомогою мінімального арсеналу графіч-
них засобів, ілюстраторам вдається донести свої 
думки до глядацької аудиторії, уникаючи занадто 
великої варіативності декодування сюжету компо-
зиції. Розглядаючи зазначений художньо-компози-
ційний прийом на конкретному прикладі, можна 
сфокусувати увагу на роботі Миколи Коваленка 
із стилізованим, умовним зображенням залишків 
російського танка в українському полі. Постер 
виконано у п’яти кольорах і складається усього 
з дев’яти прямокутників різного розміру (рис. 2, а).  
Так, оперуючи знанням психології та схильністю 
людського мозку до самостійного складання та 
упорядкування візуальної інформації, автор, а 

вірніше сам глядач, перетворює на перший погляд 
анархічний малюнок у логічну композицію з оче-
видним візуальним повідомленням.

Стосовно композиційних прийомів, україн-
ські дизайнери використовують різноманітні види 
композиції в залежності від метаповідомлення, 
що має донести плакат до аудиторії. Знаючи, що 
статика та динаміка є допоміжними візуальними 
засобами, які у різний спосіб сприяють розкриттю 
повного потенціалу малюнку, ілюстратори 
широко їх застосовують. Статична композиція 
дає можливість підкреслити вагу, непохитність 
та монументальність зображеного об’єкту, у той 
час як динамічна композиція передає рухливість, 
швидкість, візуальне напруження або, інколи, 
комічність та несерйозність. В залежності від 
того, на чому хоче зробити акцент автор, розро-
блюється загальна схема розташування елементів 
композиції на предметній площині аркуша. 

Емоційний вплив на глядача підсилюється 
шляхом деталізації та розташування другоряд-
них об’єктів. Наводячи приклад вдалого засто-
сування динаміки, варто згадати роботу Миколи 
Коваленка «Російський корабель», в якій за допо-
могою нахилу текстових блоків та центрального 
елементу автор підкреслює зневажливе ставлення 
до зображеного об’єкту. Додавши до силуету 
військового корабля форми у вигляді ніг митець 
досягає сатиричного вигляду постеру (рис. 2, b). 

Крім використання законів створення зобра-
ження в плакатному жанрі, частим явищем є 
застосування вітчизняними художниками кари-
катурної та шаржової техніки малюнка. За допо-
могою гіперболи та сатири сюжетні образи, пред-
ставлені ворожими політичними керівниками, 
отримують вигляд страхітливих потвор та чудо-
виськ, що у повній мірі відображає їх моральну 
суть та духовний світ (рис. 3, а). 

а                                                             b
Рис. 3. Приклад ілюстрації у карикатурному жанрі: 

а – Сергій Йолкін; b – невідомий автор
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а

b                                                               с
Рис. 4. Графіка із зображенням сучасних національних героїв:

а – Олександр Грехов; b – Глєб Остроус; с – Катерина Четирина 

Образ міфічної істоти з книжок Джона 
Рональда Толкіна на ім’я «орк» став найвідо-
мішим синонімом російського військового. Цей 
образ використовується не тільки у в якості пер-
сонажу малюнків, але й на суспільному телеба-
ченні, соціальних мережах та інших медіа дже-
ралах. Зображаючи ворожу армію у подібному 
вигляді, українські ілюстратори наочно демон-
струють відсутність страху, поваги та жалю до 
окупантів. Головними сюжетами малюнків є вій-
ськові поразки російської армії у містах та селах, 
а також алогічні та абсурдні дії ворогів накшталт 
викрадення пральних машин, унітазів, міксерів та 
інших побутових приладів і сантехніки в мирного 
населення (рис. 3, b).

 Окремим новоствореним жанром актуальної 
української ілюстрації є графіка із зображенням 
сучасних національних героїв, представлених як 
військовими, так і цивільним населенням. Вико-
ристані образи мають реальні прототипи і тому є 
засвідченням хоробрих вчинків цих людей. Серед 
таких: привид Києва, киянка за банкою консерва-
ції, що збила ворожий дрон, представники народу 
ромів, які вкрали російський танк за допомогою 
сільськогосподарської техніки, тощо. Митці вико-
ристовують образи не тільки людей, а й тварин, 
трагічна доля та відданість яких викликають 

емпатію у значної частини населення. В якості 
прикладу можна навести Херсонського єнота та 
службової собаки Патрона (рис. 4). 

Ще одним популярним серед українських ілю-
страторів художньо-композиційним прийомом є 
«надлишковий простір». У даному випадку неза-
повнена, вільна від графічного наповнення зона 
аркушу стає значимим елементом композиції, 
утворюючи вектор руху об’єкта та «перетягу-
ючи» на себе увагу глядача (рис. 4 а, b). В наве-
дених прикладах автори використали можливості 
комп’ютерної графіки для передачі образності.

 Кажучи про художньо-композиційні особли-
вості таких робіт, варто зазначити, що персонажі 
малюнків часто доповнюються текстовим супрово-
дом у вигляді короткої фрази або афоризму, розта-
шованого у безпосередній близькості від головного 
об’єкту композиції. Семантична інтонація як сло-
весних виразів, так і візуальних образів, не дивля-
чись на серйозність подій і героїзм вчинків, носить 
переважно піднесений, жартівливий та мотивую-
чий характер. Такі малюнки потрібні, щоб підтри-
мати загальний емоційний стан соціуму (рис. 5, а, b).

 Окрім зображення мотивуючих, позитив-
них наративів, українські дизайнери створюють 
ілюстрації, які відображають реалії сьогодення. 
Позбавляючи їх будь-яких декоративних елементів,  
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b                                                                с
Рис. 5. Приклад ілюстрації з текстовим блоком:

 а – Журавель Юрій; b – Bright Arts; с – Олена Павлова

a

Рис. 6. Приклад ілюстрації, що відображає події в Україні,  
Олександр Олександров 
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а             b 

c                                                            d 

а             b 

c                                                            d 

                     а                                                             б
Рис. 7. Приклад ілюстрації, що відображає надприродні сили воїнів  

та медиків: а – Андрій Єрмоленко, б – Беата Куркуль

а                                                                         b

c                                                                          d

Рис. 8. Ілюстрація-меморіал жертвам війни:
 а – Olga Wilson (псевдонім); b – Вікторія Крохіна; с – «Волонтерська 

Анімація України», відеоролик «Душі»; d – Діана Семенець 

художники розповідають правду про події 
в Україні. На рисунку 6 зображено ілюстрацію та 
фото знищеного на Харківщині Національного 
літературно-меморіального музею Г.С. Сково-
роди. Цільовою аудиторією таких робіт зазвичай 
є іноземці, які недостатньо проінформовані про 

поточну ситуацію та не усвідомлюють масштабу 
людського лиха, заподіяного країною-агресо-
ром. Головними об’єктами ілюстрацій зазви-
чай виступають найбільш незахищені категорії 
суспільства (діти, літні люди) та зруйнована 
цивільна інфраструктура. 
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Героїзм військових та медиків часто втілю-
ється в міфічних образах янголів з сіяючими кри-
лами, які бережуть та рятують Україну, її народ. 
Така ілюстрація підкреслює відданість та відвагу 
сучасних «лицарів світла», які готові вистояти 
та захищати свою країну попри небезпеку влас-
ному життю (рис. 6). Зазвичай дизайнери в цьому 
випадку працюють з контрастами, виділяючи 
світлий образ на темному тлі, щоб підкреслити 
боротьбу з темними силами та передати надію 
в перемогу над злом. 

Ще одним наративом є зображення душ людей, 
що загинули під час бойових дій та бомборду-
вання ворогом мирних міст України. Подібні 
малюнки є не тільки нагадуванням світовій спіль-
ноті про те, що війна триває, але й закликають до 
активних дій з боку держав-союзників. Ілюстра-
ції, що зображують знищене цивільне населення, 
є меморіалом жертвам війни (рис. 8). 

Наприклад, українська художниця, що працює 
під творчим псевдонімом Olga Wilson (рис. 8, а) 
прагне в своїх роботах «зберегти пам’ять про кож-
ного українця, чиє життя відібрала війна». Таким 
чином вона створює арт-меморіал, розміщуючи 
ілюстрації з «душами» в соціальних мережах і на 
окремому сайті.

Ще однією визначальною рисою боротьби 
митців зі злочинами ворога є швидкість реагу-
вання на події. На рисунку 9 наведено ілюстрацію 
невідомого автора, яка з’явилась в мережі о 6:13 
ранку 06 червня 2023 року – за декілька годин 
після підриву Каховської електростанції.

Висновок. Проаналізувавши особливості 
сучасних ілюстрацій українських дизайнерів-
графіків на військову тематику, було помічено 
загальну тенденцію, яка полягає у активному 
використанні в якості головного елементу ком-
позиції відомих персонажів народного епосу та 
історичних постатей, а також нових героїв сучас-
ності. Особливості графічних технік у дизайні 
актуальної української ілюстрації полягають 
у диференціації способів створення малюнку. 
Спектр засобів не обмежується застосуванням 
виключно комп’ютерної чи традиційної графіки, 
та передбачає створення ілюстрації за допомо-
гою класичних методів малювання у комбінації 
із цифровими технологіями. Підводячи підсу-
мок, можна сказати, що сучасна творча сфера 
надає митцям необмежені можливості у виборі 
засобів, методів та технік створення малюнків. 
Використовуючи сатиру, гіперболу, метафору та 
інші художні прийоми, митці викликають емпа-
тію у людей всього світу, що в свою чергу, забез-
печує підтримку керівників держав у вигляді 
гуманітарної та воєнної допомоги. Таким чином 
ілюстрація стає не просто проявом творчості, а 
дієвим засобом боротьби з ворогом.
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ФУНКЦІОНАЛЬНА СКЛАДОВА ВІДЕОДИЗАЙНУ  
В ОФОРМЛЕННІ СЦЕНІЧНОГО ВИДОВИЩА

Сучасні технології відеодизайну та мультимедійні рішення дозволяють створювати вражаючі візуальні 
ефекти у процесі створення естрадних номерів сценічного мистецтва. Дана наукова стаття досліджує важ-
ливість функціональної складової відеодизайну в оформленні сценічного видовища та її специфіки. Автор дослі-
джує роль відеодизайну в створенні атмосфери та настрою на сцені, використовуючи відео елементи для під-
силення візуальної привабливості видовища та допомагаючи у формуванні драматургійної лінії номера. Однак, у 
процесі розробки подібних шоу-проєктів важливо розуміти, що відеодизайн не повинен домінувати над діяльніс-
тю акторів/артистів на сцені, а має лише доповнювати сценічну дію та створювати необхідну атмосферу за 
допомогою специфічних художньо-виразних засобів та прийомів. У матеріалах проаналізовані сучасні практики 
постановки сценічних номерів з використанням відеодизайну та запропонована відповідна класифікація, побудо-
вана на основі характерних функціональних відмінностей таких проєктів. Дотичним до дослідження є напрямок 
відеодизайну, в якому можуть застосовуватись такі креативні технології як: доповнена реальність, віртуальна 
реальність, розширена реальність, інтерактивна графіка та інші.

Як результат, стаття формує розуміння важливості використання відеодизайну в сучасному сценічному 
мистецтві, за допомогою визначення функціональної складової, а також досліджує ефективність його викорис-
тання для підвищення якості сценічного видовища та забезпечення художньої ефектності сценографії. Прямий 
зв’язок відеодизайну та драматургійної основи номера прослідковується та зазначається у висновках матеріа-
лу. Дослідження, наведені в статті, є корисними для спеціалістів, які працюють у сфері сценічного мистецтва, 
а також для студентів театральних вузів, які вивчають теорії та практики відеодизайну. 
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FUNCTIONAL COMPONENT OF VIDEO DESIGN  
IN THE DESIGN OF A STAGE PERFORMANCE

Modern video design technologies and multimedia solutions allow for creating impressive visual effects in the process 
of creating stage performances. This scientific article explores the importance of the functional component of video design 
in the stage production and its specifics. The author investigates the role of video design in creating the atmosphere and 
mood on stage, using video elements to enhance the visual attractiveness of the performance and helping to shape the 
dramatic line of the act. However, in the process of developing such show projects, it is important to understand that video 
design should not dominate over the actors/artists on stage but should only complement the stage action and create the 
necessary atmosphere through specific artistic expressive means and techniques. The materials analyze modern practices 
of setting stage performances using video design and propose a corresponding classification based on characteristic 
functional differences of such projects. Relevant to the research is the direction of video design in which such creative 
technologies can be applied as augmented reality, virtual reality, augmented reality, interactive graphics, and others.

As a result, the article forms an understanding of the importance of using video design in modern stage art by 
determining its functional component and explores its effectiveness in improving the quality of the stage performance and 
ensuring the artistic effectiveness of the stage design. A direct connection between video design and the dramatic basis 
of the act is traced and noted in the material's conclusions. The research presented in the article is useful for specialists 
working in the field of stage art and for students of theatrical universities studying the theories and practices of video 
design.

Key words: video design, video sequence, stage design, augmented reality.
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Постановка проблеми. Останнім часом спо-
стерігається активне використання технічного 
інструментарію та механізованої техніки в орга-
нізації сценічних видовищ. Ці тенденції зумов-
лені бажанням режисерів знайти оригінальні та 
креативні прийоми, виокремити свої постановки 
з-поміж інших. Відеодизайн – відносно нова 
сфера дизайнерської практики, що виникла на 
перетині цифрових медіа, відео та мистецтва. Це 
форма вираження, що поєднує елементи анімації, 
моушн-графіки, кіновиробництва та цифрового 
мистецтва. В Україні відеодизайн значно розви-
нувся за останнє десятиліття у відповідь на техно-
логічний прогрес і поширення доступних цифро-
вих медіаінструментів. У сучасних режисерських 
практиках використовуються технології доповне-
ної реальності (естрадний номер NK та Вася Дем-
чук “Sorry”, режисер Г. Нєнов), елементи інтер-
активності (шоу «Super Star» співачки С. Лободи, 
режисер О. Боднарчук), екранної онлайн-тран-
сляції сценічної дії (шоу “Vislovo” гурту Время 
і Стекло, «Залізна ластівка» гурту The Hardkiss, 
режисерська група “Tri direction”) тощо. Відтак, 
сучасні режисери повинні володіти знаннями 
в області технологій генерації візуального кон-
тенту та його використання. 

Особливу увагу варто звернути на функці-
ональну складову застосування відеодизайну 
в оформленні сценічного видовища, адже, як 
засвідчує сучасний досвід, відеооб’єкти слугують 
не лише засобом виразності, а й особливим твор-
чим методом створення художнього образу поста-
новки. Тому, актуальним завданням дослідження 
є виявлення функціональних особливостей відео-
ряду в організації сценічних видовищ. 

Аналіз досліджень. Відеодизайн вважається 
відносно новою формою мистецтва, тому біль-
шість дослідників на основі власної аналітичної 
діяльності намагаються сформувати визначення, 
інструменти та методи створення об’єктів відео-
дизайну сценічного простору. У контексті даного 
напрямку дослідження під поняттям «сценічний 
простір» розуміємо загальновідоме значення: « 
< … > простір сценічного майданчику, де відбу-
вається сценічна дія» (Паві, 2006: 360). Дослід-
ниця К. Юдова-Романова досліджує дане поняття, 
зазначаючи його головне призначення «< … > 
утримувати в певних межах творчий акт, художнє 
перетворення дійсності, ілюзію» (Юдова-Рома-
нова, 2019: 118). У ході дослідження авторка пое-
тапно формує думку про багатоваріантність спо-
собів оформлення сценічного простору, що веде 
за собою формування поняття «дизайн сценічного 
простору» та пояснюючи його як «< … > широке 

та універсальне розуміння оформлення сценічного 
простору як мистецького феномену у порівнянні 
зі  сценографією» (Юдова-Романова, 2019: 119).

Після огляду наукової літератури, дотичної до 
теми статті, було встановлено, що офіційні довід-
кові джерела не подають визначення поняття 
«відеодизайн». Проте, у дзеркалі науки наявні 
поодинокі спроби формулювання даної дефініції, 
яку вчені інтерпретують, відповідно до контексту 
власних досліджень. Зокрема, у публікації «Віде-
одизайн: тенденції, пошуки, перспективи» дослід-
ниця І. Довженко провела аналіз існуючих тлу-
мачень поняття «відеодизайн», проаналізованих 
у джерельній базі як: «< … > створення худож-
нього оформлення будь-чого у формі рухомого 
зображення, форма графічного дизайну < … >, 
процес пошуку оптимального рішення поставле-
ного завдання у виробництві < … >, діяльність, 
що забезпечує технічні і творчі аспекти відео-
ряду < … >, управління формами, фактурами, 
кольорами у русі < … >» (Довженко, 2018: 24). 
Як видно, семантика поняття «відеодизайн» у нау-
ковому розумінні є недостатньо обґрунтованою та 
потребує подальших досліджень і уточнень. 

Аналізуючи наукові здобутки за темою статті, 
знаходимо матеріали вітчизняних науковців, які 
приділили увагу дослідженню впровадження 
відеодизайну у сценічний простір. Зокрема, 
І. Довженко (Довженко, 2018; Довженко, Дубі-
ніна, Прасол, 2021), М. Мельник (Мельник,2019; 
Мельник, Фішер, 2021), В. Фішер (Мельник, 
2019; Мельник, Фішер, 2021; Фішер, 2021) роз-
глядають принципи створення відеоконтенту для 
сценічних номерів. І. Довженко також аналізує 
тенденції розвитку відеодизайну, його історіогра-
фію, культурні цінності та застосування у різних 
видах мистецтва. Авторка стверджує, що «спроба 
дати визначення поняттю «відеодизайн» при-
зводить до необхідності його розгляду як вищої 
сучасної культури» (Довженко, 2018: 24). У дослі-
дженні «Прагматичні аспекти інноваційних засо-
бів виразності арт-проєктів» В. Фішер зазначає, 
що відеодизайн є «засобом ідейно-емоційної 
виразності при проведенні професійних цілісних 
естрадних видовищ» (Фішер, 2021: 553). 

Автори І. Довженко, Є. Дубініна, С. Прасол 
у науковому дослідженні «Творення візуального 
наративу засобами моушн- та відеодизайну» 
стверджують, що «зображення може впливати на 
настрій людини, а також формувати певну ідею. 
Враження від споглядання картини можна поси-
лити завдяки прийомам моушн та відеодизайну, 
музичного або звукового супроводу» (Довженко, 
Дубініна, Прасол, 2021: 121).
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У матеріалах О. Жарук «Відео-арт як передві-
сник мультимедійного відеодизайну» окреслено 
історичний аспект формування медіа-арту та 
дослідження процесу його побудови як підґрунтя 
для мультимедійного відеодизайну. Авторка виді-
ляє документальний, аудіо-візуальний та концеп-
туальний естетичні різновиди відео-арту, до якого 
входить і відеодизайн, і зазначає, що наведені 
напрямки «використовують різний творчий мате-
ріал, особливі методи його генерування та специ-
фічні принципи змістоутворення, де домінує та чи 
інша естетична особливість» (Жарук, 2013: 176).

Особливу увагу теорії створення відеоряду 
у сценічному мистецтві приділяє режисер-прак-
тик О. Боднарчук у монографії «Як створити 
грандіозне шоу» (Боднарчук, 2020). Режисер вио-
кремлює декілька етапів роботи над створенням 
відеодизайну та концентрує увагу на різновидах 
його змістовного наповнення на прикладі влас-
ного режисерського досвіду. Однак, цій роботі 
бракує наукового аналізу виявленої проблеми. 

У більшості розглянутих праць за даною темати-
кою висвітлюється загальний досвід застосування 
відеоконтенту в організації сценічних видовищ, 
проте, питання функцій відеодизайну у сценіч-
них номерах, його специфічної ролі в художньому 
образотворенні залишається поза увагою. У той же 
час, питання концептуального наповнення віде-
оряду, розробленого для сценічного видовища, 
є вкрай актуальним та важливим. Таким чином, 
функціональна складова відеодизайну набуває осо-
бливого значення та потребує ґрунтовного аналізу 
на прикладі конкретних практик.

Мета статті – виявлення функціональної 
складової застосування відеодизайну в оформ-
ленні сценічного видовища, а сам відеодизайн як 
предмет дослідження потребує кваліфікованого 
підходу до виявлення специфічних засобів його 
художньої виразності.

Виклад основного матеріалу. Практика віде-
одизайну бере початок з експериментальних 
спроб проєктування зображення на сцені. Так, 
вперше в історії сценічного мистецтва відеопро-
єкція була використана у 20-х роках XX століття: 
німецький режисер театру “Volksbühne” Е. Піска-
тор здійснив проєкцію кіноматеріалу на декора-
ції у своїх виставах «для створення додаткового 
смислового об’єму, для поглиблення психоло-
гічних характеристик героя тощо» (Левченко, 
2018: 46). Він часто використовував мультиме-
дійні технології у своїх виставах: проєктування 
рухомого тексту повідомлень на лаштунки, відео- 
зображення зоряного неба, що демонструвалося 
на задньому плані сцени тощо.

На відміну від театрального мистецтва, на 
естрадних підмостках така практика запровади-
лась лише у другій половині ХХ століття. Спе-
цифіка проєктування значно відрізнялась від 
вище поданого прикладу. В організації концер-
тів артиста Дж. Хендрікса та гурту “The Doors” 
у 60-х рр. XX століття, було використано про-
єкційні екрани з демонстрацією ряду «психоде-
лічних» зображень, що стало першою спробою 
використання відеоряду на сцені. Проте, активна 
цифровізація 90-х років XX століття дозволила 
відеодизайну зайняти окрему нішу у сценічному 
мистецтві. Шоу “The Believe” (1999 р.) співачки 
Cher показово засвідчило високий рівень викорис-
тання екранних технологій та відеодизайну у шоу-
бізнесі, що змусило «режисера мислити екран-
ними можливостями» (Боднарчук, 2020: 340).

Сучасний досвід створення об’єктів відео-
дизайну демонструє різноманіття підходів та 
методів розробки відеоконтенту. Так, наприклад, 
функціональна складова відеодизайну може вира-
жатись у театральних прийомах сценографічного 
оформлення, коли відеодизайн слугує доповне-
нням загальної «картинки» сценічного простору. 
Зокрема, у дев’ятому концертному турне «MDNA» 
(Madonna The MDNA, 2013) співачки Madonna 
за допомогою відеоконтенту демонструється 
інтер’єр та фасад готичного Кельнського собору. 
За допомогою відеоряду глядач ніби вирушає у 
«символічну подорож душі» від темряви до світла. 
Тож, відеографіка слугує декораційним оформ-
ленням сценічного простору і вказує на місце 
дії. Схожий приклад використання графіки зна-
ходимо у першій концертній резиденції “PLAY” 
(Katy Perry – play, 2022) американської співачки 
Katy Perry. Об’єкти відеодизайну у поєднанні 
з гіперболізованими декораціями створюють 
атмосферу дитячої кімнати, галявини чи ігрового 
автомату, занурюючи глядача у запропоновані 
обставини шоу. Наведені приклади демонструють 
функцію сценографічного оформлення з уточнен-
ням місця дії за допомогою відеоконтенту.

Більшість режисерів у процесі розробки номера 
для артистів створюють відеодизайн абстрактного 
змісту, додаючи таким чином художнього оформ-
лення постановці. У таких випадках відеосупровід 
не є продовженням музичного матеріалу, а виконує 
роль сценографічного оформлення номера. Так, 
у сценічній постановці української співачки NK 
«Обіцяю» у програмі «Вечір прем’єр з Катериною 
Осадчою» (NK – «Обіцяю», 2019) зображення 
різноколірної текстури з блискітками на задніх 
екранах слугують яскравим візуальним компонен-
том загальної композиції номера. Схожі прийоми 
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використано в естрадному виступі під назвою 
«Вірю у тебе» співачки Jamala на «Музичній 
платформі 2022» (Новорічна музична платформа, 
2022), в якому дизайн абстрактної галактики 
підкреслював душевність музичної композиції. 

Об’єкти дизайну слугують додатковим засо-
бом впливу на глядача, створюючи атмосферу 
номера за допомогою динаміки кадру, зміни 
кольорової палітри, розподілу контенту на логічні 
частини тощо. Наочним прикладом використання 
такого прийому є номер “Bonfire” гурту Tvorchi 
на національному відборі “Eurovision 2020” 
(Tvorchi – Bonfire, 2020). Концептуально відео-
дизайн не змінює змістовного наповнення, проте, 
мінлива динамічність візуального зображення 
екранів підкреслює ексклюзивність авторської 
електронної музики.

Схожий приклад використання графіки зна-
ходимо у виступі гурту “Go-A” з піснею “Шум” 
(Go-A – Шум, 2021), що відбувся на святковому 
концерті до 30-ї річниці незалежності України. 
За допомогою «ламаних» ліній та відповідної 
колірної гами підкреслюються необхідні фраг-
менти музичного ряду пісні та створюється тема-
тична атмосфера. 

Тож, у цих прикладах виявлено, що за допо-
могою відеодизайну можливо посилити музичні 
акценти та створити необхідну атмосферу сце-
нічного видовища. Відеоряд у таких номерах не 
є основним чи рівним до сценічної дії «учасни-
ком», тому тут визначаємо відеодизайн як засіб 
створення художнього образу та атмосфери 
номера, що вказує на його сценографічний потен-
ціал. Зазначимо, що у цьому випадку відеодизайн 
є лише доповненням номера і жодним чином не 
впливає на його драматургійну побудову.

Аналізуючи практику режисерських постано-
вок, також виокремлюємо приклади використання 
відеодизайну в якості засобу вираження концеп-
туального доповнення постановки, що вказує на 
змістовну функцію. Подібні проєкти відеоди-
зайну виражено за допомогою метафоричних та 
символічних об’єктів візуального матеріалу. Так, 
у восьмому світовому концертному турі “Sticky 
& Sweet Tour” американської співачки Madonna 
режисери створили відеодизайн для номера “Get 
stupid” (Madonna – “Get stupid”, 2010), побудова-
ний на метафорах. Інакомовні засоби виразності 
виражали гостро-соціальні та екологічні про-
блеми: «Земля, час якої спливає», «продаж надр 
планети з телемагазину» тощо. 

Схожий приклад знаходимо у номері на пісню 
«Стефанія» гурту «Kalush Orchestra» на пісенному 
конкурсі “Eurovision 2022” (Kalush Orchestra – 

«Стефанія», 2022). Тут відеоряд містить символи 
та алегорії, за допомогою яких розкривається 
змістовна складова номера. Відповідно до змісту, 
«материнські очі» є образом України-матері, що 
плаче від смутку за своїми дітьми; «долоні», що 
оберігають їх від зла (відповідно до змістовної 
частини пісні); «тіні», продемонстровані на екрані 
планшета сцени, – як «душі» українців, що розки-
дані по світу, або загинули на війні. 

До ряду прикладів використання інакомов-
них засобів виразності у відеоряді відносимо 
виступ співачки Dorofeeva на благодійному 
концерті «Vienybės jėga» (укр. «Сила єдності») 
у Литві. Під час виконання пісні «Ой там на 
горі» (Dorofeeva – «Ой там на горі», 2022) демон-
струвався відеодизайн, що містив образ «голуба 
з гілочкою оливи», як уособлення миру та кінця 
«божої кари» (відповідно до Біблійного сюжету). 
Таким чином, відеоряд може містити у собі комп-
лекс інакомовних засобів виразності, що формує 
інтелектуальний зміст номера. 

Оригінальний графічний ряд базується на 
спеціально підготовленому, заздалегідь відзня-
тому матеріалі, наповнений сучасними кліпмей-
керськими прийомами і несе особливий худож-
ньо-естетичний зміст. Так, у проєкті «Новорічна 
музична платформа 2022» (Новорічна музична 
платформа, 2021), зокрема у номерах «Jomo» 
артиста Monatik та «Гуси» артиста Wellboy, 
яскрава кольорова гама відеоряду була доповнена 
спеціально створеними фото- та відеоматеріалами, 
які за допомогою поліекранного методу (одно-
часний показ декількох зображень) та текстових 
фільтрів сформували цікавий творчий матеріал. 

Ще однією актуальною тенденцією у контексті 
впровадження художньо-образних властивостей 
відеодизайну на сцені стало використання гото-
вих матеріалів із кліпів (короткий драматургійно 
завершений відрізок відеоматеріалу під музичний 
супровід) артистів для створення оригінального 
сценічних номерів. Такий вид відеоматеріалу 
зумовлено відсутністю бюджету для створення 
оригінального матеріалу. Використання кліпів 
у відеодизайні часто зустрічається у номерах 
гурту TVORCHI, Ivan Navi та інших. Варто зазна-
чити, що в цих випадках відеодизайн виступає 
рівноправним змістовним компонентом номера 
та, подібно артисту, є носієм інформації.

Особливу увагу привертають сценічні прак-
тики, в яких відеодизайн несе структуротворчу 
функцію. При цьому, режисерський акцент та 
драматургія номера виражені лише за допомо-
гою сучасних креативних технологій та методів  
взаємодії артиста з ними. Зокрема, у сценіч-
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ному перфоменсі «Fever» італійської співачки 
L. Cuccarini створено ілюзію взаємодії з відео 
контентом за допомогою спеціальних монтажних 
прийомів: співачка ніби «зникає» та «з’являється» 
у різних частинах екранних меж, дублюється та 
взаємодіє з «віртуальними» зображеннями тан-
цівників. У такий спосіб відеоряд слугує режи-
серським прийомом, за допомогою якого створю-
ється оригінальне сценічне дійство. 

Схожий приклад знаходимо у виступі аме-
риканської співачки Beyonce (“Run the World 
(Girls)”) на музичній премії “Billboard Awards 
Performance 2011” (Beyonce – “Run the World 
(Girls)”, 2011). Об’єднавши технологію проєкцій-
ного картографування відеомапінгу з реальною 
сценічною дією, глядачі бачать заздалегідь від-
зняте відео, що імітує рухи співачки, створюючи 
ефект «прямої взаємодії» з відеорядом. 

Відтак, у результаті дослідження вище пода-
них прикладів встановлено, що використання 
спеціальних методик монтажу та прийом взаємо-
дії відеоряду з артистом створюють ілюзію інтер-
активності відеодизайну. 

Враховуючи швидку цифровізацію сценіч-
ного мистецтва, відеосупровід сценічних номерів 
зазнав видозмін та осучаснення. Зокрема, в сучас-
них практиках наявні спроби додавання графіч-
них елементів на етапі постпродакшн. Мова йде 
про технології розширеної реальності (термін роз-
ширена реальність (XR, extended reality) позначає 
комплекс імерсивних технологій, які об’єднують 
фізичний і віртуальний світи, при цьому XR – це 
термін широкого сенсу, котрий об’єднує в собі 
віртуальну реальність (VR), доповнену (AR) і змі-
шану (MR) (Ortel, 2020). 

Так, відома американська співачка Billie 
Eilish під час стрім-концерту (прямої трансляції) 
“Where do we go?” (Billie Eilish – “Where do we 
go?”, 2020) за допомогою розширеної реальності 
втілила у сценічному просторі сценографію та 
алегоричні образи: співачка опинилась на дні оке-
ану, у великому коридорі, а далі на неї полювали 
павук, акула і т.д. У такий спосіб створювалася 
візуально-семантична платформа для екранізації 
гостро-соціальних проблем сьогодення. 

А у практиці постановки номера для артистів 
Вася Демчук і NK – “Sorry 2” на «Вечорі прем’єр 
з Катериною Осадчею» (Вася Демчук і NK – 

“Sorry 2”, 2021) використано технологію доповне-
ної реальності, за допомогою якої відеооб’єкти 
номера стали об’ємними. Художній образ номера 
базувався на графічних малюнках міста та шриф-
тових фрагментах тексту пісні, що в кульмінацій-
ному моменті почали «виходити» за межі екрану, 
ніби занурюючи глядача у сюжет історії. Як 
бачимо, завдяки використанню відеодизайну як 
структуротворчого методу, що «вмонтовується» 
за допомогою сучасних технологій доповненої та 
розширеної реальності до сценічного простору, 
по-іншому осмислюється зміст запропонованої 
пісні. 

Висновки. Отже, результати дослідження, 
насамперед, демонструють показове перена-
сичення сучасного сценічного простору відео-
контентом в естрадних номерах, що має свої як 
позитивні, так і негативні наслідки. Традиційним 
технічним засобом візуалізації на сценічних май-
данчиках стали led-екрани, що за допомогою відео 
концептуально доповнюють задум номера. При 
цьому функції відеодизайну суттєво різняться і 
основні з них можна сформулювати так:

1. сценографічна функція, завданням якої 
є естетизація простору. При цьому естрадний 
номер є самостійною одиницею, де відеодизайн 
не займає ключових позицій. До такого функ-
ціонального різновиду належить декоративне 
оформлення сценічного простору за допомогою 
відеоконтенту, створення динамічного худож-
нього образу та певної атмосфери вистави;

2. змістовно-концептуальна функція, що за 
своїм семантичним наповненням прирівнює 
продукт відеодизайну до носія драматургійного 
змісту номеру, перетворюючи відеопроєкт на 
повноцінного співучасника сценічного видовища; 

3. структуротворча функція, яка реалізується 
впровадженням відеоматеріалу за допомогою 
сучасних імерсивних технологій, внаслідок чого 
акцентує увагу глядача на інноваційних техноло-
гічних прийомах замість самого виступу артиста.

Відтак, перспективи подальших досліджень 
даної проблеми передбачають висвітлення її різ-
них аспектів, що стосуються потенціалу відеоди-
зайну для створення специфічної образної мови 
сценічного простору, жанрово-типологічних осо-
бливостей застосування відеоконтенту, розвитку 
відповідних проєктних пропозицій тощо.
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ЯГЕЛЛОНСЬКИЙ КУЛЬТУРНИЙ КОМПЛЕКС У ВИБУДОВІ 
ІНТЕЛЕКТУАЛЬНОЇ БІОГРАФІЇ ВІТОЛЬДА МАЛІШЕВСЬКОГО І НАТХНЕННЯ 

ТВОРЧОГО УНІВЕРСАЛІЗМУ ОЛЕКСАНДРА КОЗАРЕНКА

Мета роботи – проаналізувати діяльність Вітольда Малішевського та Олександра Козаренка стосовно 
втілення ягеллонських засад у вибудові їхньої інтелектуальної біографії. Методологія дослідження полягає 
у застосуванні культурологічного методу для осмислення в загальнокультурному колі спеці-альних ліній творчо-
організаційної, наукової та мистецькотворчої, педагогічно-просвітницької діяльності Вітольда Малішевського 
та Олександра Козаренка. Біографістики – для окреслення постатей Вітольда Малішевського й Олександра 
Козаренка. Музикознавчо-аналітичного методу – для вивчення окремої стильової типології та історіографічних 
надбань. Наукова новизна роботи полягає у виявленні культурного феномена ягеллонства у вибудові інтелекту-
альної біографії найвидатніших представників культури й мистецтва Польщі й України Вітольда Малішевсько-
го та Олександра Козаренка.

Висновки. На основі опрацювання джерельного матеріалу виявлено, що: саме в одеський період диригент-
ська діяльність стала базою творчого виявлення В. Малішевського, а крім того, визначилася в його педагогіч-
но-організаційній активності як першого ректора Одеської консерваторії, що з перших місяців свого існування 
зарекомендувала себе одним із провідних музичних вишів України. 

Ця здатність до організаційної світового рівня діяльності проявилася і у вищезгаданій акції організації Пер-
шого конкурсу піаністів імені Ф. Шопена, і в багатстві педагогічних звершень, кульмінацією якого був вихід 
з його композиторського класу генія польської музики ХХ сторіччя – Вітольда Лютославського. Різнонаціональ-
ний прояв творчої праці В. Малішевського-композитора в Одесі із твердою настановою на спільнослов’янські 
контакти був явним продовженням ягеллонських вподобань у слов’янських націях напередодні Першої світової 
війни. І щодо цього діяльність Олександра Козаренка, сім’я якого родом з Кіровоградщини і та, що вкоренилася 
в Коломиї і Львові, підхоплює полівекторність роботи В. Малішевського, яких поєднує вкоріненість першого 
в Південній Пальмірі і глибоке тяжіння до одеської музичної аури другого.

Ключові слова: ягеллонська культурна традиція, Вітольд Малішевський, Олександр Козаренко.
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THE JAGIELLONIAN CULTURAL COMPLEX  
IN THE CONSTRUCTION OF THE INTELLECTUAL BIOGRAPHY  

OF WITOLD MALISZEWSKI AND THE INSPIRATION  
OF CREATIVE UNIVERSALISM OLEKSANDR KOZARENKO

The purpose of the work is to analyze the activities of Witold Maliszewski and Oleksandr Kozarenko regarding the 
implementation of Jagiellonian principles in the construction of their intellectual biography. The research methodology 
consists in the application of the cultural method for understanding in the general cultural circle special lines of creative-
organizational, scientific and artistic, pedagogical and educational activities of Witold Maliszewski and Oleksandr 
Kozarenko. Biographies – to outline the figures of Witold Maliszewski and Oleksandr Kozarenko. Musicological-
analytical method – for the study of a separate stylistic typology and historiographical assets. The scientific novelty 
of the work lies in the discovery of the cultural phenomenon of Jagiellonianism in the construction of the intellectual 
biography of the most prominent representatives of the culture and art of Poland and Ukraine, Witold Maliszewski and 
Oleksandr Kozarenko.
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Conclusions. Based on the processing of the source material, it was found that: it was during the Odessa period that 
conducting activity became the basis of Witold Maliszewski’s creative expression, and in addition, it was determined in 
his pedagogical and organizational activity as the first rector of the Odessa Conservatory, which from the first months of 
its existence proved itself as one of the leading music universities of Ukraine.

This ability to organize world-class activity was manifested in the above-mentioned action of organizing the First 
F. Chopin Pianist Competition, and in the wealth of pedagogical achievements, the culmination of which was the exit 
from his composition class of the genius of Polish music of the 20th century – Witold Lutosławski. The multi-national 
manifestation of the creative work of composer Witold Maliszewski in Odesa, with a strong emphasis on Slavic contacts, 
was a clear continuation of the Jagiellonian preferences in the Slavic nations on the eve of the First World War. And in this 
regard, the activity of Oleksandr Kozarenko, whose family comes from Kirovohrad Oblast and is rooted in Kolomyia and 
Lviv, picks up on the multi-vector nature of the work of Witold Maliszewski, which is combined by the roots of the former 
in South Palmyra and the latter's deep attraction to the Odesa musical aura.

Key words: Jagiellonian cultural tradition, Witold Maliszewski, Oleksandr Kozarenko.

Постановка проблеми. Слов’янська музична 
культура ХІХ–ХХ століть виділяє багатий фактаж 
із національними розгалуженнями у мистецтві, що 
мають свої неповторні особливості прояву і роз-
витку. Багато з цих національних шкіл перебували 
в взаємодіях, що перетиналися, розходилися на пев-
ному історичному етапі і контактуючи одна з одною 
на іншому. Так, в Україні становили впливовий про-
шарок музичних сил і були безпосередньо пов’язані 
з нею чимало польських виконавців і компози-
торів, серед яких Вацлав Малішевський, Кароль 
Шимановський, Іґнаци Падеревський, Богуслав 
Шеффер, Еміль Млинарський, Павло Коханський, 
Антон Рубінштейн та багато інших. Одночасно 
українські композитори, виконавці та музикоз-
навці – Михайло Завадський, Борис Лятошинський, 
Болеслав Яворський та інші – формувалися 
у зіставленні з польською культурною традицією.

Не будемо забувати, що у ХІХ і на початку 
XX століття Львівська консерваторія була навчаль-
ним закладом, орієнтованим на Відень, а з кінця 
1918 року – на Варшаву; першим ректором Одесь-
кої консерваторії був етнічний поляк В. Малішев-
ський, родом з Могилева-Подільського в Україні, 
згодом великий польський композитор та органі-
затор Конкурсу імені Фридерика Шопена. Цим, 
звичайно, не вичерпуються перехресні культурні 
зв’язки України та Польщі, що історично скла-
лися не у простих пропорціях взаємин, але які 
характеризували деякі сутнісні моменти форму-
вання національних традицій і культурних цін-
ностей названих та інших країн.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблемами музики авангарду та україно-поль-
ських звя’зків займалися Козаренко Олександр 
(Козаренко, 2001), Андросова Дарина (Андросова, 
2005), Маркова Олена (Маркова, 1999: 79–87), 
Павлишин Стефанія (Павлишин, 1980) та інші. 
Діяльність В. Малішевського як композитора, 
музикознавця, популяризатора музичної культури 
в періодичних виданнях різноаспектно вивчали: 
Маркова Олена (Маркова, 2000: 47–51), Наза-

ренко Валентина (Назаренко, 2009: 1), Глінський 
Матеуш (Gliński, 1931: 82–83), Суховейко Рената 
(Suchowiejko, 2023), Вроцький Едвард (Wrocki, 
1931: 145 –148). Слід згадати й про публікації-
спогади відомих учнів композитора Лютослав-
ського Вітольда (Gwizdalanka, 2005) й Пануфніка 
Анжея (Panufnik, 1987).

Творчу діяльність Олександра Коза-
ренка висвітлено у працях: Коменди Ольги 
(Коменда, 2013: 10−16), Мельник Лідії (Мель-
ник, 2002: 109–114), Павлишин Стефанії 
(Павлишин, 1980: 3−4), Чекана Юрія (Чекан, 
1996: 3), Швець-Савицької Наталії (Швець-
Савицька, 2005: 360−365) та інших. Проте ця 
проблема недостатньо вивчена в українському 
та зарубіжному музикознавстві і потребує більш 
глибшого осмислення. 

Мета роботи – проаналізувати діяльність 
Вітольда Малішевського та Олександра Козаренка 
стосовно втілення ягеллонських засад у вибудові 
їхньої інтелектуальної біографії.

Виклад основного матеріалу. Ідея ягеллон-
ська народжена була об’єднуючою енергією 
литовсько-польських князів в єдності з русами-
українцями щодо слов’ян у протистоянні тев-
тонському нашестю. Ці події XV століття склали 
основу великого злету Польщі в наступні два 
віки на рівень Великої Польщі, фактично імпе-
рії, яка поставила воєнно-політичний заслон 
агресії германській расі, що впродовж попе-
редніх двох століть – XIII і XIV завоювала усі 
західнослов’янські князівства, що заселяли 
Європу на південь від Балтики до Ла-Маншу. Цей 
історичний подвиг Литовсько-Польської дер-
жави, у надрах якої піднялася козацька Україна 
як суттєва частка мілітарної й культурної сили 
Речі Посполитої, трималася пам’яттю про єдину 
нерозділену церкву. А в ній православні і като-
лики не становили віросповідальних опозицій, 
їх єдність захищала здобутки культурно-мис-
тецького значення, вбираючи і позаслов’янські 
чинники (Маркова, 2000: 47).
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Гиса О. Ягеллонський культурний комплекс у вибудові інтелектуальної біографії Вітольда Малішевського...

І ця культурна відкритість, народжена істо-
рією, була дорогою Олександрові Козаренку, 
який часто нагадував одеситам про пам’ятні дати 
творчих контактів із Сходом Європи, демонстру-
ючи, за завітами Львова, пам’ятливість про над-
бання німецького світу в його солідаризації із 
слов’янством, найкращим втіленням якої став 
Святослав Ріхтер, німецьке походження батька 
якого органічно поєдналося із князівським доко-
реневим іменем, що в домашніх умовах, за відо-
мостями Тамари Сидоренко-Малюкової, яка була 
близькою до сім’ї довоєнних Ріхтерів, замінюва-
лося слов’янським найменуванням Свєтік.

Відзначимо, що в ягеллонстві і народженому 
в  ньому сарматизмі О. Козаренко вбачав програму 
консолідації сил слов’янства у культуро-будівній 
експансії, пам’яткою про яку є Ягеллонський уні-
верситет, що став прототипом університету Львів-
ського, а основою яких були візантійські і давньо-
руські моделі університетів та академій. Саме від 
цих віків ягеллонства, ХV–XVI, пішла традиція 
в Польщі розглядати надбання Київської Русі 
як безпосередні джерела культурних здобутків і 
Польщі, і України – слов’янського світу загалом. 
І це в Україні, паралельно до двонаціонального 
австрійського образу Ференца Ліста (угорсько-
німецький митець – він навіть слабо володів угор-
ською мовою), маємо українського композитора 
польського походження Михайла Завадського 
(Маркова, 2000: 49).

У XX столітті в Польщі відбувся стрімкий роз-
виток напрямів її національної музики з прове-
денням фестивалю «Варшавська осінь» та інших; 
Польща стала одним з впливових центрів сучас-
ної музики в Європі. І це незважаючи на те, що ще 
на початку ХХ століття польська музична куль-
тура переживала кризу: романтичний вік йшов, 
а його високий національний символ – шопенізм 
ставав стильовим анахронізмом. Повернення від-
булось у зв’язку із діяльністю «Молодої Польщі» 
на чолі із варшав’янином, професором Зиґмунтом 
Носковським, який почав писати краков’яки на 
противагу мазуркам доби романтизму, і висунен-
ням Кароля Шимановського, уродженого та вихо-
ваного в Україні і прийнятого одеським мистець-
ким осередком набагато раніше, ніж це відбулося 
в корінній Польщі.

Також очевидними оглядами на зв’язок із наці-
ональною культурою відрізнялася «краківська» 
гілка польського мистецтва, що зберігала пан-
славістські устремління на контактність захід-
ного та східного слов’янського світу. Зі сказаного 
випливає спеціальна значимість подій у польській 
музиці другої половини ХХ століття для світового 

та вітчизняного мистецтва, оскільки польський 
авангард поєднував показники мистецьких досяг-
нень планетарного рівня, відповідно які мають 
суттєві стосунки української традиції.

Загальноєвропейський контекст подання поль-
ської культури відтіняє значущість музичних 
перетинів Польща-Україна, оскільки вітчизня-
ний внесок автономно трактує зв’язок з антитра-
диціоналістськими устремліннями Заходу, крім 
взаємозв’язку польської музики з українською, 
балтійською, німецькою і французькою музич-
ною культурою. Французький авангард другої 
хвилі (друга половина ХХ століття) претендував 
на світове лідерство, а польський – на лідерство у 
країнах тодішнього так званого «соціалістичного 
табору». Багато авангардних технік, наприклад, 
серіалізм, сонористика, якими користувалися 
польські та українські композитори, були раніше 
запозичені французькими композиторами – 
нерідко із східнослов’янських витоків.

Розглядаючи суть того, що становило єство 
ягеллонської Польщі, не забуваймо, що рене-
сансна Річ Посполита була не лише осередком 
певної міжконфесійної гармонії і вже цим благим 
винятком серед інших тодішніх європейських дер-
жав, а й вмістилищем слов’янської культурно-нау-
кової експансії світового значення (Гиса, 2022: 22). 

Ця ідея ягеллонського призначення польської, 
литовської та української культури у мистецьких 
розвідках слов’янства ХХ–ХХІ століть надзви-
чайно хвилювала О. Козаренка. Підготовлювані 
мною матеріали для наступних публікацій при-
значені пам’яті маестро і спираються на його 
музикознавчі розробки мови-мовлення в музиці, 
як це випливає з музики зі словом чи в інстру-
ментальній самостійності втілення специфічно 
музичних засобів узагальнення та звукової симво-
лізації смислу.

Ягеллонство запліднило культурно-мистецьке 
буття Польщі та України в другій половині 
ХІХ – на початку ХХ століття. Поширення пан-
славістських ідей, щирими сповідниками яких 
були польський письменник Болеслав Прусс і 
його співвітчизник, відомий історик Казимир 
Валішевський, видатний український вчений-
гуманітарій, професор Харківського універси-
тету Олександр Потебня та інші визначні діячі, 
орієнтувало польський «прокраківський» нахил. 
Так, З. Носковський, щирий шанувальник творчої 
спадщини Ф. Шопена, звертається до фольклор-
ного шару як такого, що ніяк не відображений 
у «західника» Ф. Шопена, а саме: до краківського 
танцювального фольклору. Таке ж фольклорне 
спрямування існує в народженого в Україні 
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І. Падеревського. І цей інтерес до краківсько-
ягеллонського осередку мав своє продовження 
в польській музичній культурі першої половині 
ХХ століття у провідній творчій діяльності вихід-
ців з України К. Шимановського, П. Коханьського, 
І. Падеревського, В. Малішевського та інших чіль-
них митців (Гиса, 2022: 22).

Однак щоб оцінити місце спадщини Вітольда 
Малішевського в розвитку польської музики, 
доцільно розглянути його творчість в історич-
ному контексті. В. Малішевський – видатний 
європейський музикант першої половини ХХ сто-
ліття, діяльність якого залишила значний внесок 
у музичному житті України і Польщі. У наш час 
творче життя і спадщину композитора вивчають 
переважно польські дослідники, а українські обхо-
дять увагою. Виняток становлять хіба що одеські 
науковці, які активно висвітлюють діяльність фун-
датора і першого ректора Одеської консерваторії.

В. Малішевському належить вагомий вне-
сок у становлення музичного мистецтва в Укра-
їні. У 1913 році він став одним із засновни-
ків першої в Україні консерваторії – Одеської 
(нині – Одеська національна музична академія 
імені А. В. Нежданової). В. Малішевський запро-
сив до викладання в ній європейських музикан-
тів. Увів курси з композиції, гармонії, інструмен-
товки, оркестру та ансамблю. Як диригент він 
давав концерти зі студентським оркестром, що 
виконував твори Людвіга ван Бетховена, Йозефа 
Гайдна, Макса Бруха та інших відомих компози-
торів (Назаренко, 2009: 1).

Приблизно в 1915 році в Одеській консерва-
торії починає працювати випускник Віденської 
консерваторії, талановитий піаніст, органіст і 
композитор Теофіл Ріхтер, батько і наставник 
молодого Святослава Ріхтера; відтоді він виявляє 
себе як вмілий педагог, видатний композитор і 
диригент, харизматичний організатор музичного 
життя. Учнями В. Малішевського в Одесі були 
згодом відомі музиканти Микола Вілінський, 
Олександр Давиденко, Борис Шехтер, Володимир 
Дукельський та інші (Маркова, 2010: 80).

У свої 40 років В. Малішевський зробив блис-
кучу кар’єру – заснував першу в Україні консер-
ваторію, став її директором і професором. Та коли 
в 1920 році в місті владу остаточно захопили біль-
шовики, він, побоюючись переслідувань (його 
київського родича В. Листовничого було заарешто-
вано і він трагічно загинув у 1919 році), залишає 
Одесу і переїжджає в Польщу (Suchowiejko, 2023).

Вагомий внесок В. Малішевського в розвиток 
музичної культури України було проігноровано 
в радянський період, його ім’я заборонене, досяг-

нення замовчували, правдиві факти навмисне 
перекручували.

До Варшави В. Малішевський приїхав уже 
визнаним майстром, авторитетним музикантом. 
У 1925–1927 роках він викладав у музичній школі 
імені Ф. Шопена, одночасно був директором Вар-
шавського музичного товариства. В 1927 році 
обраний головою Першого міжнародного кон-
курсу піаністів імені Ф. Шопена.

Ідею створення Міжнародного конкурсу піа-
ністів, присвячених творчості Ф. Шопена, вису-
нув ще в 1925 році професор державної вищої 
школи музики імені Ф. Шопена Єжи Журавльов, 
чудовий піаніст і педагог.

Було створено організаційний комітет, дирек-
тором якого, а також головою журі був обраний 
В. Малішевський, який очолював дві взаємоза-
лежні установи, відповідальні за конкурс: Варшав-
ське музичне товариство і Вищу музичну школу. 
Перше журі складалося з 12 поляків – професо-
рів і директорів музичних академій у Варшаві, 
Познані, Львова та Вільно й відомого німецького 
піаніста Альфреда Хьона (Gwizdalanka, 2005: 82).

У 1931–1934 роках В. Малішевський займав 
посаду директора департаменту в міністерстві 
освіти Польщі. У 1931–1939 працював професором 
Варшавської консерваторії. Будучи багаторічним 
викладачем консерваторії, він передав свій музич-
ний досвід, безумовно заклавши хороші основи 
для музичної творчості своїх учнів. Видатний 
сучасний польський композитор Вітольд Лютос-
лавський вивчав композицію у В. Малішевського.

Музична спадщина митця охоплює чотири 
симфонії (за деякими відомостями п’ять), Свят-
кову увертюру (1910), опери-балети «Сирена» 
(1928) І «Борута», Реквієм, Месу (1930), «Куяв-
ську фантазію для фортепіано з оркестром» 
(1928), Концерт для фортепіано з оркестром 
(1938), камерно-інструментальні ансамблі, 
сонати для скрипки, для віолончелі з фортепіано, 
три струнні квартети, струнний квінтет, п’єси 
для фортепіано, пісні й романси. 

У музичних композиціях В. Малішевського 
спостерігаємо звернення до українського наці-
онального стилю – тяга до народної музики. 
У композитора риси українського фольклору най-
яскравіше виявляються в скерцо, які переважно є 
стилізаціями під гопак. 

Танець традиційно танцюється у метрі (зазви-
чай 2/4) і характеризується швидким темпом і 
веселим характером. Його спонтанність відобра-
жена в мелодіях і ритмах – теми в скерцо буду-
ються на основі другої шістнадцятої ноти та 
інтервальних стрибків, складених із синкопів і 
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пунктирних фігур, що розвиваються над пульсую-
чим ритмом восьмої ноти в партії акомпанементу. 
Рівний пульс, що супроводжує мелодійні голоси, 
вводиться в перших тактах, як правило, у нижніх 
голосах, які служать вступом, після чого до теми, 
представленої в одному з голосів, поступово при-
єднуються інші інструменти.

Крім танцювальних стилізацій, елементи укра-
їнського фольклору проявляються у В. Малішев-
ського через використання остинатного ритму 
в акомпонементі, квантових акордів, педальних 
нот, а також використання інтервальних послі-
довностей секунд, терцій і кварт (характерних 
для українського фольклору мелодій) (Sucho-
wiejko, 2023).

Що також привертає увагу в квартетах В. Малі-
шевського – це широке використання артикуляції 
pizzicato, яка з’являється в кожній частині його 
квартетів як контрапункт до основної мелодії або 
як акомпанемент. Цей такт часто поєднують із тре-
моло чи стаккато, щоб створити незвичайні зву-
кові ефекти. Акордове pizzicato особливо поши-
рене в скерцо та фіналах квартетів, темами яких 
є фольклорні стилізації в області акомпанементу.

Композиційний стиль В. Малішевського похо-
дить від класичного романтизму другої половини 
ХІХ століття і тісно пов’язаний з ним, представ-
леним серед інших у творах Йоганнеса Брамса і 
Макса Регера. Для нього характерне збереження 
дисципліни форми при використанні сучасних 
гармонічних засобів. У результаті, незважаючи на 
час створення вказаних творів у перші десятиліття 
ХХ століття, вони все ще належать до музичної 
традиції попереднього ХІХ століття.

Хоча В. Малішевський не був заангажова-
ний у пошуках авангарду, як К. Шимановський і 
покоління польських композиторів міжвоєнного 
періоду, він був відкритий до всього нового. Про 
свою музику він списав, що, незважаючи на її нео-
класичні риси, вона має «зв’язок із сьогоденням і 
його останніми тенденціями. Завдання сучасного 
композитора – дати синтез усіх досягнень. Він не 
повинен закривати очі на сучасні твори, навіть 
на найяскравіші витвори модернізму, він пови-
нен уміти знайти в кожному творі хоча б частинку 
натхнення і нової художньої правди, яка зали-
шиться для пізніших часів». 

Незважаючи на всі спроби за радянських 
часів заборонити і знехтувати творчу спадщину 
В. Малішевського, вдячні нащадки завжди збері-
гали і зберігають його ім’я та пам’ять про вагомий 

внесок у музичну культуру. Нині серед фахівців 
і шанувальників музики особливо відчувається 
зацікавлення особистістю В. Малішевського як 
композитора і педагога, натхненне життя якого 
поєднує Україну і Польщу. 

Висновки. Головне ж – творчість В. Малішев-
ського, що зосередилася для нас за роками розквіту 
його творчого дару в Одесі, в його композитор-
ській продукції, зовсім не вичерпувалася компо-
нуванням. Саме в одеський період диригентська 
діяльність стала базою його творчого виявлення, а 
крім того, визначилася в його педагогічно-органі-
заційній активності як першого ректора Одеської 
консерваторії, що з перших місяців свого існу-
вання зарекомендувала себе одним із провідних 
музичних вишів України (Маркова, 2000: 15). 

Ця здатність до організаційної світового рівня 
діяльності проявилася і у вищезгаданій акції 
організації Першого конкурсу піаністів імені 
Ф. Шопена, і в багатстві педагогічних звершень, 
кульмінацією якого був вихід з його компози-
торського класу генія польської музики ХХ сто-
річчя – Вітольда Лютославського. А підготовлене 
все те – першим випуском у 1917 році в Одесі по 
класу композиції 4 випускників, з яких три стали 
провідними композиторами України (Микола 
Вілінський) і колишнього СРСР (Олександр Дави-
денко і Климентій Корчмарьов). 

Музикознавчо-педагогічні досягнення, як це 
відзначено в роботі Світлани Мірошниченко, про-
явилися побудовою курсу Енциклопедії в Одесь-
кій консерваторії, що став опорою автономного 
музикознавчого відділення, а у Варшаві таким 
метафізичним продовженням став курс гумані-
тарної підготовки виконавців і композиторів у 
консерваторії і згодом Музичного університету 
Фридерика Шопена.

Різнонаціональний прояв творчої праці 
В. Малішевського-композитора в Одесі із твер-
дою настановою на спільнослов’янські контакти 
був явним продовженням ягеллонських вподо-
бань у слов’янських націях напередодні Першої 
світової війни. І щодо цього діяльність Олексан-
дра Козаренка, сім’я якого родом з Кіровоград-
щини і та, що вкоренилася в Коломиї і Львові, 
підхоплює полівекторність роботи В. Малішев-
ського, яких поєднує вкоріненість першого в Пів-
денній Пальмірі і глибоке тяжіння до одеської 
музичної аури другого.

Вічна пам’ять двом блискучим іменам, що 
прикрашають музичний простір Одеси!
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ВЕЛИКОГАБАРИТНІ ДЕРЕВ’ЯНІ МЕБЛІ В ІНТЕР’ЄРАХ  
ОСВІТНІХ БУДІВЕЛЬ ЛЬВОВА ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ:  

ІСТОРИЧНІ ПЕРЕДУМОВИ РОЗВИТКУ ТА СТАН ЗБЕРЕЖЕНОСТІ

У статті розкрито актуальність проблеми збереження великогабаритних дерев’яних меблів. Ця тема дослі-
джується на прикладі омеблювання інтер’єрів освітніх будівель Львова у ХІХ – поч. ХХ ст., оскільки у цей період 
місто активно розвивалося, у тому числі розвивалася освіта, будівництво, а також меблярство.

Спочатку розглянуто передумови та чинники розвитку продукції великогабаритних дерев’яних меблів і облад-
нання для опорядження інтер’єрів громадських будівель у ХІХ – поч. ХХ ст. Перш за все, проаналізовано як змі-
нювалася архітектура Львова: які р

айони міста розвивалися, подано періодизацію стилів цього періоду. Далі наводиться перелік провідних 
навчальних закладів, чиї будівлі побудовано у цей період. Також подано перелік майстрів та фабрик, які у 1902 р. 
займалися столярством та сницарством.

Проаналізовано чинники, які згубно діють на стан збереження великогабаритних дерев’яних меблів. Розгля-
нуто: оптимальні температуро-вологісні умови, сприятливі для збереження виробів з дерева; природні чинники, 
які можуть зруйнувати структуру деревини, а саме ураження дереворуйнівними комахами та грибами; наслідки 
неправильного догляду.

Подано три приклади великогабаритних дерев’яних меблів в університетах Львова з різним станом збереже-
ності. По-перше, омеблювання студентської бібліотеки у головному корпусі Національного університету «Львів-
ська політехніка». Це приміщення має збережені у різному стані великогабаритні меблі. Тут є відреставрована 
книжкова шафа, дерев’яна розписана стеля, що потребує реставрації, а також відомо про втрачену частину – 
повністю відсутній другий ярус шафи. По-друге, експозиційні меблі та меблі кабінету ректора у колишньому 
головному корпусі Львівського національного університету ім. І. Франка. На даний момент дослідження стану 
цих меблів не проводилося, проте візуально видно, що вони потребують реставрації. Третім прикладом є повніс-
тю втрачене омеблювання колишньої зали засідань Галицького крайового сейму, яка тепер є актовою залою 
головного корпусу Львівського національного університету ім. І. Франка.

Ключові слова: великогабаритні дерев’яні меблі, столярство, освітні будівлі, Львів ХІХ – поч. ХХ ст., Австро-
Угорська імперія, стан збереження.
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OVERSIZED WOODEN FURNITURE IN EDUCATIONAL BUILDINGS  
IN LVIV IN THE 19TH – EARLY 20TH CENTURIES.  

HISTORICAL BACKGROUND AND STATE OF PRESERVATION

The relevance of preserving oversized wooden furniture is considered. The research focuses on the furniture in 
educational buildings in Lviv in the 19th – early 20th century. Throughout this period, the city experienced significant 
development in education, construction, and furniture-making.

First of all, the architectural changes in Lviv are analyzed, including the development of different districts and the 
evolution of architectural styles during this era. The article also provides a list of leading educational institutions whose 
buildings were constructed during this time. Additionally, a list of craftsmen and factories engaged in carpentry in 1902 
is provided.

The factors that have a negative impact on the preservation of oversized wooden furniture are: fluctuations in 
temperature and relative humidity, the detrimental effects of insects and mildew that can deteriorate the wood's structure, 
as well as improper maintenance practices.
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Дацько н. Великогабаритні дерев’яні меблі в інтер’єрах освітніх будівель Львова ХІХ – початку ХХ століття...

Three examples of oversized wooden furniture in educational buildings in Lviv are presented. The first example is the 
reading room of the period library which is situated on the first floor of the main building of Lviv Polytechnic National 
University. The reading room is composed of elaborate woodwork including a restored bookcase and a wooden coffered 
ceiling that requires conservation treatment. Unfortunately, the second tier of the bookcase is now lost. The second 
example is the museum exhibition furniture and the furniture in the rector's office of the former main building of Ivan 
Franko National University of Lviv. Although the condition of this furniture has not been investigated, there are visible 
indications that restoration is needed. The third example is the completely lost furniture in the session hall in the building 
of the Diet of Galicia, which is now the main building of Ivan Franko National University of Lviv.

Key words: oversized wooden furniture, carpentry, educational buildings, Lviv in 19th – early 20th century, Austro-
Hungarian Empire, state of preservation.

Постановка проблеми. У ХІХ – поч. ХХ ст. 
Львів був столичним містом Галичини, яка, у 
свою чергу, була частиною Австрійської імперії, 
а згодом Австро-Угорщини. Завдяки своєму гео-
графічному положенню та  розташуванню на лінії 
шляху, що поєднував Чорне море із Західною Євро-
пою, Львів став центром промисловості, торгівлі, 
науки, культури та мистецтва (Дяків, 2010: 11). 
Ці чинники сприяли активному розвитку міста. 
У Львові зростає чисельність населення, зведено 
урбаністичну каналізацію, газове освітлення, про-
ведено електрифікацію, засклеплено русло річки 
Полтви, проведено у різні напрямки залізничні 
лінії, розвивається промисловість (Макарчук). Ці 
чинники стимулювали і архітектурно-будівельний 
розвиток міста, а також сприяли розвитку мебляр-
ства. Сполучення із Європейськими центрами 
вплинуло на переймання Львовом тогочасних сві-
тових архітектурних та мистецьких тенденції.

Ще одною складовою розвитку міста була освіта. 
У деяких навчальних закладів виникла потреба 
у власному приміщенні, окрім того, створюва-
лись нові навчальні заклади, музеї та бібліотеки, 
звідки студенти та науковці черпали нові знання, 
та які через збільшення книжкового фонду потре-
бували більшої площі для розміщення книжок, а 
відповідно нового обладнання для їх зберігання.

Водночас із будівництвом освітніх споруд, 
їхні інтер’єри необхідно було облаштувати та 
омеблювати. Залізничні шляхи, які полегшували 
транспортування лісоматеріалів для виготов-
лення меблів, нові та вдосконалені технології 
виробництва сприяли можливості створювати 
меблі великих розмірів.

Тема збереження великогабаритних  дерев’яних 
меблів є малодослідженою, тому варто звернути 
увагу науковців та реставраторів на виклики, які 
пов’язані із цим питанням. Через свій розмір, 
складність доступу до окремих частин, виму-
шеність проведення реставрації на місці їх вста-
новлення, через неможливість перенесення до 
реставраційних майстерень з відповідним облад-
нанням, великогабаритні дерев’яні меблі мають 
специфічні особливості їх збереження, а також те, 

що вони виготовлялися в одиночному екземплярі 
і визначає їх унікальність.

Аналіз досліджень. У літературі великога-
баритні меблі переважно розглядаються тільки 
оглядово в контексті будівель, в яких вони роз-
ташовані, зокрема у книзі «Архітектура Львова: 
Час і стилі. ХІІІ – ХХІ ст.» (Архітектура Львова, 
2008), або в контексті їх авторів: «Захаревичі: 
Творці столичного Львова» (Бірюльов, 2010). 
Тема реставрації таких меблів є малодосліджена. 
У дисертації Марії Дяків на тему «Міське мебляр-
ство Галичини XIX – XX ст.: історія, типологія, 
стилістичні особливості» (Дяків, 2010) розгля-
нуто розвиток меблярства, але більший акцент 
зроблено на побутових меблях та територіально 
на Східну Галичину. Розвиток облаштування 
інтер’єрів закладів середньої освіти детально 
досліджено Данилом Косенком у кандидатській 
дисертації «Дизайн інтер’єру закладів середньої 
освіти: історичний розвиток і сучасні тенден-
ції» (Косенко, 2021). Автор дуже фахово про-
аналізував авторів, в тому числі іноземних, які 
писали на тему шкільництва, устрою класів (за 
якою схемою розставлялися столи для навчання), 
норм щодо облаштування аудиторій, ергономіки 
учнівських меблів, санітарних умов. Про розви-
ток мистецької освіти та про навчальні осередки, 
де готували фахівців різних ремесл, у тому числі 
столярства та сницарства, пише Ростислав Шма-
гало у монографії «Мистецька освіта і мисте-
цтвознавство в Україні середини ХІХ – середини 
ХХ ст.: структурування, методологія, художні 
позиції» (Шмагало, 2022). Важливим джере-
лом на тему реставрації дерев’яних виробів, є 
посібник «Консервація і реставрація об’єктів 
культурної спадщини» (Консервація, 2022), де 
висвітлено принципи та технології реставрації 
пам’яток архітектури та їх окремих елементів, 
які виконувалися з різних матеріалів, таких як 
камінь, дерево, метал, кераміка.

Метою статті є виявити передумови та чин-
ники розвитку продукції великогабаритних 
дерев’яних меблів і обладнання для опорядження 
інтер’єрів громадських будівель у ХІХ ст., а 
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також проаналізувати проблеми реставрації та 
збереження великогабаритних дерев’яних меблів 
і обладнання.

Виклад основного матеріалу. Як згадува-
лося у постановці проблеми – столичне місто 
Львів у ХІХ – поч. ХХ ст. активно розвивалося, 
формувалося нове архітектурне обличчя міста, 
зокрема, розібрано оборонний мур, що дало 
поштовх до розширення меж міста, розбудови 
передмістя, утворення нових міських районів. 
До кінця правління Австро-Угорщини практично 
завершилося формування Галицького (І діль-
ниця), Краківського передмістя, що прилягало 
до залізничного вокзалу (II дільниця), Личаків-
ського (IV дільниця) і Жовківського (III дільниця) 
передмість та Нового міста (на південний захід 
від початку сучасних вулиць Степана Бандери і 
генерала Чупринки) (Макарчук). Для періоду, що 
розглядається в даній статті, були характерними 
три архітектурні стилі: до середини ХІХ ст. існу-
вав класицизм, із 1948 р. по кінець ХІХ ст. була 
доба архітектури історизму, а з кінця ХІХ ст. по 
1918 р. – доба архітектури модерну (сецесії) 
(Архітектура Львова, 2008: 173). 

У ХІХ – поч. ХХ ст. з’являється багато освітніх 
будівель, які існують по цей день. Варто згадати, 
що з’являються будівлі провідних університетів 
міста Львова, а саме (у дужках подано роки будів-
ництва): головний корпус Національного уні-
верситету «Львівська політехніка» (1874–1877); 
головний корпус Львівського національного 
університету ім. І. Франка (1877–1881), який 
будувався як Галицький крайовий сейм; комп-
лекс корпусів Львівського національного медич-
ного університету ім. Д. Галицького (1888-1894), 
який будувався як Медичний відділ Львівського 
університету; монастир та гімназія Василія-
нок – теперішній головний корпус Національного  
лісотехнічного університету України (1906–1908); 
Промислова школа на вул. Театральній, 17 
(1890–1892), а згодом на вул. Снопківській, 47 
(1906–1909); Академічна гімназія (1906), та інші 
навчальні заклади.

Для того, щоб оцінити стан джерельної бази 
великогабаритних дерев’яних меблів та облад-
нання у освітніх будівлях Львова ХІХ – поч. ХХ ст., 
опрацьовано матеріали Центру міської історії, 
зокрема, відібрано дані про освітні заклади, які 
існували у Львові у цей період (Центр міської істо-
рії). У підсумку відібрано приблизно 50 будівель. 
Також опрацьовано адресну книгу міста Львова 
1902 року (Księga adresowa, 1902), яка може слу-
гувати джерелом для пошуку даних про фабрики 
та майстрів, які у той час займалися столярством 

та сницарством та могли бути виконавцями вели-
когабаритних дерев’яних меблів та обладнання. 
Подано імена восьми сницарів: С. Черкавський, 
Тадеуш Чернецький, Ян Чомкалюк, Войц Фірек, 
Й. Квятковський, Пйотр Медрис, Йозеф Рідль та 
Тадеуш Сокульський (автор декоративної різьби 
бібліотечної шафи Національного університету 
«Львівська політехніка»). Також у книзі подано 
140 столярних майстерень, наприклад, у цьому 
списку зустрічаються столярна фабрика бра-
тів Вчеляків, Францішека Тенеровича, Марціна 
Пругара та інших. Майстерні братів Вчеляків і 
Францішка Тенеровича співпрацювали з Юліа-
ном Захаревичем, зокрема, виконували столярні 
роботи для костелу і монастиря Францисканок 
на вул. Курковій (Лисенка), 41 (Мельник, 2017). 
В оголошені фабрики Івана Левинського про-
понувалося профільовані дерев’яні лиштви та 
оброблену вогне- та біозахистом деревину, що 
свідчить про те, що майстри фахово підходили 
до підготовки матеріалу для виготовлення меблів, 
оскільки така обробка підвищувала експлуата-
ційні властивості деревини.

Наступним етапом варто розглянути питання 
реставрації такого типу меблів. Особливістю 
великогабаритних дерев’яних меблів є те, що 
їхня конструкція інтегрована в простір інтер’єру. 
Вони є стаціонарними, мають великий об’єм, 
тому реставрувати їх можливо лише безпосеред-
ньо на місці, тільки деякі окремі елементи можуть 
бути переносні (дверцята, полиці, декоративні 
елементи). Зазвичай таке омеблювання створю-
валося не окремими майстрами, а спеціалізова-
ними фабриками через свою складність та об’єм 
виконання. Великогабаритні меблі проектувалися 
спеціально на замовлення, для конкретного при-
міщення, повинні були гармонійно поєднуватися 
з іншими елементами інтер’єру, тому кожний 
збережений взірець таких меблів є унікальним та 
потребує належного догляду для збереження.

Дерево досить вразливий матеріал – воно 
легкозаймисте, вразливе до уражень пліснявою, 
комахами, впливу тепла, вологи та інших природ-
ніх чинників (Консервація, 2022: 125). Найпер-
шим кроком для збереження великогабаритних 
дерев’яних меблів має бути забезпечення ста-
більного температуро-вологісного режиму у при-
міщенні. Щодо температурного режиму, то Юрій 
Янчишин у розділі «15.2 Основи  збереження та 
консервації нерухомих творів мистецтва з дерева» 
(Консервація, 2022: 403–408) зазначає, що є три 
види негативного впливу температури: зависока 
температура (може бути причиною розвитку біоу-
ражень), занизька температура (більш сприятлива 
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для деревини, але може спричинити крихкість 
фарби, лаків, клеїв, які нанесені на деревину) 
та коливання температури (менш шкідливі ніж 
коливання відносної вологості, проте ці чинники 
взаємопов’язані, тому зміна температури може 
бути причиною коливань відносної вологості, 
що шкодить пам’ятці з дерева) (Консервація, 
2022: 405–406). Велике значення має вологість 
деревини та відносна вологість повітря. Зміни 
відносної вологості впливають на розширення 
чи всихання деревини, а також на інші матеріали, 
якими покрито виріб (Консервація, 2022: 407). 
Рекомендується щоб у приміщенні, де зберіга-
ються вироби з дерева, відносна вологість була у 
межах 50% ±5% при температурі 20°С ±4°С (Кон-
сервація, 2022: 408). Не менш важливим є запобі-
гання впливу прямого сонячного світла, оскільки 
воно є причиною незворотніх змін та може спри-
чинити втрату кольору та міцності, розсихання 
деревини (Консервація, 2022: 403–405).

Особливо важливо знайти вирішення проблеми 
боротьби зі дереворуйнівними комахами, оскільки 
через конструкцію великогабаритних меблів їх не 
вдасться помістити у камеру для фумігації, а метод 
шприцювання при великих об’ємах ураження 
може бути недостатньо ефективним. Ще існує тер-
мічний спосіб обробки деревини від шкідників, 
проте при різкій зміні температури може поруши-
тися рівень вологості деревини та можуть пошко-
дитися захисні та оздоблювальні покриття меблів. 
Крім того такий метод також не підходить вели-
когабаритним меблям. Тому питання інсектицид-
ної обробки великогабаритних дерев’яних меблів 
потребує подальших досліджень.

Ще одним наслідком неправильного зберігання 
дерев’яних виробів у невідповідному мікрокліма-
тичному середовищі може стати ураження дере-
воруйнівними грибами. Це питання описує Юрій 
Дубик у підрозділі «2.1 Грибні ураження, гни-
лизна» (Консервація, 2022: 126–127), також варто 
звернути увагу на працю Віри Бідзілі «Біоциди в 
реставраційній практиці» (Бідзіля, 2003), де опи-
сується фунгіцидна ефективність різних речовин, 
які використовуються у реставрації.

Завдати шкоди меблям можуть фізичні наван-
таження, зокрема відкривання та закривання 
дверцят може спричинити нестабільність у 
місці кріплення, а також з’єднання різних час-
тин можуть розійтися. Навантаження на полиці 
спричинене вагою книжок може впливати як 
на загальну конструкцію, так і конкретно на ті 
полиці, на яких вони лежать, внаслідок чого вони 
можуть прогинатися. Саме тому великогабаритні 
меблі зазвичай виконані з твердих порід дерев, 

зокрема у нашій місцевості найчастіше вони 
є дубовими. Механічні пошкодження можуть 
виникати в результаті протирання поверхні, най-
частіше це відбувається на стільницях чи біля 
ручок дверцят. Можливе пошкодження поверхні 
різними сторонніми предметами. Оскільки меблі 
громадських будівель є доступними для публіки, 
є ризик навмисного пошкодження.

Не менш важливим є правильний догляд. 
Пошкоджені частини можуть бути замінені невід-
повідними елементами (іншої деревини, форми, 
мати не відповідне покриття), які можуть зіпсу-
вати як конструкцію меблів, так і їх загальний 
зовнішній вигляд. Неправильна реставрація, від-
сутність даних про попередні втручання, присто-
сування під невідповідні потреби також є про-
блемою, яку варто розглянути при подальшому 
дослідженні. Наприклад, неправильно стабілі-
зоване розходження у місцях з’єднань сусідніх 
елементів, коли недбало вмонтовують додаткові 
металічні кріплення, що може стати причиною 
утворення тріщин. Окрім того, особливо небез-
печною проблемою при таких втручаннях є те, що 
з часом на металі може утворитися іржа, що ще 
більше нашкодить деревині.

При проведенні реставрації важливо, щоб про-
цеси були реверсивними, тобто щоб за потреби 
можна було зняти вторинні нашарування. Також 
усі процеси варто документувати – письмово опи-
сувати та фотографувати. Такі дані можуть допо-
могти наступним реставраторам, оскільки їм буде 
відомо які частини є оригінальними, які втру-
чання здійснено попередніми реставраторами, які 
матеріали при тому використовувалися, який їх 
склад та інші важливі зауваження.

На жаль, дуже часто історичні інтер’єри 
не доживають до нашого часу. Пошкоджені меблі 
не реставрують, а викидають, двері та вікна замі-
нюють на нові, більш практичні у догляді, оформ-
лення стін перефарбовують. Те саме відбувається 
з великогабаритними дерев’яними меблями. Коли 
приміщення змінює своє призначення, часто такі 
меблі стають непотрібними новим користувачам. 
Наприклад, у колишньому монастирі Сакре-Кер 
у Львові зараз розташовано ІІІ навчальний корпус 
Національного університету «Львівська політех-
ніка». Єдине, що збережено із дерев’яних елемен-
тів цієї будівлі, це сходи.

Варто навести декілька прикладів великогаба-
ритних дерев’яних меблів та обладнання. Перший 
приклад – це читальна зала старої студентської 
бібліотеки у головному корпусі Національного 
університету «Львівська політехніка», за адресою 
вул. С. Бандери, 14. Студентська бібліотека, яка 

Дацько н. Великогабаритні дерев’яні меблі в інтер’єрах освітніх будівель Львова ХІХ – початку ХХ століття...
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розташована на другому поверсі головного кор-
пусу, була створена у 1878–1883 рр. за проектом 
Юліана Захаревича. У цьому приміщені розташо-
вані бібліотечна шафа у неоренесансному стилі, 
дерев’яна стеля, двері та міжкімнатний прохід. 
Шафа розташована на протилежній від вікна 
стіні. Столярні роботи виконала фабрика братів 
Вчеляків, декор розробив Леонард Марконі, а 
різьбу виконав Тадеуш Сокульський (Бірюльов, 
2010: 39). У березневому номері 1880 року часо-
пису «Dzwignia» (Zachariewicz, 1880) Юліан Заха-
ревич описує процес виконання робіт, зокрема 
вказує, що він спеціально запроектував другий 
ярус шаф, для можливості розмістити більше 
книг. Також згадав те, що робітники стикалися 
з труднощами при виготовленні меблів, проте 
ті проблеми вирішувались по-ходу виконання 
робіт. У цьому ж номері подано креслення біблі-
отечної шафи. На жаль, ця шафа не збереглася в 
оригінальному вигляді. У ХХ ст. через недбалий 
догляд оригінальне покриття шафи знищено, дру-
гий ярус демонтовано. У 2018–2021 рр. бібліо-
течну шафу було відреставровано. Осінню 2021 р. 
проведено дослідження стелі. Дерев’яна стеля 
декорована розписами олійними фарбами, під час 
дослідження виявлено оригінальний шар фарби. 
Помітно, що колористика оригінальних розписів 
чудово поєднуються з іншим оздобленням при-
міщення, проте наступні перефарбування мають 
вже іншу кольорову гаму та є досить неохайними. 
Встановлено, що дерев’яні елементи стелі мають 
значну кількість шпар та тріщин. Для завершеного 
вигляду приміщення необхідно провести рестав-
рацію стелі, дверей та міжкімнатного проходу.

Другий приклад – це комплекс музеїв у колиш-
ньому головному корпусі Львівського національ-
ного університету ім. І. Франка. Будівля, що роз-
ташована на вул. М. Грушевського, 4, збудована 
у 1839–1844 рр. за проектом архітектора Ф. Штад-
лера. Колишній будинок єзуїтського конвіту 
був переданий університету у 1851 р. (Жук). До 
1923 р. він був головним корпусом університету, 
зараз це корпус біологічного факультету. Також 
тут розміщено чотири університетські музеї: 
зоологічний музей, мінералогічний музей, пале-
онтологічний музей та музей рудних формацій 
(наймолодший, утворений у 1984 р., експозиційні 
шафи є сучасними, тому у статті не розгляда-
ються). Від часу, коли будівлю передали універси-
тету, тут почала формуватися експозиція, з часом 
вона розширювалася, колекції поповнювалися 
новими експонатами, а відповідно разом з ними 
з’являлися нові експозиційні вітрини. Спочатку 
Мінералогічний та Палеонтологічний музеї були 

одним цілим. З 1892 по 1925 рр. Мінералогіч-
ний музей переміщено у новозбудований корпус 
хімічного, геологічного і фізичного відділів, після 
того він повернувся на попереднє місце (Історія. 
Мінералогічний музей). У 1905 р. палеонтоло-
гічну колекцію відокремили, на її основі створили 
самостійний структурний підрозділ – Геологічний 
музей. На даний момент більша частина експози-
ції Палеонтологічного музею розміщена у вітри-
нах «австрійського» періоду. Натомість у Міне-
ралогічному музеї менша частина вітрин того ж 
періоду. Більшість вітрин були створені у серед-
ині ХХ ст. у час коли академік Є. Лазаренко, чиє 
ім’я зараз носить Мінералогічний музей, активно 
розвивав музей. Крім того, у цьому корпусі збере-
глися меблі колишнього кабінету ректора з пері-
оду коли ця будівля була головним корпусом уні-
верситету. За візуальним оглядом видно, що меблі 
цього корпусу потребують реставрації.

Прикладом втрачених великогабаритних 
дерев’яних меблів та облаштування є зала засідань 
колишнього Галицького крайового сейму (тепе-
рішній головний корпус Львівського національ-
ного університету ім. І. Франка по вул. Універси-
тетська, 1). Будинок побудований у 1877–1881 рр. 
(на місці давнього «Казино Гехта») за проектом 
австрійського архітектора Юліана Гохберґера як 
споруда Крайового сейму Галичини (Легін, 2019). 
Зала засідань Крайового сейму розташовувалась 
на другому поверсі будинку та була облаштована 
в кращих зразках західноєвропейського парла-
ментаризму. Кількість місць зали була обумов-
лена Конституцією, згідно з якою локальні уряди 
мали складатись зі 150 членів. Згодом їх кількість 
збільшилась до 161. Окрім того, у залі також були 
місця для послів (здебільшого за столами коло 
трибуни), а також для людей, які мали б висвітлю-
вати цю подію. Тому загальна кількість людей, яку 
вміщала зала була близько 230. Сидіння в залі роз-
міщувались півколом, підносилися амфітеатром і 
поділялися проходами вздовж променів кола. При 
фронтальній стіні на подіумі знаходилося крісло 
маршала, нижче з обох його сторін розміщалися 
місця для чотирьох секретарів сейму. Перед кріс-
лом маршала була встановлена трибуна для висту-
пів, перед якою сиділи стенографісти. Поряд зна-
ходилися крісла для урядового комісара і трьох 
референтів сейму. Від місць, де сиділи стеногра-
фісти, під кріслом маршала, був розташований 
коридор, який вів до офісу стенографістів, що 
знаходився в правому поперечному крилі сейму 
від подвір’я (Харчук, 2020; Цап, 2015). Галицький 
крайовий сейм діяв до 1918 року. Знайдено фото-
графію (Жертви і руїни), на якій видно стан Сей-
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мової зали після листопадових подій 1918 року. Це 
зображення особливо важливе, оскільки на ньому 
можна досить детально роздивитися меблі, що 
були у тій залі. Ймовірно, після цих подій меблі 
не відновлювали, оскільки вже 23 квітня 1923 р. 
будинок передали Львівському університету, а 
сесійну залу перебудували на актову залу універ-
ситету. Під час бомбардування у 1944 р. частина 
приміщень університету, серед яких і актова зала, 
були зруйновані. На сьогоднішній день примі-
щення функціонує, розташування крісел актової 
зали частково повторює розташування, яке було у 
сесійній залі Галицького крайового сейму, проте 
таке планування скоріше зумовлено загальним 
планом приміщення. Самі меблі абсолютно інші, 
не є відтворенням оригінальних. Президія та 
дерев’яні панелі позаду неї замінені дворівневим 
підвищенням (сценою).

Висновки. Період ХІХ – поч. ХХ ст. був 
надзвичайно важливий як для розвитку міста, 
його розбудови, так і для розвитку мебляр-
ства освітніх будівель Львова. Більшість буді-
вель вищих навчальних закладів міста збудовані 
саме в цей час. Розглянуто основні чинники, які 
можуть негативно впливати чи зруйнувати уні-
кальні пам’ятки – великогабаритні дерев’яні 
меблі – зокрема: зміни температури та вологи, 
вплив сонячного світла, ураження комахами 
та грибами, неправильний догляд, механічні 
пошкодження. На прикладі великогабаритних 
дерев’яних меблів ХІХ – поч. ХХ ст. в університе-
тах Львова розглянуто три види стану збереження 
великогабаритного омеблювання: меблі, що 
потребують реставрації, відреставровані меблі та 
втрачені. Кожен з цих об’єктів потребує подаль-
шого дослідження.

Дацько н. Великогабаритні дерев’яні меблі в інтер’єрах освітніх будівель Львова ХІХ – початку ХХ століття...
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ДОСЛІДЖЕННЯ ВПЛИВУ ВИБОРУ ХУДОЖНІХ МАТЕРІАЛІВ  
НА ЗБЕРЕЖЕННЯ ТВОРУ МИСТЕЦТВА НА ПРИКЛАДІ РЕСТАВРАЦІЇ  

ТВОРУ С. І. ВАСИЛЬКІВСЬКОГО «СТЕПОВИЙ ПЕЙЗАЖ»

У статті розглядається вплив вибору художніх матеріалів на збереження твору мистецтва. Станковий 
живопис протягом історії свого існування пережив зміну кількох епох використовуваних матеріалів. Новітні 
художні матеріали та технології, які витісняли традиційні з творчих чи економічних причин, часто впливали 
в гіршу сторону на загальну збереженість, можливість протистояти деструкторам, і, як наслідок, викликали 
швидшу руйнівність твору мистецтва. При цьому навіть для багатьох відомих художників, творчість яких 
добре досліджена з мистецтвознавчо-стилістичної точки зору, відомості про художні матеріали, що засто-
совувалися ними і безпосередньо впливають на загальну безпеку і характер руйнувань їх творів, часто вкрай 
мізерні і уривчасті, що створює додаткові труднощі при реставрації. В цьому плані не стала винятком і твор-
чість славетного українського пейзажиста Сергія Івановича Васильківського: в наявних дослідженнях набутку 
художника практично не розглядається техніко-технологічна сторона його робіт. Тому перед реставрацією 
твору  С. І. Васильківського «Степовий пейзаж» довелося провести комплексне дослідження пам’ятки, що вклю-
чало в себе вивчення будови твору, приладові дослідження – мікроскопію та дослідження в рентгенівському, 
ультрафіолетовому та інфрачервоному діапазоні довжин хвиль, а також матеріалознавче дослідження з відбо-
ром проб – хімічний аналіз ґрунту та пігментів фарб. За результатом роботи встановлено, що для цього твору 
С. І. Васильківського технологією, що негативно вплинула на збереженість, стало поєднання олійного ґрунту на 
базі цинкових білил з картонною основою та пастозною технікою живопису алла прима. Масляний ґрунт виявив-
ся майже непроникним для сполучного фарб – лляної олії, цинковий наповнювач збільшив час висихання пастозних 
шарів живопису, і все це разом викликало погану адгезію фарбових шарів та ґрунту. Використання легкого та 
дешевого, але не маючого достатньої механічної міцності картону в якості основи призвело в умовах впливу 
зовнішнього вологого середовища до катастрофічної руйнації твору – майже половину живопису було втрачено. 
Але ретельне дослідження структури твору та хімічний аналіз художніх матеріалів дозволили правильно вста-
новити характер і причини руйнацій, підібрати реставраційні методики та привести твір видатного майстра 
українського мистецтва до експозиційного вигляду.

Ключові слова: реставрація, Васильківський, художній матеріал, ґрунт, пігмент, збереженість, станковий 
живопис.
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STUDY OF THE INFLUENCE OF THE CHOICE OF ART MATERIALS  
ON THE PRESERVATION OF ART WORK ON THE EXAMPLE  

OF THE RESTORATION OF THE WORK OF S. I. VASYLKIVSKY  
“STEPPE LANDSCAPE”

The article examines the influence of the choice of artistic materials on the preservation of a work of art. During the 
history of existence of easel painting, it has experienced the change of several eras of the materials used. New artistic 
materials and technologies, which replaced the traditional ones for creative or economic reasons, often had a negative 
impact on the overall preservation, the ability to resist destructors, and, as a result, caused a faster destruction of the 
art work. At the same time, even for many well-known artists, whose work has been well studied from an art history and 
stylistic point of view, information about the artistic materials used by them and directly affecting the general safety and 
nature of the destruction of their works is often extremely scarce and fragmentary. This creates additional difficulties 
for restoration. In this regard, the work of the famous Ukrainian landscape painter Serhii Ivanovych Vasylkivsky was no 
exception: the technical and technological aspects of his works are practically not considered in the existing studies of 
the artist's works. Therefore, before the restoration of the work of S. I.  Vasylkivsky «Steppe Landscape», it was necessary 
to conduct a comprehensive study of the painting, which included a study of the structure of the work; instrumental 
studies – microscopy and studies in the X-ray, ultraviolet and infrared wavelength ranges, as well as a materials science 
study with sampling – chemical analysis of ground, priming and paint pigments. According to the results of the analytic 
work, it was established that the influence of technology had a negative effect on the preservation of this painting by 
S. I. Vasylkivsky. This happened due to the combination of an oily priming with zinc whites applied on a cardboard base 
with the paste alla-prima painting technique. The oil priming almost impervious to the binder of paints – linseed oil, the 
zinc filler increased the drying time of the pasty layers of the painting, and all this together caused poor adhesion of the 
paint layers and the ground. Using of light and cheap, but not having sufficient mechanical strength, cardboard as a base 
led to the catastrophic destruction of the work under the influence of the external wet environment – almost half of the 
painting was lost. But a thorough study of the structure of the work and a chemical analysis of the artistic materials made 
it possible to correctly establish the nature and causes of the destruction, choose restoration methods and bring the work 
of the outstanding master of Ukrainian art to an exhibition appearance.

Key words: restoration, Vasylkivsky, artistic material, priming, ground, pigment, preservation, easel painting.

Постановка проблеми. З розвитком станко-
вого живопису як виду мистецтва неодноразово 
змінювався і вибір матеріалів, які застосову-
валися для його створення. Старі матеріали та 
технології їх застосування виходили з широкого 
вживання та замінювалися на нові переважно з 
двох причин. Перша чисто художня – нові матері-
али дозволяли передати новітні, не бачені раніше 
ефекти, що обіцяло художникам нові творчі мож-
ливості. Друга – економічна: нові матеріали було 
або дешевше/швидше виробляти, або простіше та 
швидше використовувати. При цьому дуже часто 
за цих переваг нові матеріали в порівнянні зі ста-
рими відрізняли гірші збереженість, можливість 
протистояти деструкторам, і, як наслідок, швидша 
руйнівність самого твору мистецтва. Збільшує 
проблему й той факт, що навіть для багатьох відо-
мих художників, творчість яких добре досліджена 
з мистецтвознавчо-стилістичної точки зору, відо-
мості про художні матеріали, що застосовувалися 
ними і безпосередньо впливають на загальну без-
пеку і характер руйнувань їх творів, часто вкрай 
мізерні і уривчасті. Усе це створює додаткові труд-
нощі при реставрації творів станкового живопису.

Аналіз досліджень. Оскільки вивчення осо-
бливостей художніх матеріалів велося безпосе-
редньо на творі С. І. Васильківського, проведено 
аналіз публікацій, присвячених цьому худож-

нику. За життя майстра було приблизно 15 згадок 
у пресі – більшою мірою це згадки в замітках, 
присвячених тим чи іншим виставкам – і декілька 
некрологів у рік смерті. Перші спроби дати нау-
кову оцінку творчої спадщини Васильківського 
містяться у монографіях О. Ніколаєва та М. Рут-
ковського, які вийшли у 1927 р. до 10-річчя зі дня 
смерті художника. Детальний же розбір творчості 
живописця зроблено вже у другій половині ХХ ст. 
в працях М. Безхутрого (1954, 1987), І. Огієвської 
(1980), а осмисленню ролі Васильківського в наці-
ональному українському мистецтві присвячені 
вже сучасні праці Р. Рибальченко (2005), О. Дени-
сенко (2013) та інших.

У всіх цих дослідженнях увагу сконцентро-
вано саме на стилістично-мистецтвознавчих 
аспектах, в них практично не міститься свід-
чень про техніко-технологічну сторону твор-
чості С. І. Васильківського. Саме відсутність 
конкретних технологічних даних, з якою дове-
лося зіштовхнутися перед реставрацією сильно 
пошкодженого твору художника, визвала необ-
хідність в дослідженні художніх матеріалів, що 
використовував Васильківський, та їх впливу на 
загальну збереженість твору.

Мета статті. Визначення взаємозв’язку між 
вибором художніх матеріалів та характером руй-
нувань твору мистецтва.
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Виклад основного матеріалу. Станковий 
живопис протягом історії свого існування пережив 
зміну кількох епох використовуваних матеріалів. 
У Середньовіччі темпера (хоч і відома ще з часів 
фараонів) витіснила воскові фарби античної енка-
устики, в період Ренесансу домінуючою технікою 
стає олійний живопис. Найчастіше зміна матеріа-
лів у гірший бік позначалася на збереженні творів, 
їх здатності протистояти природним і зовнішнім 
руйнівникам, проте дешевизна їх виробництва та 
велика легкість у використанні щоразу надавали 
вирішального значення – саме так у Новий час 
відбувся практично повний перехід з дерева на 
полотно як основу.

Розвиток промислового виробництва спричи-
нив нові революції художніх матеріалів. Матері-
али кустарного, ручного виробництва витіснили 
фабричні, а природні пігменти дедалі більше 
замінялися синтетичними. Нещодавно чергову 
епоху художніх матеріалів відкрило широке впро-
вадження акрилових смол як сполучного.

Якраз прикладом однієї з подібних «револю-
цій матеріалів» стало широке поширення у дру-
гій половині ХІХ століття емульсійних та олійних 
ґрунтів, картону в якості основи, а також хімічних 
пігментів. Масляні та напівмасляні ґрунти відомі 
ще з XV–XVI ст., але саме у ХІХ столітті, з почат-
ком виробництва художніх матеріалів у промис-
лових масштабах, вони почали поширюватися 
повсюдно, витісняючи класичні клеє-крейдові 
левкаси, особливо у творчості професійних світ-
ських художників.

Не став винятком у виборі художніх матеріа-
лів і визначний український художник, класик 
харківської пейзажної школи С. І. Васильків-
ський. Серед українських художників кінця ХІХ – 
початку ХХ ст., Сергій Іванович Васильківський 
(1854–1917) (УСЕ, 2006) був одним із найпопу-
лярніших. Його роботи зберігаються в найбіль-
ших музеях нашої країни і за кордоном, у багатьох 
приватних колекціях: майстер залишив по собі 
близько 3,5 тисячі творів, переважно пейзажів 
(Денисенко, 2013: 6). 

Народився Сергій Іванович в Ізюмі (Огієв-
ська, 1980), закінчив харківську гімназію, де 
його першим учителем малювання був відо-
мий український художник Дмитро Безперчий. 
В 1876 –85 рр. навчався в петербурзькій Акаде-
мії мистецтв у Михайла Клодта та Володимира 
Орловського. Його праці вже тоді діставали від-
знаки в Академії і звертали на себе увагу сторон-
ніх: так, Юлій Клевер, що був тоді у великій славі, 
не раз купував етюди студента Академії Василь-
ківського (Рутковський, 1927: 9). У більшості 

його ранніх робіт переважає стриманий коричне-
вий колорит, фарби приглушені, крізь верхні шари 
живопису просвічується підмальовок. У цих робо-
тах відчувається прагнення автора об’єднати при-
родність мотиву з вимогами академічної школи, 
що ставить математичний розрахунок у побудові 
твору та закінченість його компонентів понад усе. 
Тому не дивно, що в більшості ранніх пейзажів 
Васильківського розум переважає над емоціями. 
Немаловажною обставиною було і те, що ство-
рювалися вони, як правило, у майстерні: моло-
дий Васильківський щоліта виїжджав додому на 
Харківщину, де писав багато етюдів з натури, на 
основі яких потім у Петербурзі компонував кар-
тини (Безхутрий, 1987). 

Потім разом зі своїм другом Миколою Самокі-
шем Васильківський удосконалював майстерність 
у Франції – отримавши після закінчення Акаде-
мії золоту медаль та академічне пенсіонерство на 
закордонну подорож строком на 4 роки. У Парижі 
великий вплив на Васильківського справила 
зустріч із чудовим українським живописцем Іва-
ном Похітоновим. Протягом двох років Василь-
ківський створює понад п’ятдесят робіт, які 
свідчать про новий етап у його творчості. Кращі 
полотна зарубіжного періоду відрізняє компози-
ційна злагодженість і в той же час природність, 
колорит втрачає колишню коричневатість, стає 
більш багатшим і світлішим, фактура – більш 
різноманітною, вона починає грати відблисками 
в залежності від освітлення. В цілому ж пейзажі 
Васильківського стають безпосереднішими та 
емоційнішими.

Полотна зарубіжного періоду приносять худож-
нику європейське визнання. Паризький салон 
удостоїв його рідкісної для іноземного художника 
честі виставляти свої роботи у його залах без 
журі. Декілька його робіт придбав П. Третьяков 
(Безхутрий, 1987). 

Від 1888 року Васильківський жив у Харкові 
(Ткачова, 2003: 446). Саме на останнє десятиліття 
ХІХ ст. припав найблискучіший період популяр-
ності художника: він здобув неабияку славу як 
великий пейзажист реалістичної школи, майстер 
з виключним хистом почувати колорит (Ніколаєв, 
1927: 16).

Проте внесок мистця у національну культуру 
не обмежується його творчим доробком. Василь-
ківський займався і громадською діяльністю, був 
головою художньо-архітектурного відділення 
Харківського літературно-мистецького гуртка, 
членом музейної комісії міського художньо-про-
мислового музею, членом ради художньої школи 
(Рибальченко, 2005: 34).
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Під кінець життя художник заповідав батьків-
ський будинок на Москалівці та понад 1300 живо-
писних робіт для створення Музею Слобідської 
України (Ніколаєв, 1927: 20).

Сергія Івановича Васильківського поховано на 
старому церковному цвинтарі при храмі Усікно-
вення голови Іоанна Предтечі – поряд з могилами 
батьків (Ніколаєв, 1927: 21), однак у 1970-х роках 
на місці занепалого цвинтаря було розбито Моло-
діжний парк, і точне розташування поховань  
не збереглося.

Дослідження художніх матеріалів славноз-
вісного майстра проводилось безпосередньо 
у процесі реставрації етюду С.І Васильківського 
«Степовий пейзаж» (іл. 1). Ця робота із зобра-
женням стогів сіна у степу надійшла на кафедру 
Реставрації та експертизи творів мистецтва Хар-
ківської державної академії дизайну та мистецтв 
з Ізюмського краєзнавчого музею, де він збері-
гався під інвентарним номером ОМ–137КН–6754. 
За музейною документацією, авторство цього 
етюду атрибутувалося С. І. Васильківському. Після 
мистецтвознавчого аналізу час створення роботи 
віднесено до періоду творчості Васильківського, 
коли автор повернувся з пенсіонерської поїздки на 
батьківщину – з 1888 року та пізніше. На користь 
цієї версії свідчить і насичений колорит твору, і 
емоційна подача, виражена в техніці живопису: 
експресивний, але відточений мазок, тонке нюан-
сування кольорових переходів, майстерне воло-
діння технікою передачі матеріальності землі, 
трави, хмар – стилістичні особливості, неприта-
манні творчості майстра на більш ранніх етапах.

Автографа автора на етюді не збереглося, 
оскільки внаслідок прямого впливу води зв’язок 
фарбового шару та ґрунту з основою було пору-
шено, і на етюді було втрачено близько 40% 
поверхні живопису. Також були наявні пошко-
дження основи у вигляді викривлень, розшару-
вань та потертостей, особливо постраждали кути.

Основою твору є картонний лист розмірами 
24,2х36,5 см. За своїм складом це целюлозний 
картон світло-сірого кольору з охристим відтін-
ком. Крім згаданих викривлень, розшарувань 
та потертостей, тильна сторона була забруднена 
пиловими нашаруваннями та слідами замокання, 
посиленими слідами від попадання побілки (іл. 3).

На картон покладено дуже тонкий ґрунт білого 
кольору зі злегка жовтим відтінком. У місцях 
втрат авторського живопису на ґрунті проглядався 
підготовчий малюнок, нанесений тушшю за допо-
могою пера.

Фарбовий шар тонкий. Живопис написаний 
у техніці алла прима. Чітко читається різноспря-
мованість мазка та техніка автора. Зв’язок фарбо-

вого шару з ґрунтом, як і ґрунту з картонною осно-
вою, при надходженні твору на реставрацію був 
незадовільним. Спостерігалися як численні осипи 
ґрунту разом з фарбовим шаром, так і осипи лише 
фарби. Основні втрати розташовувалися в нижній 
частині твору, в лівому нижньому кутку і вздовж 
нижньої кромки фарба і ґрунт були втрачені вщент.

Навколо кракелюрів, переважно ґрунтового 
походження, були осипи, що оголювали шар 
авторського ґрунту. Частково кракелюри були 
залиті лаком, вже поверх якого утворилися нові. 
На основі цього спостереження зроблено висно-
вок, що робота була покрита лаком вже після того, 
як частково сформувалася сітка кракелюрів.

На етюді зображено сонячний літній день. 
2/3 простору живопису автор присвятив зобра-
женню неба, вкритого хмарами. Колір підне-
біння передано тонкою розтяжкою кольору – він 
змінюється від світло-бірюзового до складних 
насичених кобальтів. Від горизонту насувається 
громада великих хмар, а перед ними вітер жене 
дрібні хмарки, що просвічуються та зливаються 
з небом. Небо написане дрібними мазками різ-
них напрямів із збільшенням пастозності при 
ліпленні світлих областей. Землю автор вирішує 
більш соковитим та пастозним живописом, під-
креслюючи опрацюванням деталей наближе-
ність переднього плану. Далі написані горизон-
тальним довгим мазком, а при наближенні до 
глядача мазок стає різноманітнішим і кольорис-
тим, опрацювання форми збільшується.

Весь етюд був вкритий шаром захисного 
лаку. Хоча загалом товщина шару була незна-
чною, навіть неозброєним поглядом проглядалися 
потовщення та нерівномірності лакової плівки. 
Лак мав сильний жовтий відтінок, спричинений 
старінням матеріалу.

Завершували загальну картину руйнувань 
пилові нашарування та плями фіолетового  
чорнила.

Дослідження твору, очевидно, не обмеж-
увалося візуальним оглядом. Художні матеріали 
вивчалися переважно за допомогою приладових 
досліджень та дослідження з відбором проб – 
хімічного аналізу.

Мікроскопічне дослідження проводилося за 
допомогою мікроскопа МБС-2 з кутом підсвічу-
вання, що змінюється, при збільшенні від 3х до 
100х крат. При невеликих збільшеннях уточню-
валися невеликі деталі зображення та основний 
характер техніки автора. Подальше збільшення 
дозволило чітко і безпосередньо вивчити характер 
руйнувань фарбового шару і ґрунту, розглянути 
тип і характер кракелюру, розділити його на види, 
вивчити цілісність покривного шару.
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Також для вивчення характеру руйнувань 
застосовувалася макрозйомка при бічному освіт-
ленні поверхні, що добре передає найменші зміни 
рельєфу. Загальні знімки, благо розміри етюду 
полегшували процес, були отримані при безпосе-
редньому електронному скануванні твору.

Дослідження роботи в ультрафіолетовому діа-
пазоні довжин хвиль проводилося за допомогою 
лампи ПРК-7м, освітлювача ОТ, світлофільтрів 
УФС-8, ЖС-3 та УФС-6. В УФ-променях лакове 
покриття мало інтенсивну білу люмінесценцію 
з жовтим відтінком, місцями з ущільненнями через 
нерівномірність товщини лакової плівки. Досить 
контрастно виявлялися плями і сліди намокання, 
що лежали як у лаковій плівці, так і у місцях втрат 
авторського фарбового шару і ґрунту, оголюючи 
картонну основу. Авторський ґрунт у місцях втрат 
фарбового шару світився сірим кольором із охрис-
тим відтінком різної щільності. Якихось слідів 
попередніх реставрацій не було виявлено.

Дослідження в інфрачервоному діапазоні про-
водилися за допомогою телевізійної установки 
«Комунар» в діапазоні довжин хвиль, що знахо-
диться в області 800 Нм. Інфрачервоні промені 
пройшли через шари пилових відкладень та лаку, 
відкривши для вивчення безпосередньо фарбовий 
шар. Стала чітко видно сітка кракелюрів, яка відо-
кремилася від основного зображення підвищеною 
контрастністю. Темною, чіткою лінією просту-
пив підготовчий малюнок пером, що проглядався 
через місця втрат авторського живопису, але через 
загальну щільність шару живопису інфрачервоне 
випромінювання не дозволяло простежити його 
поза місцями втрат.

Для отримання рентгенографічного знімка 
твору використали рентгенівський апарат EDR-
750 B з напругою в трубці KV/45, струмом МА/50, 
а час витримки знімка становив 0,16 секунд.  
Аналіз отриманої рентгенограми (іл. 4) прово-
дився за його безпосереднім зіставленням з дослі-
джуваним твором.

Основою твору є картонний лист, який не ство-
рив особливих труднощів проходженню рентге-
нівських променів крізь нього. На знімку добре 
відображені щільніші вкраплення в структуру 
картону, які затримали промені і відобразилися 
світлішими плямами на знімку. Частково рентге-
нівське випромінювання було затримано шаром 
ґрунту, що говорить про наявність у ґрунті мета-
левих частинок, характерних для олійних ґрунтів 
із використанням білил. Це добре проглядається 
в місцях втрат авторського живопису при порів-
нянні з місцями, де були повністю втрачені як 
авторський живопис, так і ґрунт. Усі втрати відо-

бражаються на рентгенівському знімку чорними 
плямами з чіткими межами.

За щільністю зображення не однорідне. Більш 
тонкий шар піднебіння на знімку трохи відрізня-
ється за тоном від довколишніх втрат. Зображення 
землі більш контрастне і через товщину шару, і 
через використання інших пігментів, ніж у зобра-
женні неба. Ймовірно, автор використовував 
фарбу, до складу якої входили важчі метали, які 
сильніше поглинають рентгенівські промені.

І, нарешті, для мікрохімічного дослідження 
проводився відбір проб пігментів, ґрунту та спо-
лучного фарб. Класичні плівкоутворювальні речо-
вини художніх фарб робляться на основі олій, що 
висихають, якими є оліфи на основі соняшнико-
вої, лляної та тунгової олій. Наприкінці XIX – 
початку XX століть основою для олійних фарб 
служили лляна та тунгова олії. Але тунгове масло 
було предметом експорту Британської імперії з 
Індії і постачалося дуже нерегулярно, а тому вико-
ристовувалося для випуску фарб маленькими пар-
тіями. У зв’язку з цим фарби на основі тунгової 
олії були дорогими та застосовувалися переважно 
для стінопису. Для станкового живопису фарби 
на основі тунгової олії придатні, але знижують 
художню цінність через появу білястої каламуті, 
що пов’язано зі структурою плівкоутворювальних 
речовин. Виходячи з цього, зроблено висновок, що 
Васильківський користувався художніми фарбами 
на основі лляної олії. У Харкові такі фарби виго-
товляла мануфактура Гольдберга (пізніше завод 
«Червоний хімік», нині «ФАРБОС»). При озна-
йомленні з архівами заводу вдалося встановити, 
що справді такі фарби (понад 50 відтінків) виро-
блялися в приблизний час написання етюду на 
основі неорганічних пігментів. Художні пігменти 
виготовлялися на цій мануфактурі в бісерних 
млинах з високим ступенем подрібнення – розмі-
ром до 3 мікрон (3 Мкм). Саме така для того часу 
високоточна технологія дозволяла досягти одно-
рідності мазка фарби, що практично не відрізня-
ється від сучасних матеріалів. Також на основі 
вивчення архівних матеріалів заводу отримано 
дані про те, які пігменти використовувалися на той 
час, наступні хімічні аналізи матеріалів роботи 
Васильківського підтвердили отримані відомості.

Так, проба ґрунту розчинялася в соляній кис-
лоті (HCl). У процесі розчинення спостерігалося 
бурхливе виділення газових бульбашок, що свід-
чило про наявність у пробі карбонатів. Потім 
поряд з краплею отриманого розчину поміщали 
краплю концентрованої сірчаної кислоти і ці кра-
плі з’єднували водяним містком. Через час спосте-
рігалося випадання дрібних голчастих кристалів, 
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притаманних сульфату кальцію. Отже, як напо-
внювач ґрунту автором використовувалася крейда:

CaCo3 + 2HCl = CaCl2 + ↑Co2 + H2O
CaCl2 + H2SO4 + 2H2O → ↓CaSo4 * 2H2O + 2HCl

Мікропробу барвника блакитного кольору 
розчинили в 10%-му розчині гідроксиду натрію 
NaOH при нагріванні. Потім до отриманого роз-
чину додали насичений розчин роданіду амонію і 
ретельно збовтали. Розчин забарвився у інтенсив-
ний синій колір. Для збільшення чутливості реак-
ції до отриманого розчину додали суміш 0,5 мл 
амілового (пентилового) спирту. При збовтуванні 
з органічним розчинником роданідний комплекс 
розчинився в ньому і сплив над водою, забарвлю-
ючи верхній шар в інтенсивно синій колір. Потім 
частину отриманого розчину залишили для визна-
чення аніону до розчину. Для цього додали соля-
ної кислоти HCl до слабокислого середовища, а 
потім насичений розчин щавлевої кислоти. Випав 
білий осад оксалату олова:

Co2+ + 2ScN- → Co(ScN)2 ↓
[SnCl6] 2- + 2C2O4

2- → Sn(C2O4)2↓ + 6Cl- білий осад
Отже, як блакитний пігмент автором викорис-

товувався церулеум.
Для визначення складу зеленого пігменту розчи-

няли мікропробу концентрованої соляної кислоти 
HCl (36%). Потім вміст розчину нейтралізували 
NaOH до слаболужного середовища та випадання 
білого осаду, поява якого свідчить про наявність 
цинку в пробі (Zn(OH)2). При додаванні двох гра-
нул NaOH та нагріванні осад розчинився. В отри-
маний таким чином сильнолужний розчин додали 
роданід амонію до випадання синього осаду:

Zn2+ + 2OH- → Zn(OH)2 ↓ білий осад
Zn(OH)2 + 2OH- → [Zn(OH)4]2-

Co2+ + 2SCN- → Co(SCN)2 ↓ синій осад
З характерної реакції видно, що як світло-зеле-

ний пігмент при написанні етюду використову-
вався кобальт.

Пробу ж синього пігменту розчинили в 10%-му 
розчині сірчаної кислоти H2SO4. На дні пробірки 
з’явилася гелеподібна маса, що свідчить про 
наявність полікремнієвої кислоти, що входить до 
складу натурального ультрамарину. Потім ней-
тралізували розчин NaOH. Гель полікремнієвої 
кислоти розчинився, і замість нього випав густий 
білий осад, що розчинявся при нагріванні в більш 
концентрованому лужному розчині, що свідчить 
про наявність катіонів амонію.

З цих даних зроблено висновок, що при виго-
товленні фарби синього кольору використову-
вався штучний ультрамарин. Це узгоджується 
з даними архіву мануфактури Гольдберга, згідно 
з яким фарби на основі штучного ультрамарину 
випускалися вже з кінця ХІХ століття.

Мікропробу жовтого пігменту розчиняли 
у концентрованому розчині лугу. Спочатку випав 
буро-червоний осад гідроксиду тривалентного 
заліза Fe3+, який потім розчинився у більш кон-
центрованому розчині лугу при нагріванні.

До отриманої проби додавали концентрований 
розчин роданіду калію і по інтенсивному черво-
ному фарбуванню розчину зроблено висновок про 
наявність катіонів заліза:

Fe3+ + 3OH- → Fe(OH)3 ↓ іржаво-червоний колір
Fe(OH)3 + 3OH- → [Fe(OH)6]3-

Fe3+ + 3SCN- → Fe(SCN)3 ↓ червоний розчин
Пробу коричневого пігменту розчиняли у кон-

центрованій соляній кислоті. Потім у розчин 
додали луг до випадання бурого осаду, що свід-
чить про наявність катіонів заліза:

Fe3+ + 3OH- → Fe(OH)3  бурий осад
Потім отриманий осад відфільтрували та 

додали дві гранули NaOH до випадання білого 
осаду Mn(OH)2. До одержаного білого осаду 
додали кілька крапель перекису водню. Осад 
моментально став буро-чорним внаслідок швид-
кого окислення катіонів Mn2+:  

Mn2+ + H2O2 + 2OH- → ↓H2MnO3 +  
H2O буро-чорний осад

Отже, при написанні етюду автором була вико-
ристана коричнева фарба на основі сполук мар-
ганцю, до яких належить натуральна умбра.

І, нарешті, для визначення складу білого піг-
менту мікропробу розчиняли в соляній кислоті 
і насичували отриманий розчин сірководнем до 
появи чорного осаду. По появі цього осаду можна 
судити про наявність катіонів свинцю в пробі.

Висновок: безпосередньо в фарбовому шарі 
застосовувалися свинцеві білила, які широко 
використовувалися до 30–40-х років ХХ століття. 
У ґрунті ж як пігмент використовувався порошок 
нестабільного цинку.

Масляні ґрунти відомі ще з XV–XVI століть, 
вони закономірно з’явилися одночасно з поши-
ренням лляної або горіхової олії як сполучних 
художніх матеріалів, але не набули особливої 
популярності через більшу порівняно з клеє-
крейдовими ґрунтами дорожнечу і тривалий 
процес висихання. Як пігмент в них використо-
вувалися свинцеві білила. Перші цинкові білила 
були отримані наприкінці XVIII століття, були 
вкрай дорогими, тому швидко були забуті. Однак 
до середини ХIХ століття технології вдосконали-
лися, цинкові білила значно подешевшали, і мас-
ляні ґрунти з цим пігментом, особливо з появою 
ґрунтованих полотен фабричного виробництва, 
набули широкого поширення. Адже порівняно 
зі свинцевими білилами цинкові мали дві значні 
переваги – не мали токсичності свинцю і значно 
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менш схильні до впливу сірководню, що викли-
кає почорніння білил.

Однак, і недоліків було чимало, саме вони 
стали причиною поганого збереження, а часом і 
загибелі робіт багатьох художників, і Васильків-
ський не став винятком.

  По-перше, масляні ґрунти з будь-яким скла-
дом пігментів мають істотний недолік: повна 
непроникність для, власне, сполучної речовини 
фарб – олії. В результаті масляні ґрунти хронічно 
мають погане зчеплення фарбового шару із ґрун-
том. У XVI–XVII ст. рецептура масляних ґрунтів 
частково нівелювала цей недолік: до їх складу 
обов’язково входила гончарна глина, стерта 
з вареним лляним маслом. Висихаючи в тон-
кому шарі ґрунту, вона мала здатність вбирати 
в себе незначну кількість олії з фарб, причому 
поглинання ґрунтом було настільки незначним,  
що не викликало згасання фарб, проте завдяки 
цьому все ж таки створювалося необхідне зче-
плення між фарбовим шаром і масляним ґрун-
том. До ХІХ століття, а тим більше на час появи 
фабричних ґрунтів, горщикова глина зникла 
з рецептури внаслідок трудомісткості подріб-
нення. У ґрунті, використаному Васильківським, 
як наповнювач застосовано крейду, проте порів-
нянної з глиною абсорбцією олій вона не має, і 
це позначилося на адгезії шарів.

По-друге, саме використання цинку в ґрунтах 
сильно збільшує час висихання як самого ґрунту 
(повна стабілізація цинкового ґрунту становить 
до півтора року, нанесення фарби на нестабілі-
зований ґрунт кардинально погіршує адгезію), 
так і самих фарбових шарів, навіть нанесених на 
повністю висохлий ґрунт. Цей недолік не був осо-
бливо критичним, поки в живописі переважали 
лесирувальні техніки: тонкі шари фарби з вели-
кою кількістю розріджувача швидко висихали і не 
створювали значних внутрішніх напруг. Однак з 
поширенням пастозної техніки алла прима тов-
сті шари живопису перестали досить рівномірно 
просихати, і в результаті зморщування та розриви 
фарбового шару; дуже швидке старіння масля-
ного ґрунту; погане зчеплення ґрунту з фарбо-
вими шарами та основою, часте відшарування та 
осипання фарб стали повсюдним явищем.

Таким чином, чергова революція художніх 
матеріалів у другій половині ХІХ століття виграла 
у технологічності та екологічності, але значно 
програла у плані збереження творів мистецтва. 
Додатковим фактором послужило і поширення у 
тій же другій половині ХІХ ст. картону як основи 
живописного твору. Зрозуміло, він мав і значні 
переваги: був легшим і дешевшим за дерево, при 

цьому на відміну від полотна мав сам по собі 
достатню жорсткість, в більшості випадків ця 
властивість дозволяла обходитися без додаткових 
конструкцій у вигляді підрамників, що знову-таки 
давало виграш у ціні і вазі; тому при створенні етю-
дів картонні основи стали практично стандартом. 
Проте в цілому механічна міцність картонного 
листа без паркетажу нижча навіть у порівнянні 
з добре натягнутим на підрамник полотном, а 
гігроскопічність вища, не кажучи вже про дерево, 
і все це не могло не позначитися в гіршу сторону 
загальної безпеки творів. Особливо сильно всі ці 
недоліки виявлялися за безпосереднього контакту 
з деструкторами, наприклад, водою.

Саме поєднання всіх цих факторів і спричи-
нило настільки плачевний стан пейзажу Василь-
ківського на момент надходження на реставрацію. 
Короблення та розшарування основи, розтріску-
вання ґрунту, відшарування та осипи фарбового 
шару призвели до втрати майже половини живо-
пису майстра.

Виходячи з результатів дослідження матеріалів 
творів та характеру руйнувань пам’ятника, було 
складено план реставраційних заходів та розпо-
чато безпосередню реставрацію твору.

Зміцнення фарбового шару та ґрунту прово-
дилося 5%-м водним розчином осетрового клею, 
пластифікованим медом (1:1 до маси сухого клею). 
Робочі ділянки попередньо оброблялися розчи-
ном пінену. Особливістю зміцнення фарбового 
шару та ґрунту в даному конкретному випадку 
було використання охолодженого клейового роз-
чину (Т=20–30оС) замість традиційного теплого. 
Це було зумовлено тим, що картонна основа над-
мірно вбирала теплий зміцнюючий розчин, над-
лишок якого згубно міг вплинути на збереження 
всього твору в цілому.

Зміцнення розшарування картонної основи 
проводилося шляхом підведення 6%-го осетро-
вого клею в місця розшарування волокон карто-
нного листа за допомогою тонкого пензля і шприца 
з тонкою, довгою голкою. Потім етюд висушу-
вався під пресом при навантаженні до 60 кг/м2 
між шарами фільтрувального паперу, з постій-
ною зміною листів, що наситилися вологою.

Для усунення деформацій основи за допомо-
гою поролонового валика 2,5%-й розчин гліце-
рину в дистильованій воді наносився на тильну 
сторону етюду і висушувався під пресом (наван-
таження до 60 кг/м2) між шарами фільтрувального 
паперу до повного висихання картонної основи, з 
постійною зміною листів, що наситилися вологою.

Реставраційний ґрунт готувався на основі 
6%-го розчину риб’ячого клею, пластифікова-
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ного медом 1:1 до маси сухого клею, і відмуче-
ної крейди. Підведенню ґрунту передувало про-
клеювання 5%-м розчином риб’ячого клею, ґрунт 
наносився за допомогою жорсткого щетинного 
пензля нарівні з авторським живописом. Фіналь-
ним етапом підведення ґрунту стала ретельна імі-
тація пастозної фактури мазків автора (іл. 5).

Поверхневі забруднення з поверхні роботи зні-
малися з авторського лакового покриття за допомо-
гою пінено-спиртоводної емульсії (45%/45%/10%) 
за допомогою ватного тампона.

При потоншенні та вирівнюванні авторського 
лакового покриття склад розчинника уточнювався 
експериментальним шляхом. Робота з лаковою 
плівкою почалася з використання емульсії, до 
складу якої входили 96%-й етиловий спирт і пінен 
(20%/80%) з поступовим збільшенням вмісту ети-
лового спирту.

При тонуванні реставраційних вставок було 
дотримано колористичний лад твору, тонування 
виконували масляними фарбами світліше за 
тоном і холодніше за колоритом, ніж авторський 
живопис (іл. 6). Тонування виконували масляними 
фарбами, розведеними піненом, поверх шару ізо-
ляційного лакового покриття (суміш дамарного 
лаку з піненом 1:1).

Відреставрований етюд (іл.  2) був закріплений на 
паркетажному підрамнику спеціальної конструк-
ції – без скосів, із частою хрестовиною – за допомо-
гою алюмінієвого профілю (іл. 7). На алюмінієвий 

профіль наклеєний шар замшевої шкіри, що забез-
печує безпосередній контакт живопису з металом.  

Висновки. Вибір художніх матеріалів для ство-
рення добутку станкового живопису має безпосе-
редній вплив на загальну збереженість та характер 
руйнувань цього твору мистецтва. Новітні художні 
матеріали та технології, які витісняли традиційні з 
творчих чи економічних причин, часто впливали 
на збереженість творів в гіршу сторону. При дослі-
дженні етюду С. І. Васильківського «Степовий 
пейзаж» встановлено, що для цього твору техно-
логією, що негативно вплинула на збереженість, 
стало поєднання олійного ґрунту на базі цинкових 
білил з картонною основою та пастозною технікою 
живопису алла прима. Масляний ґрунт виявився 
майже непроникним для сполучного фарб – лля-
ної олії, цинковий наповнювач збільшив час виси-
хання пастозних шарів живопису, і все це разом 
викликало погану адгезію фарбових шарів та 
ґрунту. Використання легкого та дешевого, але не 
маючого достатньої механічної міцності картону 
в якості основи призвело в умовах впливу зовніш-
нього вологого середовища до катастрофічної руй-
нації твору – майже половину живопису було втра-
чено. Але ретельне дослідження структури твору 
та хімічний аналіз художніх матеріалів дозволили 
правильно встановити характер і причини руйна-
цій, підібрати реставраційні методики та привести 
твір видатного майстра українського мистецтва до 
експозиційного вигляду.

Іл. 1. С. І. Васильківський. Степовий пейзаж. К., о., 24,2 х 36,5 см. Кін. ХІХ ст.  
Загальний вигляд до реставрації.
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Іл. 2. С. І. Васильківський. Степовий пейзаж. К., о., 24,2 х 36,5 см. Кін. ХІХ ст.  
Загальний вигляд після реставрації

Іл. 3. Загальний вигляд тильного боку до реставрації. Руйнації основи
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Іл. 4. Рентгенограма

Іл. 5. Підведення реставраційного ґрунту з імітацією фактури автора. Фрагмент

Іл. 6. Виконання реставраційних тонувань. Фрагмент
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Іл. 7. Загальний вигляд тильного боку після реставрації.  
Паркетажний підрамник
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СЕМІОТИКА СТИЛЮ: ДЕКОНСТРУКЦІЯ ВІЗУАЛЬНОЇ МОВИ  
КОМПОНЕНТІВ ОСОБИСТОГО ОБРАЗУ

У статті деталізовано розуміння особистого стилю як способу трансляції інформації щодо ідентичнос-
ті автора. Зокрема, метою дослідження стала деконструкція особистого образу як цілісного феномену, через 
семіотичні смисли, що лежать в основі його візуальних компонентів. Термін «семіотика» використано для позна-
чення візуальних знаків та символів, що кодуються в стильових елементах та їхніх значень у системі естетич-
ної комунікації. Висвітлена дослідницька проблема лежить на перетині спрямувань візуальної комунікації, Х та 
психокультурології. Відповідно, реалізований аналіз спирається на принципи міждисциплінарного дослідження, 
комбінуючи основні підходи до пізнання ключових аспектів.

Завдяки поглибленому аналізу попередніх досліджень заданого напряму надано вичерпну модель візуальних 
компонентів, що слугують основою для формування особистого образу. Деконструкція голістичного утворення 
розглядається як необхідний етап дослідження стилістики, з огляду на обмеження наукового розуміння інстру-
ментального аспекту стильового рішення.

Дослідження також прагне підкреслити суб’єктивну та контекстуальну природу семіотичних значень ком-
понентів стилю та їхніх комбінацій. Не зважаючи на значущість подібного розподілу для розроблення описо-
вих інструментів в контексті досліджень образу особистості, інтерпретація візуальних компонентів зберігає 
достатній рівень суб’єктивності та узалежнена від соціокультурних контекстів та персонологічних категорій. 
Окремою нерозв’язаною проблемою залишається міра впливу особистого уподобання як репрезентації життє-
вого досвіду, інтенційності та водночас рефлексивності автора особистого стилю.

У статті акцентовано на полісемантичності візуальних компонентів, їхньої контекстуальності та дина-
мізму. Також підкреслено важливість розгляду ширшого соціального та історичного контексту під час аналізу 
особистого стилю та його складників. Показано, що на особистий стиль впливають історичні події, культурні 
рухи та соціальні тенденції. Зокрема, зберігається внесок тенденцій моди, що відображають соціальні транс-
формації постіндустріальної епохи. Особистий стиль розглядається як шлях вираження опору чи відповідності 
цим змінам, втілення конгруентності особистості в стильовому рішенні, дескрипція якого спрощується декон-
струкцією.

Ключові слова: візуальна мова, особистий образ, естетична комунікація, культурна система.
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SEMIOTICS OF STYLE: DECONSTRUCTING THE VISUAL LANGUAGE  
BEHIND PERSONAL IMAGE COMPONENTS

The article discusses personal style as a means of conveying information about the author's identity. The specific 
purpose of the research was to analyze personal image as a holistic phenomenon through the semiotic meanings underlying 
its visual components. The term "semiotics" refers to visual signs and symbols embedded in stylistic elements, as well as 
their meanings in the aesthetic communication system. The research topic intersects with visual communication, X, and 
psychocultural studies. As a result, the analysis employed interdisciplinary research principles that combined the key 
approaches of each field of knowledge to address the research issue.

As a result of an in-depth review of prior works in this field, a comprehensive model of visual components that form 
the foundation for constructing a personal image has been developed. Due to the limitations in scientific understanding 
of the instrumental role of stylistic decision-making, deconstructing holistic phenomenon is seen as an essential stage in 
the study of stylistics.

The research also aims to emphasize the subjective and contextual nature of the semiotic meanings of style components 
and their combinations. Despite the significance of such an observation for developing descriptive tools in the context 
of personality image research, visual component interpretation retains a considerable level of subjectivity and is 
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dependent on sociocultural contexts and personological categories. The notion of personal preference as a reflection of 
life experience, intentionality, and reflexivity of the creator of personal style remains an unresolved topic in its own right.

The paper emphasizes the polysemy, contextuality, and dynamics of visual components. When analyzing personal 
style and its components, it is crucial to consider the broader social and historical context. Personal style is shown to be 
influenced by historical events, cultural movements, and societal trends. The contribution of fashion trends that reflect 
post-industrial societal shifts is particularly significant. Personal style is viewed as a means of expressing resistance or 
compliance to these changes, encapsulating the personality's congruence in a style decision, the explanation of which can 
be simplified through deconstruction.

Key words: visual language, personal style, personal image, aesthetic communication, cultural system.

Постановка проблеми. У культурному кон-
тексті глобалізованого постіндустріального сус-
пільства, особистий стиль, як один із важливих 
шляхів самопрезентації, перебуває у динамічному 
процесі трансформацій та запозичень, зумовле-
ному різнорідним впливом численних культурних 
кодів. Оскільки образ особистості включає та вод-
ночас ретранслює культурні цінності та соціальні 
тенденції, помітною є диспропорція у стильовому 
рішенні конкретного агента, що втілює загальний 
процес дивергенції та асиміляції естетичних сис-
тем. Контекст сучасності характеризується пере-
дусім швидкими культурними та технологічними 
змінами, які впливають на те, як формується та 
передається також і особистий стиль. Пошире-
ність інформаційно-комунікаційних технологій 
загалом та платформ соціальних медіа, зокрема, 
своєю чергою, впливають на спосіб самопрезен-
тації особистості через стиль, під натиском комер-
ційних рішень пропонованих медійними продук-
тами. Водночас загострюється проблема швидкої 
моди, як відгук на стрімкі зміни середовища та під-
вищену зацікавленість до нарощування прибутків, 
що посилює розрив між ідентичністю особистості 
та її стильовими рішеннями (Gupta et al., 2019).

Одним зі способів вирішення кризи інформа-
ційної епохи фахівці розглядають постулювання 
стійких орієнтирів особистості на самодетерміна-
цію у візуальному вираженні, зокрема, у виборі 
конкретних форм творення стилю. Деконструкція 
особистого стилю на його візуальні компоненти є 
актуальним і необхідним процесом для розуміння 
того, як особистий стиль конструюється та пере-
дається за допомогою низки засобів. Доцільним 
є пошук тих компонентів, що забезпечать збере-
ження контрсугестії в особистому образі та збе-
реження цілісності ідентичності автора стилю. 
Аналізуючи семіотичні значення кожного візуаль-
ного компонента, ми можемо отримати уявлення 
про те, як формується особистий стиль та осо-
бистісний образ та якою мірою цей процес реагує 
на  внесок суспільних тенденцій та рухів.

Аналіз досліджень. Поняття особистого 
стилю має самоочевидний характер, що пояснює 
обмеження в дослідницьких публікаціях щодо 

означеного феномену (Vingilyte & Khadaroo, 
2022). Проте варто надати уточнення щодо визна-
ченої у представленій роботі термінології для 
прояснення тенденцій у науковому процесі з 
цієї тематики. Особистісний стиль розглядається 
саме як персоналізоване, індивідуальне форму-
вання візуального образу, послуговуючись від-
повідними засобами (макіяж, одяг, зачіска та ін.). 
Варто також зазначити, що означене явище має 
суб’єктну, самодетерміновану природу, тож сти-
льові рішення відображають водночас як есте-
тичний складник навичок, умінь та уподобань, 
так і самоставлення автора певного стилю, його 
конгруентність. Своєю чергою особистий образ є 
ширшим поняттям, що включає суміжні до сти-
лістики психологічні категорії: вербальні, про-
ксемічні та кінесичні засоби комунікації, а також 
самоставлення, Я-концепцію (Yin & Aida, 2020).

Проте характерним є тісний взаємозв’язок 
досліджуваних понять, що проявляється на рівні 
побутової агломерації термінів. Стиль визна-
чає самосприйняття особистості та її стратегії 
відображення реальності, і водночас визнача-
ється означеними внутрішніми складниками. 
Водночас відомості щодо самооцінювання та 
зовнішнього оцінювання особистого стилю чи 
його концептуальні моделі залишаються досить 
обмеженими, а провідну роль відіграють суміжні 
дослідження споживчої поведінки щодо засобів 
стилізації, як актуальної в умовах екологічної 
кризи проблематики (Gupta et al., 2019). Власне, 
принципи сталого розвитку сприяють переоцінці 
моди та стилю як вагомих аспектів життєтвор-
чості особистості. Так, у відповідь на означені 
виклики фахівці розробили Шкалу впевненості 
в стилі одягу (Clothing style confidence, CSC), яка 
спрямована на кількісне представлення відпо-
відності стильових рішень та ідентичності осо-
бистості. Проте доцільним є зауваження щодо 
нового характеру самоставлення в сучасних умо-
вах: швидка мода пропонує особистості можли-
вість швидкої зміни ідентичності, відкидаючи 
ідею стабільности (McNeill & Venter, 2019).

Варто зауважити, що означений інструмент хоч 
і постулюється як спрямований на дослідження 
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автентичності, включає крім означеної категорії 
більшою мірою показники, що дають можливість 
оцінити спрямованість споживчої поведінки: дов-
говічність стилю, естетична здатність до сприй-
няття, креативність, важливість зовнішнього 
вигляду (Armstrong et al., 2018: 6). Gupta з коле-
гами у своїй роботі зазначає, що ті зі спожива-
чів, що фокусуються на формуванні унікального 
стилю, відповідного до їхнього самоставлення, 
менш схильні підтримувати тренди швидкої моди 
(2019, 5). Однак наведені висновки не надають 
достатньої деталізації щодо елементів стилю, що 
сприятимуть автентичному самопредставленню 
агента, чи його концептуалізації.

Зазначимо, що цінним для розуміння функці-
ональної спрямованості стилю є феноменологіч-
ний аналіз визначеного явища, що реалізовано у 
роботі Vingilyte та Khadaroo (2022). Автори посту-
люють тісну конекцію між такими елементами 
самоставлення, як ідеальне, реальне та творче 
Я та фактичним їхнім вираженням через стильові 
рішення щодо одягу особистості. Відповідними є 
висновки, що актуалізують проблему викривлення 
самооцінки та самоставлення особистості з огляду 
на зміни соціокультурного ландшафту: вимоги до 
самопрезентації постульовані швидкою модою 
обмежують спроможність особистості до самопіз-
нання через стиль. Водночас дослідження заданого 
напряму розкривають проблему переконань як 
предиктора стилю особистості (Aruan & Wirdania, 
2020). Означений зв’язок підтримує позицію 
культурної обумовленості образу особистості, що 
виражається через засоби модифікації зовніш-
нього вигляду. Відповідно, деконструкція є необ-
хідним етапом для пізнання культурного контек-
сту та кроскультурної дивергенції у стилістиці.

Можемо узагальнити, що попередні дослі-
дження у пропонованому напрямі надають 
достатній та змістовний базис для розуміння ролі 
досліджуваного явища в стильовому, матеріаль-
ному вимірі психологічної реалізації особистості. 
У той час як значення, що стоять за конкретними 
візуальними компонентами, не були повністю 
вивчені. Відсутність системи прояснення семіо-
тики особистого стилю обмежує можливості кон-
струювання відповідного до актуальних вимог 
стильового рішення. Послуговуючись підходом 
деконструкції, ми можемо отримати уявлення 
про те, як особистий стиль використовується для 
передачі інформації про ідентичність агента, та 
культурний контекст його втілення. Аналіз семі-
отичних значень кожного візуального компонента 
є істотним аспектом удосконалення підходів до 
дослідження та реалізації стилю.

Мета статті полягає у висвітленні категорії 
особистого стилю як провідної ланки самопрезен-
тації автора в його особистому образі. Ключовим 
завданням роботи є створення моделі особистого 
образу, що формується елементами візуальної 
комунікації. Необхідним аспектом для досягнення 
цієї цілі є розкриття семіотики окремих компо-
нентів особистого стилю, що слугують інструмен-
тами передачі інформації про ідентичність автора 
стилю та її контекстуальну природу.

Виклад основного матеріалу. Звертаючись 
до категорії стилю, ми прагнемо конкретизувати 
складне голістичне явище особистого образу, що 
лежить в межах психологічного дискурсу. Без-
умовно, підбір відповідних складників зовніш-
нього вигляду стосується біологічного прагнення 
тілесної захищеності. Проте сам процес підбору в 
культурному контексті сучасності, набуває змісту 
стильового рішення, що сягає вищих функцій, ніж 
вдоволення базової потреби особистості в забезпе-
ченні себе одягом та необхідними інструментами 
життєдіяльності (Back, 2020). Ми розглядаємо осо-
бистий стиль як спосіб творчого розкриття агента 
у прикладному елементі повсякденної діяльності. 
Тож, необхідним є виокремлення конкретних 
засобів втілення, що використовуються для його 
конструювання та їхнього змістовного значення.

Власне, основоположними є чотири елемента 
зовнішнього вигляду, «компоненти моди», роль 
яких у формуванні цілісного образу визначено у 
роботі Indrianti та ін. Силует формує основу види-
мої структури, що доповнюється деталями, функ-
ція яких полягає у спрямовування уваги глядача. 
Крім того, колір та текстура формують загальний 
емоційний та соціальний контекст (2021: 45). 
Зазначимо, що суттєвого значення набувають 
дослідження спрямовані на включення штучного 
інтелекту до процесу сприйняття, розрізнення 
та конструювання дизайну одягу. Подібна тен-
денція зумовлена можливостями спрощення та 
скорочення процесу створення відповідної про-
дукції, лише частково дає відповідь на питання 
щодо ключових елементів стилю. Звертаючись 
до досліджень, що послуговуються нейронними 
мережами, можемо виокремити основні категорії 
розрізнення візуального образу, що є провідною 
ціллю розвідок заданого спрямування. Так, най-
більш узагальненою є класифікація елементів за 
внеском у загальний образ: «загальна зона», площа 
всього тіла; «головна частина», верхня та нижня 
частина тіла окремо; «окрема частина», складники 
певного елементу (Li et al., 2021). Змістовними 
також є спосіб вербалізації атрибутів візуальних 
компонентів за категоріями. Зокрема, цей підхід 
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надав можливість виокремити низку відповідних 
груп атрибутів: колір, текстура, патерн, форма, 
розмір, форма вирізу, форма окремих деталей еле-
менту одягу (Liu et al., 2019). Звертаючись до мов-
леннєвого рівня, варто також вказати на проблему 
контекстуальності. Власне, семантика візуаль-
них компонентів також зумовлена його ширшою 
категорією належності до певної соціокультурної 
площини. Зокрема, при підборі елементів образу 
послуговуючись інструментами автоматизації 
актуалізована проблема конотацій певних його 
складників, що узгоджуються лише за наявності 
додаткових маркерів (Yin et al., 2019).

Як приклад, варто розглянути феномен 
«потворної розкоші» (ugly luxury),  що розкриває 
дихотомію семантичного та естетичного атрибу-
тів візуального компонента (Zanette et al., 2022). 
Тобто, сформований особистий стиль не є реа-
лізованим до моменту його втілення у певному 
контексті з огляду на позицію сприйняття. Спо-
стерігач може оцінювати певний образ як дис-
гармонійних чи огидний, проте уточнення щодо 
семантики та етіології конкретного стилістичного 
засобу чи елементу може сприяти трансформа-
ції самооцінки. Одночасно інтенційність автора 
стилю може обумовлюватися як естетичними 
рішеннями, так і соціальними, психологічними 
та ін. Власне, сам процес конструювання особис-
того стилю передбачає включення та взаємодію 
індивідуальної агенції та культурних детермінант. 
З огляду на це візуальні елементи, можуть слугу-
вати як потужними семіотичними інструментами 
для вираження власної індивідуальної ідентич-
ності, так і культурної належності. Культурну 
залежність особистого стилю можна зрозуміти 
через призму семіотики, яка наголошує на ролі 
культурного та історичного контексту у форму-
ванні значення та значення візуальних елементів. 
Зокрема, сприйняття конкретного візуального 
коду зумовлене ширшим інформаційним наси-
ченням. Як приклад, вираженими є зміни у вико-
ристанні кольорів характерних для військових у 
повсякденному одязі українців в умовах трива-
лого воєнного стану (Chabanets & Gudkova, 2022). 
Водночас зберігаються міжкультурні відмінності 
у ставленні до певних стилістичних явищ статис-
тично підтверджені (Faschan et al., 2020). Зако-
номірно, не лише на етнокультурному, але й на 
мікросоціальному рівні формуватимуться зна-
чущі визначники особистого стилю агента. Попри 
доцільність ідеї формування стильового вектора 
на противагу швидкій моді, постульованої у зга-
даних в публікації розвідках, культурна стійкість 
стилю лишається невирішеним питанням.

Послуговуючись результатами огляду публіка-
цій, можемо сформувати концептуальну модель 
особистого образу, що включає означені компо-
ненти. Зауважимо, що ми прагнули розширити 
опис для подальшого визначення функціональ-
ного значення кожного складника, тож ми послу-
говувалися також додатковими категоріями невер-
бальної комунікації, що втілюються через ті ж 
комунікативні канали, що й візуальні компоненти 
особистого стилю (Tagkas, 2020). Крім того, так 
ми можемо наблизитися до реконструкції саме 
особистого образу більшою мірою, ніж стилю 
агента (табл. 1).

Задля деталізації семіотики означених візуаль-
них компонентів, доцільно звернутися до катего-
рії ідентичності, як першоджерела значень, що 
втілюються у відповідних символах та знаках осо-
бистого стилю. Так, Di Summa проводить чітку 
паралель між концепцією епізодичної, мінливої 
ідентичності та особистим стилем (2021: 257). 
Власне, ідея динамічності самоставлення розкри-
ває характерні особливості стилізації як процесу 
самопрезентації. Передусім через можливість 
вільного експериментування, а також доповнення 
чи перегляду образу відповідно до етапу психо-
соціального розвитку особистості. Фактично, Di 
Summa розглядає ідентичність як відкриту сис-
тему, що зберігає наскрізні якості, проте лишає 
достатній простір для включення нових елемен-
тів чи зміни конфігурації. У стильовому вимірі 
цей процес прослідковується через «квантовий» 
розвиток стилю особистості: характерні стрімкі 
зміни уподобань залежно від соціального серед-
овища, виду діяльності, місця проживання та осо-
бистісного розвитку. Зауважимо також, що експе-
риментування у цьому контексті розглядається як 
можливість «примірки» не лише осібного аксесу-
ару чи елементу одягу, але також нового способу 
буття, що слідує за ним.

Іншою крайністю в описі ідентичності слу-
гує наративний підхід, що базується на принципі 
цілісності – прагнення особистості узгодити та 
пов’язати поодинокі події та атрибути в єдину 
історію чи модель. Власне, провідна роль зв’язку 
у пропонованій теорії втілюється у формуванні 
особистого стилю через прагнення до збереження 
конкретних елементів, форм, фасонів чи кольорів. 
Примітно, що віссю стильового наративу може 
слугувати будь-який із візуальних компонентів, 
що повторно звертає увагу на контекстуальність 
стилю та необхідність феноменологічного під-
ходу до вивчення означеного явища. Водночас 
залишається можливість виокремлення таких 
осей, оскільки безперервність частіше гаран-
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Таблиця 1
Прогностична концептуальна модель особистого образу

Невербальний 
компонент образу Візуальний компонент стилю Атрибути Конкретні форми 

втілення

Проксеміка Силует, загальний сенсорний 
образ 

Фасон, форма, колір та 
розмір

Одяг (оверсайз, 
приталений, кльош)

Міміка Сприйняття обличчя та 
деталізація експресії

Експресія, риси, форма, 
текстура, колір, патерн

Макіяж, зачіска, 
аксесуари (окуляри, 
сережки)

Кінесика / 
Такесика

Тілесність, соціальна схема тіла
Рухливість, повнота, 
фасон, розмір, колір, 
патерн.

Форма тіла, татуювання, 
модифікації тіла, фасон 
одягу

Деталізація, акценти Матеріал, форма, 
текстура, розмір, колір

Аксесуари та елементи 
одягу, татуювання, 
модифікації

Ольфакація Ольфакторне доповнення стилю Інтенсивність, тривалість, 
емоційне забарвлення

Парфуми, косметика, 
гігієна, грумінг

Такесика Елементи соціального контакту Текстура, розмір, 
матеріал, тривалість Одяг, аксесуари

Хронеміка Стійкість стилю у часі Тривалість, динаміка, 
характер змін

Зміни стилю загалом, 
тривалість прояву 
конкретних елементів

Джерело: Складено авторами за результатами огляду публікацій.

Таблиця 2
Прогностична концептуальна модель особистого стилю

Візуальний компонент 
стилю Семіотична характеристика / Роль у конструюванні стилю

Одяг
Захищеність, комфорт, відповідність соціальній нормі (стиль), 
контекстуальність (стиль), схема тіла (фасон), маскулінність-фемінність, 
агентність, Формування основи, підбір фону

Аксесуари
Індивідуалізація, конкретизація якостей, інтересів, наратив ідентичності, 
маніфестація стилю, референтність, культурна належність, статус, деталізація 
та акцентуація, виокремлення значущих елементів

Взуття Ставлення до здоров’я, активність, професійна спрямованість, демонстрація 
статусу, соціальна ієрархія, агентність, акцентуація та доповнення фону

Макіяж Cамовираження, акцентуювання чи доповнення, контекстуальність

Зачіска Ставлення до тіла, контекстуальність, самовираження, маніфестація стилю, 
статус, культурна належність, основа мімічної комунікації

Парфум Персональний брендинг, фокусування уваги, ретрансляція цінності, акцентуація 
чи доповнення, тригер-значення, розширення модальності стилю

Силует/Форма Схема тіла, маскулінність-фемінність, напруженість
Колір/Патерн Емоційність, конотації, ставлення, збалансованість

Текстура/Матеріал Соціальна ієрархія, контекстуальність, контактність

Інтенсивність/Тривалість Значущість елементу, змістовна насиченість, роль у загальному образі, стійкість 
для агента

Атрибуція/Брендування Соціальна ієрархія, референтність
Джерело: Складено авторами за результатами огляду публікацій.

тується емоційністю зв’язку, тож семіотика має 
стосуватися саме чуттєвого аспекту. Відповідно 
до наведеного опису, можемо схарактеризувати 
візуальні компоненти з огляду на їхню семіотику 
у процесі формування особистого стилю.

Висвітлена семіотика візуальних елементів 
підтверджує, що окремі компоненти, такі як одяг, 
аксесуари, зачіска та макіяж, не ізольовані один 
від одного, а радше перетинаються та взаємодіють 
у процесі творення цілісного стилю. Зв’язність 
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складників підкреслює складність візуального 
вираження ідентичності агента. Крім того, розкри-
ває важливий аспект обмеження індивідуальної 
агентності у цьому процесі. Хоча ключові аспекти 
іміджу цілеспрямовано відібрано автором за атри-
бутами, а їхня композиція є способом самопрезен-
тації, зберігається достатній рівень несвідомих 
виборів. Композиція візуальних елементів вима-
гає глибокого розуміння теорії кольору, текстури, 
силуету та інших принципів дизайну, що часто не 
характерно агентові. Тому можемо зробити уза-
гальнення щодо складного характеру взаємодії 
між індивідуальним самовираженням і впливами 
культурного контексту. Варто також зазначити, що 
крім композиційних якостей, візуальні елементи 
в особистому стилі взаємопов’язані з точки зору 
їхнього значення, що посилює проблему контек-
стуальності. Певний макіяж чи форма аксесуарів 
можуть слугувати відображенням традиції, сус-
пільної норми чи інтенції референтності.

Відповідно, особистий стиль є цілісною сис-
темою естетичної комунікації, сприймання якого 
має мультимодальний характер. Включення низки 
сенсорних модальностей: зору, дотику і нюху, – 
відіграє вирішальну роль у формуванні загальної 
естетики та значення образу. Зауважимо, що орі-
єнтованість на мультимодальний підхід надає нам 
докладніше розуміння щодо естетичних емоцій у 
процесі сприйняття певного стилю (Wang, 2019). 
Проте питання щодо самосприйняття потребує 
удосконалення пропонованого дослідницького 
плану. Водночас категоризація стильових рішень 
за конкретними жанрами є змістовним способом 
класифікації для диференціації психоемоційного 
забарвлення. Відповідно, деконструкція може 
виражатися не лише у виокремленні складників 

стилю, але й визначенні контекстуальності пев-
ного образу. Такий підхід має нижчу складність 
розроблення методології, проте вимагає чіткого 
визначення інтерпретаційних категорій. Ми про-
понуємо розглядати його як альтернативу верти-
кальній дескрипції, що представлено у  цій статті.

Насамкінець, ми припускаємо, що виокрем-
лення та аналіз дискретних компонентів є склад-
ним завданням, що обмежує інтерпретаційні мож-
ливості дослідника. Проте деконструкція слугує 
змістовним підходом до опису цієї системи. Недо-
статнім є голістичне розуміння стилю та мульти-
модальний підхід, оскільки лишається актуальною 
проблема реалізації стильової ідентичності, що 
вимагає розуміння конкретних способів. Перспек-
тивним підходом до деконструкції ми вважаємо 
орієнтованість на перетини візуальних елементів 
та характер їхньої взаємодії. Визначення внеску 
окремих деталей чи атрибутів у загальну естетику.

Висновки. Підсумовуючи зазначене вище, 
можемо констатувати, що особистий стиль як 
підмножина особистого образу має комплексний 
характер, що передбачає підбір та комбінацію 
низки візуальних елементів для створення вираз-
ної та значущої естетики. Кожен з компонентів, 
які складають особистий стиль, має свою уні-
кальну семіотику, а взаємодія формує новий спо-
сіб візуального самопредставлення та самостав-
лення, тобто буття агента.

Водночас деконструкція є помічним підхо-
дом до спрощення складного та багатогранного 
явища особистого стилю. Розбиття складної сис-
теми стилю на її компоненти уможливлює дослі-
дження тих методів та інструментів, що необхідні 
для формування ефективного стилю, відповідного 
ідентичності агента.
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КЛАСИФІКАЦІЯ ВНУТРІШНІХ ПРОСТОРОВИХ СТРУКТУР ГРОМАДСЬКИХ 
БУДІВЕЛЬ ІВАНО-ФРАНКІВЩИНИ КІНЦЯ XIX–XX СТОЛІТЬ

В статті розглянуто принципи формування інтер’єру громадських будівель відповідно до теорії архітектур-
ного простору, оскільки сучасні дослідження процесу організації інтер’єру вийшли за межі теорії композиції. 
Інтер’єри громадських будівель проаналізовано як внутрішню просторову структуру, що має свої особливості 
залежно від часу, стилю, функції, процесу діяльності й фізичних характеристик. 

 Визначені основні прийоми композиційної організації внутрішньої просторової структури досліджуваних 
громадських будинків на макроструктурному рівні, які сприяють естетизації сприйняття інтер’єру: візуальні 
зв’язки просторових одиниць із зовнішнім простором; візуальні зв’язки між просторовими одиницями. 

Здійснено аналіз об’ємно-просторових, планувальних характеристик архітектурних об’єктів (громадських 
споруд Івано-Франківщини), визначено основну властивість форми архітектурного простору – морфологічний 
принцип організації внутрішньої просторової структури будинку – і за цим принципом класифіковано об’єкти у 
групи. На основі аналізу значної кількості архітектурних об’єктів визначено основні тенденції змін і розвитку 
внутрішнього простору в різних типологічних групах громадських будинків протягом досліджуваного періоду. 
Візуальний образ інтер’єру громадських будинків проаналізовано з точки зору сприйняття візуальної проник-
ності просторів та забезпечення естетичності інтер’єру. Проаналізовано і структуровано у групи інтер’єри 
громадських будинків за ознакою комунікаційності внутрішньої просторової структури. 

На основі принципової схеми розташування функціональних зв’язків, які здійснюють комунікацію між моно-
просторами, громадські інтер’єри проаналізовано за формою їх організації: анфіладною, гребінчастою, розгалу-
женою, ромашковою, сітчастою. Саме така класифікація видається найбільш універсальною, виходячи з того, 
що кожна форма має принципово відмінну будову з точки зору типології комунікаційної організації 

Ключові слова: інтер’єр, внутрішня просторова структура, монопростір, стиль, громадські будівлі.
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CLASSIFICATION OF INTERNAL SPATIAL STRUCTURES  
OF PUBLIC BUILDINGS OF IVANO-FRANKIVSK REGION  

AT THE END OF THE 19TH AND 20TH CENTURIES

This article examines the principles of interior design of public buildings in accordance with the theory of an 
architectural space, since modern studies of the process of an interior organization have gone beyond the theory of 
composition. The interiors of public buildings are analyzed as an internal spatial structure that has its own characteristics 
depending on time, style, function, activity process and physical characteristics. 

 The main techniques of the compositional organization of the internal spatial structure of the studied public buildings 
at the macrostructural level, which contribute to the aestheticization of the perception of the interior, have been defined: 
visual connections of spatial units with the external space; visual connections between spatial units. 

An analysis of the volumetric and spatial, planning characteristics of architectural objects (public buildings of Ivano-
Frankivsk region) has been carried out, the main property of the form of an architectural space has been determined – the 
morphological principle of organization of the internal spatial structure of buildings – and according to this principle, 
objects were classified into groups. Based on the analysis of a significant number of architectural objects, the main trends 
of changes and development of the internal space in various typological groups of public buildings during the studied 
period have been determined. The visual image of the interior of public buildings has been analyzed from the point of 
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view of perception of the visual permeability of spaces and ensuring the aesthetics of the interior. The interiors of public 
buildings has been analyzed and structured into groups based on a sign of communicativeness of the internal spatial 
structure. 

On the basis of the principle scheme of the location of functional connections that carry out communication between 
monospaces, public interiors have been analyzed according to the form of their organization: enfilade, comb, branched, 
daisy, mesh. It is this classification that seems to be the most universal, based on the fact that each form has a fundamentally 
different structure from the point of view of the typology of the communication organization.

Key words: interior, internal spatial structure, monospace, style, public buildings.
 

Постановка проблеми. Встановити первинний 
вигляд абсолютної більшості інтер’єрів громад-
ських будинків Івано-Франківщини неможливо, 
оскільки поняття «інтер’єр» охоплює поняття 
«архітектурного простору», «функції» і «пред-
метного наповнення». Предметне наповнення не 
збереглося, за винятком поодиноких елементів; 
функції приміщень частково змінені. Наймен-
ших видозмін у процесі реконструкцій і ремонтів 
зазнав архітектурний простір, тому закономірним 
є здійснення аналізу інтер’єрів громадських буді-
вель Івано-Франківщини за: 1) принципом струк-
турної організації простору; 2) функціональною 
взаємодією планувальних елементів; 3) роллю 
архітектурної деталі й архітектурного декору в 
організації простору; 4) наявністю автентичних 
творів монументально-декоративного мисте-
цтва, елементів функціонально-конструктивного 
обладнання, меблів; 5) сучасним предметно-про-
сторовим, мистецьким наповненням; 6) естетич-
ними якостями середовища.

Аналіз досліджень. Для умовного констру-
ювання типів структур внутрішнього архітек-
турного простору громадських будинків та 
визначення їх еволюційних особливостей ско-
ристаємось вітчизняною науковою методикою, 
теоретичними дослідженнями 1920–2000-х років, 
зокрема, Габричевського, Кринського, Ламцова, 
Туркуса, Дзеві, Мардера, Ушакова.

Мета статті – здійснити аналіз об’ємно-
просторових, планувальних характеристик архі-
тектурних об’єктів (громадських споруд Івано-
Франківщини), визначити основну властивість 
форми архітектурного простору та класифікувати 
об’єкти у групи.

Виклад основного матеріалу. Об’ємно-
просторову структуру будівлі для вирішення пев-
них аналітичних задач розподіляють на дві струк-
тури, які визначають геометричні параметри будівлі 
та є базовими об’єктами композиційного аналізу:

• структура об’єму;
• внутрішня просторова структура.
Так само, як архітектурний об’єм складається 

з множини елементів різної форми, так і вну-

трішній архітектурний простір не є суцільним, а 
становить сукупність частково чи повністю візу-
ально відокремлених частин. Власне, внутрішня 
просторова структура архітектурного об’єкта – це 
його внутрішній простір, представлений як сукуп-
ність просторових одиниць. 

Первинними елементами архітектурної струк-
тури виступають простори приміщень – моно-
простори. Прості чи складні вони одночасно 
сприймаються як цілісна «форма-оболонка». 
Складні монопростори передбачають членування 
його форми проміжними опорами, рівнями стелі 
чи підлоги, уступами стін. Складні монопрос-
тори – перший ступінь відтворення прийому 
організації «перетікаючих» просторів. Поліпрос-
тір – система сполучення обмежених монопрос-
торів (приміщень), які послідовно сприймаються 
у процесі руху (Мардер, 1995). 

Перейдемо до аналізу внутрішнього простору 
будівель як структури, досліджуючи складові еле-
менти та зв’язки між ними. Кожну внутрішню 
просторову структуру архітектурного об’єкта 
можна представити як сукупність просторових 
одиниць – монопросторів, які є неподільними еле-
ментарними частинами архітектурного простору, 
частково чи повністю обмеженими оболонкою, 
яка складається з будівельних матеріалів або деко-
ративних виробів. З просторових одиниць – моно-
просторів – утворюються складні монопростори 
та поліпростори, які складають внутрішню про-
сторову структуру архітектурного об’єкта. Кожна 
просторова одиниця має просту форму, яку можна 
віднести до одного з чотирьох типів: компактний, 
видовжений, площинний, кільцевий. Відповідно 
до хрестоматійних визначень, наведених у під-
ручниках з композиції, компактний тип визнача-
ється відносною тотожністю за трьома вимірами; 
видовжений тип має один із трьох вимірів, що 
значно перевищує два інших; площинний тип від-
різняється тим, що два з трьох вимірів відносно 
тотожні між собою та значно перевищують тре-
тій. Для кільцевого типу характерно те, що один з 
трьох вимірів значно перевищує обидва інших та 
його кінці співпадають. 
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Таке визначення основних узагальнених форм 
просторових одиниць, з одного боку, полегшує 
розкладання внутрішньої просторової структури 
на елементи, а з іншого – відкриває шлях до ком-
бінаторного пошуку різноманітних типів вну-
трішніх просторових структур. Під час аналізу 
об’єкта конкретні форми внутрішнього простору 
узагальнюються прийнятими властивостями 
компактної, видовженої, площинної або кільце-
вої форми. Також при розкладанні внутрішньої 
просторової структури на просторові елементи 
неважливі їхні габаритні розміри: маленька кім-
ната так само є просторовою одиницею компак-
тного типу, як і величезний зал кінотеатру. Для 
визначення характерних ознак просторової струк-
тури необхідно дотримуватись принципу взаємо-
розташування просторових одиниць між собою. 
Не завжди приміщення розміщуються лише 
суміжно одне до одного. Вони часто повністю чи 
частково взаємно «поглинаються». Окремі про-
сторові одиниці можуть перетинатись відразу 
кількома іншими. Ці відношення дуже важливі 
для здійснення класифікації внутрішньої просто-
рової структури архітектурного об’єкта. Тому ско-
ристаємось основними типами взаємодії просто-
рових одиниць: суміжний, часткове проникнення, 
простір у просторі, наскрізний. У реальних будів-
лях просторові межі просторових одиниць (при-
міщень, функціональних зон) часто складаються 
з різних за матеріалом, функцією та орієнтацією 
частин (стін, склепінь, опор, перепадів рівня під-
логи та ін.) і визначаються можливістю людини 
пройти границю чи бачити крізь неї (прохідна 
візуально-проникна; прохідна візуально-непро-
никна; непрохідна візуально-проникна; непро-
хідна візуально-непроникна). Застосування такої 
класифікації полегшить визначення ступеня кому-
нікаційності архітектурного простору. 

Таким чином, внутрішній архітектурний про-
стір можна охарактеризувати множиною влас-
тивостей. Найважливішою в процесі аналізу 
внутрішньої просторової структури є візуальна 
проникність простору, а результати аналізу істо-
ричного досвіду організації візуальної проник-
ності мають важливе значення для сучасного про-
ектування інтер’єру архітекторами, дизайнерами, 
художниками. Вченими доведений негативний 
уплив на психологічний стан людини обмеже-
ної візуальної проникності сучасного оточення. 
Із замкненого простору інтер’єру людина потра-
пляє в замкнене середовище міста. Рівень розвитку 
сприйняття дозволяє нашому зорові сягати дуже 
віддалених просторів. Неможливо забезпечити 
кожен інтер’єр гарним краєвидом з вікон, і на сті-

нах з’являються картини з природними ландшаф-
тами, розписи тощо. Лише фахове проектування 
інтер’єру із застосуванням цілого комплексу при-
йомів організації внутрішнього простору дозволяє 
створити гармонійне та комфортне середовище. 

Візуальна проникність є важливою складовою 
процесу сприйняття простору, але якісно вищий 
рівень естетичності візуального образу інтер’єру 
з’являється тоді, коли наш погляд проникає до 
інших просторових одиниць даної структури або 
з певного місця спостереження, або під час руху 
певним шляхом.

Сама візуальна проникність інтер’єру не 
гарантує естетичної виразності. Цікаві враження 
при пересуванні всередині архітектурного об’єкта 
виникають, якщо внутрішня просторова струк-
тура досить складна і має доцільно організовані 
візуальні зв’язки. По-перше, це візуальні зв’язки 
просторових одиниць із зовнішнім простором, 
по-друге – візуальні зв’язки між просторовими 
одиницями. З одного боку, естетична виразність 
інтер’єру забезпечується збільшенням глибини 
проникнення погляду. Це особливо стосується 
випадку, коли візуальний зв’язок із зовнішнім про-
стором відкриває живописний природний краєвид 
чи міський ландшафт. З іншого боку, естетичність 
створюється за рахунок перешкод, які відкрива-
ють інші просторові одиниці лише частково, ніби 
запрошуючи піти подивитись, що відкривається 
далі (Ушаков, 2006).

Зумисне уникаючи детального опису рівня 
візуальної проникності окремих просторових гра-
ниць монопросторів у досліджуваних об’єктах, 
представлених у класифікаційних таблицях, ми 
охарактеризуємо візуальну проникність внутріш-
ньої просторової структури об’єктів у цілому. 

Найбільшою візуальною проникністю серед 
досліджуваних громадських будинків упродовж 
усього періоду відзначається культурно-освітня 
типологічна група, наприклад, Музей народного 
мистецтва Гуцульщини та Покуття ім. Й. Кобрин-
ського у Коломиї. Тут архітектурно-художній 
образ інтер’єру формується шляхом підвищення 
кількості візуальних зв’язків та поглиблення 
візуальної проникності за рахунок анфіладного 
зв’язку між окремими експозиційними залами. 

 Посилення візуальної проникності в інших 
типологічних групах, крім фінансових, просте-
жується з кінця 1970-х років, наприклад, у будівлі 
кафе «Молочне», що в Івано-Франківську 
(1979 рік, арх. Я. Дяків), районному палаці куль-
тури у м. Богородчани (1996 рік). В останньому 
також велику роль в естетизації інтер’єру віді-
грає збільшення глибини проникнення погляду за 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 202382

Мистецтвознавство

рахунок суцільних засклень і встановлення візу-
ального зв’язку з оточуючим ландшафтом. 

Комунікаційність також займає одне з провід-
них місць у намаганні зрозуміти типологічні від-
мінності організації інтер’єру громадських буді-
вель. Очевидним є те, що розмір приміщення не 
визначає його типологію. Спосіб комунікації між 
окремими приміщеннями, навпаки, може під-
казати доцільність його функціонального вико-
ристання. Хоча такі універсальні комунікації, як 
вертикальні (сходи, пандуси, рампи, ліфти тощо) і 
горизонтальні (коридори, галереї, переходи тощо) 
між частинами внутрішнього архітектурного про-
стору, є також незмінними для різних типологічних 
груп будинків. Тому аналізуємо внутрішні просто-
рові структури за принципом узагальненої власти-
вості комунікаційності (Ушаков, 2006), яка визна-
чає в загальному вигляді розвиненість системи 
комунікацій. Комунікаційність внутрішньої про-
сторової структури визначаємо за видом зв’язків 
між усіма просторовими одиницями – монопрос-
торами та за наявністю окремих виділених про-
сторів, які виконують роль комунікаційних зон.

Головним чинником, що визначає комуніка-
ційність внутрішніх просторових структур, є 
закладена система функціональних процесів. 
У наступному параграфі ознаку комунікаційності 
використовуємо як визначальну для класифікації 
внутрішніх просторових структур досліджуваних 
архітектурних об’єктів за принципом функціо-
нальної взаємодії планувальних елементів.

Адміністративні будинки, як правило мають 
громадські комунікаційні простори, навколо яких 
групуються конторські чи офісні приміщення, 
призначені для прийому громадян. Пошире-
ною є периметральна комунікація з внутрішнім 
атріумом, як у будинках дирекції залізниць у м. 
Івано-Франківськ по вул. Галицька, 2 (1894 рік, 
арх. Е. Баудіш) та Грюнвальдська, 11 (1912 рік), 
де внутрішній атріум з периметральними кому-
нікаціями доповнюється наскрізними. Інший 
характерний приклад, коли зв’язок між про-
сторовими одиницями здійснюється на основі 
осьового зв’язку, а також через окремий про-
стір. Зокрема, приміщення повітової ради на пл. 
Міцкевича, 4 (1896 рік) з анфіладним осьовим 
зв’язком, який доповнюється спільним видовже-
ним незамкненим комунікаційним простором; 
будинок поштового уряду по вул. Січових стріль-
ців, 15 – Вітовського (1912 рік, арх. Я.Т. Кудель-
ський), де зв’язок між просторовими одиницями 
здійснюється через компактний комунікаційний 
простір та за віссю безпосередньо між приміщен-
нями. Просторові одиниці мають комунікаційний 

не осьовий зв’язок між собою, але поєднуються 
через видовжені, складної конфігурації замкнені 
комунікаційні просторові одиниці у будівлі місь-
кої ратуші (м. Івано-Франківськ, пл. Ринок, 14, 
1929–1935 роки, арх. Ст. Треля).

Зв’язок між просторовими одиницями в куль-
турно-освітніх закладах демонструє подібність 
до адміністративних з кінця ХІХ століття до 
1920-х років, але осьовий зв’язок між приміщен-
нями переважно встановлюється для відвідувачів, 
а не для працівників і забезпечує естетичну вираз-
ність інтер’єру збільшенням глибини проник-
нення погляду. Наприклад, Український народний 
дім (Музей народного мистецтва Гуцульщини 
та Покуття ім. Й. Кобринського) у м. Коломия 
(1902 рік). Аналогічно до адміністративних вла-
штовані будинок розваг по вул. Короля Данила, 
20–22, будинок змішаного функціонального при-
значення по вул. Гетьмана Мазепи, 34 – Короля 
Данила, 2 у м. Івано-Франківськ. 

У період функціоналізму зникає осьовий 
зв’язок між просторовими одиницями і здійсню-
ється не за віссю або взагалі відсутній. Голов-
ного значення набуває виділений комунікаційні 
простір, як у будинку спілки польських заліз-
ничників по вул. Грушевського – Мельничука 
у м. Івано-Франківськ (1929), Домі союзу коо-
перативів (1926, арх. Р. Грицай) у м. Рогатин. 
Естетичність інтер’єрного простору театру ім. 
Монюшка (обласна філармонія) по вул. Курбаса, 
3 створюється за рахунок криволінійних видовже-
них незамкнених комунікаційних просторів, які, 
рухаючись по кривій, перешкоджають прямому 
проникненню погляду і відкривають інші просто-
рові одиниці частково, запрошуючи йти далі. 

В окремих будинках 1950 – 1970-х років звер-
нення до неокласицистичної форми супрово-
джується застосуванням раціоналістичних пла-
нувальних ознак, які належать модернізму. Так, 
у будинку гуртожитку для слухачів колишньої 
радянської партійної школи по вул. Василіянок, 64  
(1958, головний арх. проекту В. Лукомський) 
застосований коридорний класицистичний прин-
цип планування, але комунікаційний зв’язок реа-
лізується через окремі виділені простори. 

Торгово-фінансові заклади початку ХХ сто-
ліття частково ще зберігають принцип розплану-
вання прибуткових багатоквартирних будинків, 
але суттєво збільшують розмір громадської зони 
одночасного перебування певної кількості людей – 
банківського операційного залу, який для праців-
ників служить виділеним комунікаційним просто-
ром (будинок банку «Господарство крайове», вул. 
Незалежності, 15 (1900, арх. Я.Т. Кудельський). 
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З поширенням та розвитком рекреаційних 
закладів на Івано-Франківщині активно розви-
вається і їх функціонально-планувальна основа. 
З початком ХХ ст. внутрішній простір рекреацій 
стає візуально відкритішим до навколишнього 
ландшафту, покращується раціональність плану-
вання, з’являються великі громадські простори 
відпочинку й очікування, які одночасно служать 
і виділеним комунікаційним простором для усіх 
інших просторових одиниць, як, наприклад, 
у домі здоров’я в с. Любіжня (1930-ті). 

Протягом останніх десятиліть ХХ століття 
з’явились архітектурні об’єкти, що започаткували 
новий етап розвитку внутрішньої просторової 
організації. Структура внутрішнього простору 
цих будівель також має комунікаційний простір 
складної форми, але він уже містить у собі додат-
кові відкриті комунікації. 

За результатами здійсненого аналізу об’ємно-
просторових, планувальних характеристик архі-
тектурних об’єктів (громадських споруд Івано-
Франківщини), визначено основну властивість 
форми архітектурного простору – морфологічний 
принцип організації внутрішньої просторової 
структури будинку – і за цим принципом класифі-
ковано об’єкти у групи. 

Внутрішній простір адміністративних будинків 
структурується за наступними морфологічними 
принципами. Для кінця ХІХ – початку ХХ сто-
ліття характерними є такі: 1) вихідний простір за 
допомогою окремих видів просторових границь 
(стіна, колонада тощо) поділяється на просторові 
одиниці (дирекція залізниць, магістрат, воєвод-
ство по вул. Галицька, 2 (1894 рік, арх. Е. Баудіш), 
дирекція залізниць по вул. Грюнвальдська, 11; 2) 
вихідний простір поділяється на просторові оди-
ниці й ускладнюється за рахунок ускладнення 
форми внутрішніх поверхонь огороджень (Пові-
това рада, пл. Міцкевича, 4 (1896 рік), Січових 
стрільців, 15 – Вітовського, будинок поштового 
уряду (1912 рік, арх. Я.Т. Кудельський). 

У 1920–30-ті роки додається морфологічний 
принцип просторового ускладнення: 3) вихідний 
простір ускладнюється за рахунок членування й 
ускладнення форми внутрішніх поверхонь огоро-
джень (Ратуша у м. Івано-Франківську, пл. Ринок, 
14, (1929–1935 роки, арх. Ст. Треля).

1950–70-ті роки характеризуються збережен-
ням принципу поділу простору на просторові 
одиниці та внутрішнього ускладнення структури 
(міська рада у м. Калуш, адміністративний буди-
нок по вул. Грушевського у м. Івано-Франківськ). 

Культурно-освітні будівлі початку ХХ століття 
демонструють подібність в організації внутріш-

ньої просторової структури до адмінбудинків 
з тією лише різницею, що просторових одиниць 
кількісно менше (будинок змішаного функціональ-
ного призначення по вул. Гетьмана Мазепи, 34 –  
Короля Данила, 2; вілла зі зміненим функціональ-
ним призначенням на музей по вул. Тарнавського, 
22-24; будинок розваг (тепер багатоквартирний 
житловий будинок) по вул. Короля Данила, 20–22). 
У 20 – 30-ті роки ХХ століття внутрішній простір 
складається з просторових одиниць, але усклад-
нюється за рахунок членувань, як у будинку поль-
ської спілки залізничників по вул. Грушевського-
Мельничука у м. Івано-Франківськ. 

Раціоналізм у взаємному розміщенні просто-
рових одиниць демонструють будинки періоду 
функціоналізму, наприклад, Дім Союзу Коопе-
ративів у м. Рогатин (1926 рік, арх. Р. Грицай), 
а зальні будівлі, як театр ім. Монюшка у м. Івано-
Франківськ, − ускладнення внутрішньої просто-
рової структури за рахунок членувань і усклад-
нення форми внутрішніх поверхонь. 

1950–1970-ті роки. Будинок політосвіти (тепер 
духовна семінарія, м.Івано-Франківськ, вул. Васи-
ліянок, 64) в руслі загального звернення до класи-
цизму як першоджерела створення архітектурного 
образу демонструє первинний морфологічний 
принцип устрою інтер’єру – принцип просторо-
вих одиниць, тобто поділ за допомогою різних 
просторових границь на монопростори. 

У морфологічній організації інтер’єрного про-
стору в наступні роки на перший план виступає 
принцип внутрішнього ускладнення за раху-
нок незамкнених просторових границь, а також 
ускладнення форми внутрішніх поверхонь, які 
застосовувались як під час проектування будівель, 
так і в ході оформлення інтер’єрного простору.  

 Для архітектурних просторів характерно те, 
що більшість із них амонізмічні, іншими словами, 
в одному й тому ж просторі можна організувати 
багато різних процесів: навчання, проживання, 
роботу тощо. Він може мати багато значень, які 
визначаються суб’єктивною інтерпретацією 
людьми у певному культурному контексті. Архі-
тектурні об’єкти подібні до живих організмів і 
можуть розглядатися як цілісні організми, всі час-
тини яких пов’язані між собою. До складу типо-
логічних об’єктів за функціональними ознаками 
входять різні за своїми розмірами приміщення: 
малі (санвузли, ванні кімнати, тамбури, коридори, 
кабінети) і великі (спортивні зали, холи, атріуми).

Структура гігантських комплексів буде відріз-
нятися від структури мініатюрного будинку перш 
за все кількістю приміщень, а не пропорційно 
збільшеними розмірами цих приміщень, типо-
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логія яких масштабом об’єктів не обумовлена. 
Таким чином, властивість будинків і споруд з рос-
том фізичних параметрів зберігати метричний 
склад внутрішніх просторових елементів є однією 
з архітектурних універсалій. При збільшенні архі-
тектурного об’єму відбуваються головним чином 
структурні зміни: нарощується кількість просто-
рових складових і ускладнюється форма зв’язків 
між ними (Асєєв, 1961).

Системна організація типологічної будови 
архітектурного середовища громадських будівель 
полягає у встановленні відповідності на різних 
рівнях між процесом діяльності та формою його 
просторового розміщення. У даній роботі будуть 
розглянуті наступні основні типологічні групи: 
вестибюльні групи, вертикальні і горизонтальні 
комунікації, простори зального типу (бібліотечні, 
обідні, театральні, засідань, експозиційні), офісні 
простори, навчальні приміщення. 

Для функціонально-типологічного аналізу 
інтер’єру громадських будівель Івано-Франків-
щини визначаємо єдиний, на нашу думку, пра-
вильний шлях: прискіпливий погляд на цілісний 
образ простору, що склався, і одночасне розмеж-
ування власне архітектурного і предметно-серед-
овищного образів. 

Підтвердження правильності такого шляху 
знаходимо в дослідженнях А. Раппапорта. 
«В інтер’єрній образності архітектури особливо 
важливу роль відіграють речі та окремі пластичні 
і функціональні частини споруд, такі як сходи, 
лавиці, лежанки, столи тощо. Вони привносять 
в інтер’єр таку потужну образність, що його 
власна міфологія опиняється заслоненою цим 
предметним середовищем. Не враховувати цього 
не можна, але й відступати від інтер’єрної міфо-
логії також не можна». 

За результатами дослідження структури вну-
трішньої просторової будови низки різних типів 
громадських будівель, спираючись на попередній 
досвід, пов’язаний із дослідженням об’ємно-
планувальних рішень архітектурних об’єктів, 
умовно виділяємо п’ять характерних прийомів 
організації їх внутрішнього простору, виокрем-
люючи ознаку комунікаційності як визначальну 
для класифікації. Це анфіладна, гребінчаста, роз-
галужена, ромашкова, сітчаста (за М. Шубенко-
вим). Саме така класифікація видається найбільш 
універсальною, виходячи з того, що кожна форма 
має принципово відмінну будову з точки зору 
типології комунікаційної організації. 

Отже, ми використовуємо поняття «комуніка-
ційна організація», підкреслюючи як визначальну 

ознаку даної класифікації принципову схему роз-
ташування функціональних зв’язків, які здійсню-
ють комунікацію між просторовими одиницями. 
Анфіладна форма організації демонструє про-
сторову структуру, характерну для музеїв, кла-
сицистичних палацових комплексів. Зв’язок між 
будь-якою парою просторів-приміщень можливий 
тільки через низку проміжних просторів. Гребін-
часта форма передбачає наявність ланцюга послі-
довно з’єднаних просторів, які мають відгалужені 
тупикові простори. Якісною ознакою такого типу 
є наявність крім транзитних просторів ще й тупи-
кових при лінійній схемі компонування. Розга-
лужена форма організації відрізняється тим, що 
забезпечує просторову зв’язаність, характерну 
для деяких адміністративних будинків. Один вхід 
дозволяє потрапити у комунікаційний простір, з 
якого можна потрапити у незалежні, також розга-
лужені гілки, не з’єднані між собою. Ромашкова 
форма організації є достатньо поширеним типом, 
який характеризується наявністю головного про-
стору, оточеного множиною інших просторів, 
пов’язаних із ним. Прикладом є коридорні, гале-
рейні, атріумні будинки. Всі приміщення мають 
зв’язок тільки через головний (атріумний) про-
стір. Сітчаста форма організації відрізняється 
тим, що дає можливість з’єднання будь-якої пари 
просторів множиною альтернативних способів. 
Це найбільш «демократична» форма просторової 
організації.

 Особливості внутрішньої просторової орга-
нізації будинків від найдавніших цивілізацій до 
кінця ХХ століття засвідчують спільні та основні 
риси: інтер’єр будувався, передовсім, на основі 
осей руху відвідувачів. Внутрішній простір набув 
візуальної єдності, однак активно членувався 
за допомогою рядів внутрішніх опор. Візуаль-
ний образ інтер’єру значною мірою створю-
вався завдяки виразній формі покриття. Різниця 
у висоті, конфігурації склепіння та освітленості 
формувала чітку ієрархію частин простору. Вели-
чезну роль у формуванні образу інтер’єру вико-
нували зображення на поверхнях стін і склепінь 
та інтегровані до структури простору живописні і 
скульптурні твори, а також рівень візуальної про-
никності та диференціація просторів.

Висновки. Визначені основні прийоми ком-
позиційної організації внутрішньої просторової 
структури досліджуваних громадських будинків 
на макроструктурному рівні, які сприяють есте-
тизації сприйняття інтер’єру: візуальні зв’язки 
просторових одиниць із зовнішнім простором; 
візуальні зв’язки між просторовими одиницями. 
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Зважаючи на аналіз значної кількості архі-
тектурних об’єктів визначено основні тенденції 
змін і розвитку внутрішнього простору в різ-
них типологічних групах громадських будинків 
протягом досліджуваного періоду. Візуальний 
образ інтер’єру громадських будинків про-
аналізовано з точки зору сприйняття візуальної 
проникності просторів та забезпечення есте-
тичності інтер’єру. Проаналізовано і структуро-

вано у групи інтер’єри громадських будинків за 
ознакою комунікаційності внутрішньої просто-
рової структури.

На основі принципової схеми розташування 
функціональних зв’язків, які здійснюють комуні-
кацію між монопросторами, громадські інтер’єри 
проаналізовано за формою їх організації: анфі-
ладною, гребінчастою, розгалуженою, ромашко-
вою, сітчастою.
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ASPECTS OF COLOR PERCEPTION AND ARTISTIC CLOTHING DESIGN
In this article, well-known and new color theories are considered, and the main aspects of its study are analyzed, which 

are based on the factors that influence the peculiarities of human color perception. Among them, the most important ones 
related to the content of the artistic image of the costume stand out. Based on the theoretical analysis of literary sources, 
the properties of color, which historically interested representatives of various professions: philosophers, physicists, 
doctors, and artists, were considered.

Why were colors given a certain symbolic meaning, and how does the change of colors in art and fashion contribute 
to the self-expression of humanity? The article describes the informative qualities of color in clothes and analyzes the 
issue of color preferences as a key to self-expression and a means of non-verbal communication. Attention is paid to 
the peculiarities of color perception, its psychological impact, meaning, and significance in modern costume. Color is 
considered an element of the iconic costume system, which is the most mobile, because the change of fashionable colors 
and their combinations occur constantly, depending on the trends of changing seasons. 

The main goal of the article is to identify the factors influencing the perception of colors, to study the meaning of the 
color component in clothes, and to form a positive individual and production environment by using color in a suit. Color is 
considered one of the most iconic characteristics of a suit, which takes a direct part in the formation of the aesthetic value 
of clothing. The article emphasizes the importance of the color environment for the harmonious development of a person 
and finds out how color has an emotional and psychological effect on the viewer. Questions are being raised as to why 
people have different color preferences and differences in color tastes. The authors focus attention on the correspondence 
of certain colors to certain mental reactions, and the results of studies of the influence of color on a person are presented. 
and methods of creating the desired image are highlighted.
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АСПЕКТИ СПРИЙНЯТТЯ КОЛЬОРУ І ХУДОЖНЕ ПРОЕКТУВАННЯ ОДЯГУ

У даній статті, розглядаються відомі і нові теорії кольору, аналізуються основні аспекти його вивчення, 
на яких ґрунтуються фактори, що впливають на особливості сприйняття кольорів людиною. Серед них виді-
ляються найбільш важливі, пов’язані із змістом художнього образу костюму. На основі теоретичного аналізу 
літературних джерел, розглянуто властивості кольору які історично цікавили представників різних професій: 
філософів, фізиків, медиків, художників. Чому кольори наділяли певним символічним сенсом, та якім чином зміна 
кольорів в мистецтві та моді сприяє самовираженню людства?

У статті надається характеристика інформаційним якостям кольору в одязі, аналізуються питання колір-
них переваг як ключа до самовираження і засобу невербальної комунікації. Увага приділена особливостям сприй-
няття кольору, його психологічному впливу, сенсу і значенню в сучасному костюмі. Колір розглядається як еле-
мент знакової системи костюму, якій є найбільш рухливим, бо зміна модних кольорів і їх поєднань відбувається 
постійно, в залежності від тенденцій зміни сезонів. 

Основною метою статті є виявлення факторів впливу на сприйняття кольорів, вивчення значення колірної 
складової в одязі, формування позитивного індивідуального та виробничого середовища шляхом застосування 
кольору в костюмі. Колір розглядається як одна з найбільш знакових характеристик костюму, яка приймає без-
посередню участь в формуванні естетичної цінності одягу. У статті підкреслюється значення колірного ото-
чення для гармонійного розвитку людини та з’ясовується, як за допомогою кольору здійснюється  емоційно-пси-
хологічний вплив на глядача. Порушуються питання, чому люди мають різні кольорові переваги та відмінності 
в кольорових смаках. Авторами акцентується увага на відповідності певним кольорам певних психічних реакцій, 
наводяться результати досліджень колірного впливу на людину. та висвітлюються прийоми створення бажа-
ного іміджу. 

Ключові слова: сприйняття кольору, колористичне рішення, вплив кольору, колірні переваги, колір в костюмі, 
колірне оточення.
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Formulation of the problem. Color is one of the 
most iconic characteristics of a suit. The color deter-
mines the image of the suit and forms the aesthetic 
value of the clothes. With the help of color, an emo-
tional and figurative influence on the viewer is carried 
out. The power of color largely lies in its ability to 
"bypass" the protective mechanisms of consciousness 
and act on a subconscious level. Considering this, a 
modern person should know and understand how 
color affects his body and psyche in order to better 
navigate the world around him. Understanding the 
meaning of color preferences is the key to self-dis-
covery and self-expression, the language of non-ver-
bal communication.

As an element of the symbolic system of the cos-
tume, color is the most mobile, because the change 
of fashionable colors and their combinations occurs 
constantly, depending on the trends of the season. 
A huge number of color combinations and, character-
istics of different styles and fashion trends, visually 
and in verbal description, do not allow one to under-
stand their meaning, therefore there is a need to study 
the meaning and psychological impact of the color 
component during the training of a clothing designer.

Research analysis. Human life has always been 
connected with color perception. Colored environ-
ments are a natural phenomenon, an objective reality. 
Admiring the rainbow – a giant multi-colored arch, 
man tried to understand its nature, recreate the colors 
to decorate clothes and household items, use color 
combinations in drawings. In the course of develop-
ment, mankind accumulated knowledge and discov-
ered new patterns in matters of color. It was noted 
that color is able not only to attract attention but also 
to repulse it, to influence well-being and work capac-
ity, psyche, and consciousness in opposite meanings. 
Color can be both used to treat and harm health.

Historically, colors have been given a certain sym-
bolic meaning. The importance of the color environ-
ment for the harmonious development of a person is 
emphasized in many modern publications. Several 
theories of color are known, among them the theory 
of harmonious color combinations. In the book "100 
More Things Every Designer Needs to Know About 
People" by the American author Susan Weinshek, the 
results of studies of the color effect on people and 
the related reaction in different population groups are 
given (Weinschenk, 2013: 14). Publicist and market 
researcher Vance Packard in the book "The Hidden 
Persuaders" analyzes consumer requirements for 
color design of clothing.

The topic of color decision in costume design 
is considered in the article by O.M. Lagoda "Color 
in fashion design". On the basis of known and new 

theories of color, important aspects of its study are 
analyzed for the training of clothing designers. Atten-
tion is paid to the peculiarities of color perception, its 
meaning, and significance in modern fashion (Lagoda, 
2007: 67). Thus, consideration and study of the influ-
ence of color on the conscious and unconscious levels 
of the human psyche is necessary for the formation of 
training programs for clothing designers.

The problem of color perception and its influence 
has historically interested representatives of various 
professions: philosophers, physicists, doctors, and art-
ists. The great German Poet J. Goethe considered his 
greatest achievement not the world-famous “Faust”, 
but his work on color. Disagreeing with the existing 
theory of I. Newton about light and color, J. Goethe 
proposed his own, based on the “sensory and moral 
influence of colors”. The research raises for the first 
time the question of the correspondence of certain 
colors to certain mental reactions – “certain colors 
cause special mental states of a person” (Goethe, 
2019: 243). The author associates color preferences in 
clothing with the character of the nation as a whole and 
of an individual in particular. Goethe divides colors 
into "positive", "negative" and “neutral”, drawing a 
parallel between color harmony and the harmony of 
the human psyche. These provisions of Goethe’s color 
theory predicted the results of psychophysiologist’s 
experiments, which prove the connection between 
color perception and the activity of the human 
autonomic nervous system (Lysytsya, 2012: 19). 

The colorful environment has always been of 
great importance for the harmonious development 
of a person’s personality and society as a whole, 
which is emphasized in many modern publications. 
In the book “100 More Things Every Designer Needs 
to Know About People” by the American author 
S. Weinshenk, the results of the color influence on a 
person and the associated reaction in different popu-
lation groups, depending on professional affiliation, 
are given. The issues of color accent and color envi-
ronment are raised, and serious differences in the 
symbolic meaning of the color component are traced, 
depending on the part of the world where the research 
is conducted. The author warns that the same color 
can have different meanings, therefore, in order not 
to get into trouble, it is better to study these nuances 
before offering your design to people of other cultures 
(Weinschenk, 2013: 18).

In the research of a modern scientist 
I.I. Shevchenko, integral characteristics of human 
activity are indicated in the context of color con-
stants of culture, and color is characterized as an 
“interpreter” of personality. The author appeals to 
the fundamental research of psychology professor 
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M. Lusher, who proved that the perception of color 
was formed over a long historical period in the pro-
cess of life. Lusher’s discoveries also include the the-
ory that the attitude to certain colors is determined 
by the nature of life activities of many generations 
of ancestors who were in one or another emotional 
state. In turn, I.I. Shevchenko, based on the results 
of his research, believes that the attitude to color is 
always determined only by an emotional reaction. 
The author claims that the reaction to certain colors 
arises in a person in connection with his personal 
experiences, and forms emotions, which allows the 
concept of “color of human” (Shevchenko, 2000: 9).

In clothing design, color carries a special mean-
ing. For a fashion designer, the understanding of the 
concept of the color of a suit – the effect on a person 
and his environment is of great importance, since it is 
directly related to the content of the artistic image of 
clothes, capable of influencing the mental state of the 
individual and the mood in society as a whole.

The purpose of this research is to identify the fac-
tors influencing the perception of colors, to study the 
meaning of the color component in clothes, and to 
create a positive individual and production environ-
ment by using color in a suit.

Presenting main material. Many people still con-
sider most of the available information about color as 
unscientific. This is because the process of color per-
ception is largely subjective and ambiguous. Physiol-
ogists suggest that color associations may have been 
formed in the early stages of human history, when man 
associated blue with nighttime and, accordingly, with 
passivity, and bright yellow with the sun and activity.

Philosophers claim that in order to understand the 
meaning of color, a person needs to understand him-
self. In order to understand the nature of color percep-
tion, several academic studies on color were analyzed. 
Psychologist-marketer N. Kolenda in his studies on 
the psychology of color came to the conclusion that 
the favorite color of most people around the world is 
blue. But why is this so? Why do people like different 
shades of tones, for example, soft blue or dark blue? 
If we all have more or less the same biological nature, 
shouldn’t we have the same color preferences? Where 
do the differences in our tastes come from? The the-
ory of ecological valence can bring relative clarity to 
this issue. According to this theory, the perception of 
a certain color develops on the basis of the emotional 
experience acquired over time. Color sensations can 
evoke memories and associated images and mental 
states (Kolenda, 2013: 109).

All color associations will be divided into physical 
and emotional. Everything in the universe is in eternal 
motion. Each thing in it constantly vibrates, generat-

ing its own unique frequency. A person has sensory 
abilities and can pick up vibrations. Each color of the 
spectrum has its own range of vibration, from the low-
est (violet) to the highest (red). To these properties, 
we owe the ability to distinguish colors on a physical 
level, and our eye is able to distinguish 1.5 million 
colors and shades (Pryshchenko, 2018: 56).

The color environment directly affects the emo-
tional state and behavior of a person. In this regard, 
the theory of chromaticism is of interest, which claims 
that the change of colors in art and fashion contrib-
utes to the self-expression of humanity. The question 
of the compatibility of a certain color and a person is 
practically not raised in any of the scientific studies, 
to a certain extent it is tracked in fashion, design, and 
advertising, areas where a person’s choice of color is 
obvious. (Pazynich, 2011: 175).

Color has both biological and informative qual-
ities. It awakens not only the energy of a person’s 
physical field but also the psychological field. So, for 
example, the blue color inspires trust and creates the 
impression of seriousness, thoughtfulness, and reli-
ability. This is the color of authority, not by chance, 
the business dress code for men for official business 
events prescribes wearing a dark blue suit. The blue 
color represents conservatism and leads to calm com-
munication. The designer can confidently offer blue 
clothes to a person who wants to overcome anxiety 
and excitement. This color is attractive to people with 
a phlegmatic temperament.

The combination of blue and white is consid-
ered ideal for careerists, this combination devel-
ops flexibility and the ability to adapt. Даний колір 
необхідний, якщо потрібно відновити рівновагу в 
житті. This color is necessary if you need to restore 
balance in life. This is the most popular corporate 
color. The color of wisdom, which causes processes 
in the body, promoting relaxation. Blue clothes sym-
bolize trust and loyalty.

Green color in clothes is very ambiguous, this 
is due to the fact that it refers to neutral, from the 
point of view of warm-cold colors, and can have 
many different shades. In general, it is characterized 
as the most comfortable color for visual perception. 
It relieves fatigue and increases tone. An ideal color 
for gathering strength. This is the color of stability 
and well-being; it is often chosen by bankers. A dark 
green suit for men is a sign of conservative views, 
but at the same time, a small accent of this color in a 
tie creates the impression of a zealous person. Light 
green, on the other hand, personifies youth, lightness 
and frivolity, growth and development. Psychologists 
claim that the green color helps suppress such feel-
ings as jealousy, envy, and greed.
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Red is dynamics and passion. A woman in a red 
dress is always noticeable. The designer should 
choose the red color if he wants his suit to be the center 
of attention. But at the same time, if the clothes are 
intended for an event where you need to establish con-
tact and place your interlocutors, it is better to choose 
softer shades of red, because deep red can not only 
attract attention, but also psychologically oppress. 
Red color is loved by choleric people. At work, an 
excess of red can lead to nervousness. A small ele-
ment of red in clothes will help emphasize courage 
and energy. It should be added to the wardrobe of 
a person who lacks enthusiasm and interest in life.

Orange, like yellow, is the color of joy and opti-
mism. Scientists say that long-term contemplation 
of the color orange compensates for the daily dose 
of vitamin C. The orange color creates a feeling of 
well-being and positivity, it adds energy and lifts the 
mood. This color is not recommended to be used in a 
business environment, if it is not related to creativity 
and creativity. t symbolizes creativity, drive, unique-
ness, and activity. Stimulates appetite. Orange rooms 
are arranged for the conversation. This color is clearly 
visible because it has a long-wave organization. This 
color is attractive to sanguine people, but the designer 
must remember that it is not for everyone, because it 
can cause reflexes of violet shades on very fair skin.

Brown color is the only chromatic color that is not 
in the color wheel. Associatively, it is warm and soft, 
causes attachment to oneself. This color is well suited 
for a business meeting or an interview. This color helps 
in trade and financial affairs. Brown gives wisdom and 
the ability to maintain equal relationships. Clothes of 
brown shades will suit solid, practical people. How-
ever, it is better for the designer to use it as a base color 
in combination with other related colors, for example, 
cream, beige, chocolate, the main thing is that all the 
shades and nuances of the color are “in harmony”.

Gray, white, and black colors are achromatic, their 
combination in a suit is classical. The neutral gray color 
does not evoke bright emotions, so it is suitable for a 
business environment. This is the color of balance. 
Gray symbolizes calmness, assuredness, security, and 
maturity. But, at the same time, the frequent wearing 
of gray clothes may not have the best effect on the 
image, there is a risk of seeming a faceless, withdrawn, 
and uninitiated person. This color is indispensable in 
those situations when you need to take the position 
of an observer, staying on the sidelines. The gray 
color is especially pleasant for melancholic people.

White color is a symbol of purity and lightness. 
It psychologically "extinguishes" irritation. White 
clothes are solemn and elegant and always attract 
special attention. All over the world, the white flag is 

a symbol of reconciliation. A very bright white color 
can cause a feeling of anxiety and discomfort in some 
people. At the same time, this color promotes clarity 
and freshness of thought.

The black color is elegant, but it does not catch 
the eye and does not stand out from the crowd. Pos-
itive associations: refinement, sophistication, dignity, 
and mystery. In China, oddly enough, it is a color 
for young children, in Asia it symbolizes career and 
knowledge, but in Japan, it is a rebellious color. The 
black color strengthens the will and helps to concen-
trate, it builds distance, helps to detach. In the every-
day version, black clothes often require chromatic 
support in accessories. The designer should offer black 
ensembles to people who communicate a lot, as the 
achromatic color does not make the interlocutor tired. 
Color therapy refers to black as a color that stimulates 
self-confidence. Achromatic combination – white, 
gray, black – always looks strict and concise. Black 
and white is a classic that does not need additions. 
White with gray, gray with gray, gray with black – an 
ideal background for bright color accents. All colors 
of the spectrum harmonize with achromatic colors.

Can it be said that during life a person gravitates 
towards one color or a certain color combination? 
Research has shown that this is not the case. Color 
preferences of many people change depending on age, 
gender, circumstances, and mood. In the life of the 
same person, several rather long periods can change: 
the “red period”, is when a person is young, in love, 
seeks to make a career, and is confident in himself. 
Then it can be replaced by a “blue”, “blue” or “green 
period“blue”, when a person has reached a certain 
social level, has a family, and is settled in everyday 
life. The onset of “brown” and “gray” periods is pos-
sible as a result of negative life circumstances and 
depressive moods. When a difficult time passes, the 
preference is again given to light and bright or calm 
deep tones (Kapran, 2020: 64).

Another impressive aspect that affects the choice 
of color preference is its identification with the “color 
of the soul”. Researchers claim that the color of 
clothes can contrast with the “color of the soul”, sup-
press the latter or emphasize it. Both options alternate 
periodically. “At first, a person combines the color of 
clothes and the “color of the soul” in his preferences. 
When color fatigue sets in from such monotony, the 
color is changed to a contrasting one, to pass through 
neutral gray to a new stage of one’s life, to a new 
“color of the soul”, and then to clothes”.

In the theory of chromaticism, the resonance of 
the unconscious structure of the personality and color 
harmony is connected with the concept of intelli-
gence. According to the color that a person prefers, 
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it is possible to determine his emotional state at the 
moment, and if these preferences are quite constant, 
then it is possible to determine the character of a per-
son and the level of his intelligence. The higher the 
intelligence, the more complex, sophisticated shade a 
person will prefer (Lusher, 2022).

An important point in reading the color code of 
clothes is understanding the concept of image. An 
image is a purposefully formed image designed 
to have an emotional and psychological impact. 
An image is a business card created for others, the 
impression that a person consciously wants to create 
in others. The desire to wear things of certain colors 
can be dictated not only by color preference but also 
by fashion recommendations, to look modern and 
stylish. Psychologists claim that by following fash-
ion trends, you can add variety to your life, arouse 
interest in those around you, and accelerate the onset 
of positive changes. As a rule, designers offer several 
directions for the development of fashion trends. The 
choice of a fashionable color component in clothes 
must be conscious, and correspond to a person’s 
notions of the nobility of style so that the new image 
does not turn into a mask that hides the true face and 
forces a person to “play the wrong role”.

Conclusions. Color is an informative variety of 
energy that affects a person in a certain way, practi-
cally regardless of his awareness. In clothing design, 
color has special characteristics different from other 
areas of human activity. The color determines the 
image of the suit and sets it in a certain way, form-
ing the aesthetic value of the clothes. The choice of 
clothing color characterizes the personality, reveals 
its deep needs, and promotes self-discovery and 
self-expression. Stylists, image makers, and etiquette 
experts pay great attention to the color decision in 
clothes. The color training of future fashion design-
ers requires the learning of factors affecting the per-
ception of colors. By understanding the meanings of 

colors, you can manage the impression and create the 
necessary image.

Color in fashion is a special aspect of research that 
covers the various directions of the function of color 
in suits. The prediction of color in a suit is based on 
the study of color perception and color preferences 
of people of different categories. Each specialist has 
his own color selection system for creating clothing 
models, which is a serious component of the design-
er’s author’s style and determines his exclusive crea-
tive manner. Using different colors and their shades, 
in individual designs, the author conveys to the form 
an emotional coloring of different tension and con-
tent, which depends on the purpose of the clothes, 
character, and age of the consumer.

In the process of artistic design of a suit, it is neces-
sary to take into account aspects of the psychological 
impact of the color component on the viewer, because 
the color environment affects the mood of a person 
and society as a whole. By choosing certain colors 
and shades, the designer can evoke associations and 
experiences programmed by the image of the suit.

Changing color combinations in clothes happens 
more often than changing the silhouette, proportions, 
or structural details. In fashion design, there is a con-
cept of "professional color culture", which means 
the ability to work with color and is related to both 
the symbolism of color and its psychophysiological 
impact. Education of future designers is a process that 
should include studying not only aesthetic but also 
emotional and psychological aspects of the influence 
of color. This is necessary because the color in the 
suit pretends to transform the emotional subconscious 
attitude to the situation into a conscious embodi-
ment – fashionable colors of the season. On average, 
the color is considered relevant from one to three 
years. This period of time is allocated by the nature 
of social communication for the transition to the next 
stage of the intellectual development of society.
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НЕОФОЛЬКЛОРИЗМ У ХОРОВІЙ ТВОРЧОСТІ ЮРІЯ АЛЖНЄВА

Стаття присвячена розгляду особливостей авторського втілення неофольклоризму в хоровій творчості відо-
мого українського композитора, представника харківської композиторської школи Юрія Алжнєва. Зазначаєть-
ся, що хорова творчість митця являє собою яскравий і своєрідний шар різноманітних за жанрами і формами 
музичних творів (таких як: хоровий концерт, хорова концертна п’єса, хорова симфонія, пісенна симфонія), які 
здебільшого представлені в стильовому річищі неофольклоризму. 

Відзначається, що композитор проявляє особистий підхід в реалізації фольклорної специфіки в своїх творах. 
Акцентується увага на зверненні автора до тематики старовинної обрядовості, архаїчно-язичницької ритуаль-
ності, глибинних традицій народної культури, які несуть в своїй основі ігрову дію, театральність, сценічність 
(календарні обряди, зокрема обряд зустрічі Нового року, весільний обряд, язичницькі обряди вшанування духів і 
богів). 

Підкреслюється важливість звернення композитора у своїй творчості до історії (чумацька тематика) та 
протоісторії України («Велесова книга», держава Оріанта), що в музично-мовному аспекти спонукає автора до 
вибору і втілення відповідних фольклорних компонентів і рішень у своїх творах. Зазначається, що у своїх хорових 
композиціях неофольклорного спрямування митець безпосередньо звертається до сталих музичних жанрів укра-
їнського національного фольклору (таких як веснянка, щедрівка, колядка, козацька пісня, чумацька пісня, лірична 
народна пісня, жартівлива пісня, весільна пісня та її різновид – журлива весільна пісня), а також підіймає цілий 
шар архаїчних жанрових форм, властивих стародавній фольклорній традиції українського народу (стародавня 
молитва, співанки, скоромовки, прозивалки, нескінчухи, приспівки, заклички, заклинання). 

Виявляється, що синтезуючи різнорідні жанрові елементи і смисли, композитор породжує і продукує нові, 
індивідуалізовані, характерні лише для власної музичної творчості, жанрові форми і прецеденти (тобто наро-
джені позамузичними впливами), а саме: співомовки, космогонічні суголосся тощо. Музично-мовна компонента 
хорових композицій Юрія Алжнєва неофольклорного спрямування відзначена широким спектром етномузичних 
елементів і рис, що простежується, насамперед, в інтонаційно-ладовому аспекті, а також ритміці, фактурі, 
гармонії, тембриці та є характерними для жанрової системи і стилістики українського національного фольклору.

Акцентується увага на тому, що композитор вдало використовує зовнішні фольклорні стилізації (інстру-
ментальні сполучення на кшталт «троїстих музик», манеру автентичного народного співу, елементи народ-
ної театралізації, інші народно-жанрові стилізації і алюзії), а також звуконаслідування і звукозображальність 
в фольклорному дусі.

Узагальнюється, що творчість Юрія Алжнєва в жанрі хорової музики сьогодні представляє собою яскравий 
поживний музичний ґрунт щодо подальшого музикознавчого осмислення і наукового дослідження авторських 
технологій і характерних особливостей художньої реалізації фольклорного компоненту в площині сучасного ака-
демічного хорового мистецтва.  

Ключові слова: Українська хорова музика, композиторська творчість, Юрій Алжнєв, неофольклоризм, музич-
ні жанри, музичний стиль, музична мова.
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NEO-FOLKLORISM IN THE CHORAL CREATIVITY OF YURI ALZHNEV

The article is devoted to consideration of the features of the author's embodiment of neo-folklorism in the choral 
work of the famous Ukrainian composer, representative of the Kharkiv school of composers Yuriy Alzhnev. It is noted 
that the choral work of the artist is a bright and unique layer of musical works of various genres and forms (such as: 
choral concert, choral concert piece, choral symphony, song symphony), which are mostly presented in the style of neo-
folklorism.
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It is noted that the composer shows a personal approach in the implementation of folklore specifics in his works. 
Attention is focused on the author's address to the subject of ancient ritualism, archaic-pagan ritualism, deep traditions 
of folk culture, which are based on play action, theatricality, stagecraft (calendar rites, in particular the rite of meeting 
the New Year, wedding rite, pagan rites of honoring spirits and gods ).

The importance of the composer's reference in his work to the history (Chumayan theme) and the proto-history of 
Ukraine (the «Book of Veles», the state of Orienta) is emphasized, which in the musical and linguistic aspect prompts 
the author to choose and implement relevant folklore components and solutions in his works. It is noted that in his neo-
folkloric choral compositions, the artist directly refers to established musical genres of Ukrainian national folklore (such 
as vesnyanka, shchedrivka, carol, Cossack song, Chumack song, lyrical folk song, humorous song, wedding song and its 
variant – mournful wedding song ), and also raises a whole layer of archaic genre forms characteristic of the ancient 
folklore tradition of the Ukrainian people (ancient prayers, chants, colloquialisms, invocations, endless chants, chants, 
invocations, incantations).

It turns out that by synthesizing disparate genre elements and meanings, the composer generates and produces new, 
individualized, genre forms and precedents characteristic only for his own musical creativity (that is, born of extra-
musical influences), namely: rhymes, cosmogonic consonances, etc. The musical-linguistic component of Yury Alzhnev’s 
neo-folkloric choral compositions is characterized by a wide range of ethnomusical elements and features, which can be 
traced, first of all, in the intonation and chord aspect, as well as rhythm, texture, harmony, timbre, and are characteristic 
of the genre system and stylistics of Ukrainian national folklore.

Attention is focused on the fact that the composer successfully uses external folk stylizations (instrumental 
combinations such as «triple music», the manner of authentic folk singing, elements of folk theatricalization, other folk 
genre stylizations and allusions), as well as sound imitation and sound imagery in the folklore spirit.It is summarized 
that the work of Yuri Alzhnev in the genre of choral music today represents a bright, nutritious musical ground for further 
musicological understanding and scientific research of the author's technologies and characteristic features of the artistic 
implementation of the folklore component in the plane of modern academic choral art.

Key words: Ukrainian choral music, composer's creativity, Yuriy Alzhnev, neo-folklorism, musical genres, musical 
style, musical language. 

Постановка проблеми. Творчість сучасного 
харківського композитора Юрія Алжнєва, заслу-
женого діяча мистецтв України, лауреата мис-
тецької Премії ім. Миколи Лисенка, представляє 
собою яскравий і плідний масив різноманітних 
музичних композицій, зосереджених у великих 
і малих жанрах академічного мистецтва. Вона є 
широко відомою і визнаною не лише в України, 
а й в багатьох інших країнах світу. Композитор є 
автором значної кількості великих і малих творів 
для симфонічного й камерного оркестрів, різно-
манітних ансамблів, оркестру і ансамблю народ-
них інструментів, великої кількості вокальних, 
камерно-інструментальних композицій, театраль-
ної музики тощо.

Окремою гілкою на жанровому древі компо-
зиторського доробку Юрія Алжнєва виділяється 
його хорова музика, представлена значною кіль-
кістю переважно великих композицій, написаних 
як для різних хорових формацій  акапельного 
кшталту, так і створених для хору у супроводі 
симфонічного оркестру. Хорова творчість компо-
зитора відзначається «…масштабністю, широким 
розмахом драматургії, щільними інтонаційними 
зв’язками з народної пісенністю, з мелосом, гли-
биною й щирістю почуттів, драматизмом, емоцій-
ністю і психологічною напруженістю» (Клюка, 
2022: 134). Вона відверто позначена цікавим 
фольклористичним началом, що характеризує її 
як яскравий і плідний доробок українського хоро-
вого неофольклоризму. Специфіка і творчі під-

ходи композитора в реалізації неофольклорного 
напряму в хоровому мистецтві сьогодні приверта-
ють увагу вітчизняних музикознавців та заслуго-
вують на поглиблене їх вивчення. 

Аналіз досліджень. Не зважаючи на доволі 
широку популярність музики Юрія Алжнєва, 
в сучасному музикознавчому дискурсі його твор-
чості присвячено не багато наукових публікацій. 
Основна інформація щодо композиторської твор-
чості митця відзначена в деяких довідниково-
енциклопедичних виданнях (Алжнєв, 2006; Ігнат-
ченко, 2001). Цінним музикознавчім матеріалом, 
спрямованим на вивчення жанрового інваріанту 
хорового концерту в творчості композитора, є 
дисертація В. Осипенко, увага в якій зосереджена 
на вивченні творів композитора періоду 1980-х – 
1990-х рр. (Осипенко, 2005). Також, в річищі цієї 
проблематики слід відмітити й статтю Л. Шапо-
валової (Шаповалова, 1999). Разом з тим, значний 
масив хорових творів композитора, написаних 
ним в останні два десятиліття, поки що залиша-
ються в тіні теоретичного музикознавства. Осо-
бливо актуальним для вивчення (і поки що не 
дослідженим) постає аспект хорової творчості 
композитора, пов’язаний із реалізацією ним нео-
фольклорного напряму та специфіки індивідуаль-
ного переломлення фольклорного начала. 

Мета статті – висвітлити неофольклористичні 
прояви та особливості їх художньої реалізації в 
хоровій творчості відомого українського компози-
тора Юрія Алжнєва.  
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Виклад основного матеріалу. Як відомо, 
неофольклоризм, як художнє явище, передба-
чає ясний і тісний діалог музичних компонентів 
авторської музичної мови і фольклору, реалізова-
ний в межах музичного твору академічної жан-
рово-стильової системи. Майстерність художньої 
трансформації фольклорного начала в площину 
музичного твору, окреслює не тільки особливості 
творчого світобачення композитора, а й висвітлює 
індивідуальність його композиторського стилю, 
власні композиційно-технологічні установки 
тощо. Своєрідність неофольклорних хорових 
композицій Юрія Алжнєва є очевидною, що і спо-
нукає до аналізу авторських принципів і підходів 
у процесі реалізації неофольклористичних ідей і 
рішень в його творах.

Отже, розглянемо неофольклорну специфіку 
хорового концерту №1 «Співомовки», яка й висту-
пає головною стильовою ознакою даного твору. 
Обираючи хоровий концерт в якості базової жан-
рової моделі, композитор вибудовує на цій основі 
яскравий фольклористичний твір-дійство, повністю 
і глибоко насичений пісенною стилістикою україн-
ського календарно-обрядового фольклору, що від 
початку проглядається вже в самій назві твору. За 
спостереженням В. Осипенко, назва «Співомовки» 
синтезує в собі два жанрові прототипи українського 
пісенного фольклору – «співанки» і «скоромовки» 
(Осипенко, 2005: 59). У свою чергу, такий синтез 
свідчить про концентрацію і широке використання 
інтонаційних елементів пісенної і мовно-деклама-
ційної природи, що є характерним для старовинної 
фольклорної творчості. 

Композиція «Співомовок» являє собою три-
частинний твір, розділи якого будуються на 
контрастно-діалогічній основі. Драматургія твору 
будується навколо обрядової сцени-дійства, при-
свяченого народним святам зимового календар-
ного періоду. Серед головних «персонажів» дій-
ства – молода пара закоханих, а також молодь, 
що святкує, розважається і жартує, хазяїн оселі, 
де відбувається це дійство. Молодь представлена 
окремими групами виконавців, серед яких виділя-
ються дівочий хор і чоловічий, тобто відбувається 
персоніфікація виконавського колективу (хору) 
відповідно до певних розділів і епізодів компо-
зиції. Таким чином, в основі драматургії «Співо-
мовок» проростають дві основні лінії, пов’язані 
з театралізацією та ігровою обрядовою дією та 
любовною лірикою закоханої пари. «Саме обряд 
зустрічі Нового року, нових сподівань і надій, чер-
говий «початок» – новий коловорот – перегуку-
ється із вічним почуттям-станом – коханням, заро-
дженням нової любові, яке уособлює ліричний 

род народної творчості (новий шар у фольклорі). 
<…> Композитор втілює ідею руху подій, самого 
життя по колу в досить симетричній і концен-
тричній (круговій) формі на рівні цілого концерту 
і окремих його частин» (Осипенко, 2005: 61). 

Характерною ознакою неофольклоризму цього 
хорового концерту виступає його внутрішня жан-
рова наповненість, що представляє цілий набір 
цікавих, у тому числі й старовинних етномузич-
них взірців. Насамперед, це щедрівка (що співає 
дівочий хор «під вікнами» оселі) та колядка (у 
виконання парубкового хору), лірична пісня, жар-
тівлива пісня, а також стильові елементи і атри-
бути таких жанрових кшталтів, як прозивалки, 
нескінчухи, приспівки, скоромовки тощо.

Слід відмітити використання техніки інто-
наційних проростань, що залучається автором 
у вступах (заспівах) і до щедрівки, і до колядки, 
та які в своїх абрисах вже вимальовують інтона-
ційні рельєфи майбутніх основних тем. Крім того, 
композитор часто залучає і принцип поступового 
нашарування голосів, властивий імітаційній полі-
фонії. Говорячи про хорову поліфонію цього твору, 
не можна не відзначити її як й ще один стильовий 
показник неофольклоризму. Адже саме багатого-
лосний виклад здійснюється автором саме в сти-
лістиці нородно-хорового співу, якому притаманні 
і витриманий, і мішаний типи багатоголосся, 
тобто з поєднанням гомофонно-гармонічної вер-
тикалі та підголосковості. Музично-мовні атри-
бути твору, що безсумнівно спрямовують його 
у фольклористичне річище, також формуються 
навколо визначених народно-жанрових взірців. Це 
і характерна ритміка, з активним використанням 
синкопованості (щедрівка) та регулярної акценто-
ваності, гармонічні поєднання з квартовими вкра-
пленнями, бурдонні звучання, інтонаційно-ладові 
конструкти, засновані на трихордових поспівках, 
пентатоніці тощо.

Не менш цікавим з точки зору неофолькло-
ристики є й наступний, тобто Другий хоровий 
концерт Юрія Алжнєва під назвою «Дівич-сон». 
За визначенням автора, «Дівич-сон», це: «обста-
вини, де знаковість музики відштовхується від 
традиційного погляду на обряд і сприяє поетич-
ному узагальненню Життя як Кохання» (Оси-
пенко, 2005: 66). Дослідники ж творчості Юрія 
Алжнєва трактують назву твору також і крізь при-
зму психоаналітики людського стану сну, (зокрема 
сновидіння) та виявляють метафоричні асоціації з 
символами і знаками інших фольклорних практик 
(дівич-вечір, сон-трава й ін.) (також там). Отже, як 
і перший хоровий концерт автора, концерт «Дівич-
сон» представляє музичну інверсію народно-
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обрядового дійства, але пов’язану вже не з кален-
дарною обрядовістю, а з весільним обрядом.

«Дівич-сон» написано для хору без супро-
воду, з використанням народних текстів і пое-
зії П. Куліша та є тричастинним циклом. Хоча 
зовнішньо композиція сприймається більше як 
«відкрита форма» та нагадує рапсодійний тип. 
Цьому сприяє суттєва строкатість, мозаїчність 
побудови матеріалу, часті контрастні зіставлення, 
рух частин без зупинки тощо. Усе це повністю 
відповідає сюжетній лінії твору, підпорядкованій 
насиченому й динамічному дійству народного 
гуляння на весіллі. Жанрова система твору, що 
будується на прототипах відповідних до музично-
весільної традиції, вміщує й контрастний компо-
нент – молитву (в авторському представленні – 
стародавню молитву), яка раптово вклинюється 
посеред активно-рухливої й весільно-святкової 
другої частини та символізує духовну рефлексію 
як невід’ємну паралель людського буття. 

Жанрова атрибутика вторинного рівня в творі 
також відзначена багатьма типовими рисами, що 
характеризують глибинне фольклорне начало. Так, 
зокрема, в окремих фрагментах третьої частини 
концерту знаходимо яскраві елементи козацьких 
та чумацьких пісень; в старовинній молитві ясно 
простежуються опора на стародавній церковний 
спів, зокрема на знаменний розспів; в коді твору 
з’являються типові риси, що вказують на жанро-
вий різновид журливої весільної пісні тощо.

Яскравим показником фольклорності у творі 
виступає дзвоновість, що досягається методом 
сонористики. На різних етапах хорової драматургії 
вибудовує різноманітні дзвонові ефекти, що відпо-
відають і «далеким» дзвонам, і «близьким» дзво-
нам, і поступовому віддаленню від дзвонів тощо. 
Слід також відмітити й певну інтонаційну єдність 
сонористичних дзвонових грон з ключовими інто-
націями-поспівками, що виникають на різних ета-
пах музичної форми. Ладова система твору також 
знаходиться повністю в фольклористичному 
ключі: переважають секундові інтонації-поспівки 
зі стрибками на кварту, трихордові та тетра-
хордові побудови, окремі стилізації архаїчного 
мелосу, поспівки в два устої в межах квінти й ін.

Ще однією хоровою композицією Юрія Алж-
нєва, що відображає традиції фольклорної обря-
дової практики, але написаною вже в іншому 
жанровому річищі є одночастинний компактний 
концертний твір «Корочун-коляда». Жанрова 
основа твору закладена в його назві – коляда, 
тобто велика колядка. Дослідники визначають 
цей твір як концертну колядку, яка має певні 
риси хорового концерту, що презентує цей жанр 

в більш лаконічному, тобто «згорнутому» вигляді 
(Осипенко, 2005: 101).

Ідея твору пов’язана зі зображенням святку-
вання обряду одного з найважливіших народних 
свят давньоязицької традиції – Різдва молодого 
Божича-Сонця, що відображає вершину зимо-
вого обряду, тобто вшанування Коляди (зокрема 
через закликання-звеличення божества Корочуна-
Коляди), спрямоване як і більшість фольклорних 
свят на єдність Роду, поминання Духів предків 
тощо (також там). 

Базовим жанровим прототипом в творі власне 
і є колядка, яка на драматургічному й формоутво-
рюючому рівнях проводиться багатократно почер-
гово з іншими епізодами (рівень рефрену в формі 
рондо). В епізодах, що здебільшого символізують 
звернення-звеличення Корочуна, вбачаємо атри-
бутику жанрового прототипу найдавнішої фоль-
клорної верстви народної творчості – закличок. 
Ладова система твору також тісно зв’язана з дав-
нофольклорною основою. Це, знов-таки, трихор-
дові тетрахордові чи пентахордові поспівки на 
основі окремих ладів народної музики, зокрема 
лідійського, збільшеного (цілотонового) тощо. До 
фольклорної традиції належать і методи інтер-
вального й акордового паралелізму, що викорис-
товує автор в музичній тканині твору, зокрема тер-
цієвий, квінтовий паралелізм, ходи паралельними 
терцквартакордами, а також бурдонні голоси та 
витримані органні пункти.

Звичайно ж яскравим і колоритним атрибутом 
фольклористики в цьому хоровому творі є залу-
чення в музичну його площину інструментальної 
складової, що представлена трьома різноплано-
вими інструментами – бухалом, бубном і флейтою. 
Не важко зрозуміти, що такий інструментальний 
склад апелює саме до української етнонаціональної 
музичної традиції «троїстих музик» з її актуаліза-
цією сольно-мелодійної (у даному випадку – флейта) 
та акомпануючої (бухало й бубон) функцій. Разом 
з тим, партія флейти у цьому творі дещо виходить 
за межі інструментального супроводу, притаман-
ного троїстій музиці та іноді виконує більш само-
стійну мелодико-тематичну чи підголоскову роль.

Ще одним яскравим прикладом реалізації 
фольклорних засад в жанрах концертної хорової 
музики в творчості Юрія Алжнєва є його П’ятий 
хоровий концерт «Світання Оранти», написаний 
для жіночого хору. Композитор конкретизує жан-
рову спрямованість твору визначенням «космого-
нічні суголосся».

Як відомо, термін суголосся походить від 
давньослов’янського слова «согласія» та за трак-
товкою Академічного тлумачного словника укра-
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їнської мови означає «співзвуччя» (Суголосся, 
1978: 821). Термін космогонія (від грецької – бук-
вально народження всесвіту) означає науку, що 
вивчає походження та розвиток космічних тіл і 
їхніх систем, тобто галактик, туманностей, зір і 
зоряних скупчень, Сонця та тіл Сонячної системи, 
великих, карликових і малих планет, астероїдів, 
їхніх супутників, комет, метеоритів тощо (Від-
ьмаченко, 2014). У свою чергу, авторське бачення 
композитором суголосся полягає в реалізації його 
в жанровій і формоутворюючій площині, де кос-
могонічні суголосся – це співрозмова (співзвуччя) 
автора твору (точніше – семантики його індивіду-
альної музичної мови) з виконавським колективом 
як носієм національної пісенної традиції (Оси-
пенко, 2005: 99). «Суголосся на відстані простору 
і часу – це співрозмова різних поколінь, різних 
культур, різних епох. Духовний зв’язок поколінь 
забезпечувала спрадавна традиційна обрядовість, 
спрямована на поминання предків, звертання до 
них із проханням допомоги та захисту, а також 
була засобом «гармонізації людського єства з Зем-
ною природою і Всеєдиним Світом» (також там).

Семантика назви твору, тобто «Світання Орі-
анти», віддзеркалює певні культурні смисли 
космосу прадавньої України – країни оріїв (або 
аріїв), часів її «світання» (світу, світанку, роз-
квіту…). В тричастинній композиції автором 
використано три різні типи літературного тек-
сту, тобто старовинна обрядова поезія, народні 
тексти більш пізнього часу, сучасна українська 
поезія (вірші Ліни Костенко). 

Стильова площина музичного тексту концерту 
відповідним чином знаходиться у фольклористич-
ному річищі. А це усе ті ж поспівки, засновані на 
комбінаціях відповідних праінтонацій, варіантне 
їх розгортання тощо. Жанрові орієнтири розді-
лів і окремих епізодів спрямовують нас і до пра-
давніх жанрових архетипів (гукання), і до більш 
усталених і розвинених фольклорних зразків 
(веснянка). Важливою рисою неофольклоризму 
в творі виступають стилізаційні вкраплення 
«звучання природи», адже тематика навколиш-
нього світу є однією з домінуючих у музичному 
фольклорі слов’янських народів. Досягається це 
автором через вдале звуконаслідування і звуко-
зображання різноманітних звуків явищ природи 
(насамперед, щебетання птахів й ін.). Наре-
шті, найбільш вираженим символом фольклор-
ного начала в концерті виступає фрагментарно 
впроваджений автором в академічний хоровий 
виклад елемент автентичного старовинного 
співу з повним збереженням іманентної манери 
виконання (цитування старовинної веснянки).

Не менш цікавими з точки зору реалізації нео-
фольклорної стилістики виявляються й більш 
пізні хорові твори композитора. В цьому аспекти 
слід відмітити «Симфонію ланів» (друга назва 
«Оваста Перва»), створену за мотивами Велесової 
Книги. Це масштабний хоровий твір зі значною 
симфонізацією музичної драматургії, створений 
для великого мішаного хору та великого симфо-
нічного оркестру та який за основними жанро-
вими рисами дуже наближається до жанру хоро-
вої симфонії. Цікавим художнім рішенням автора 
стала відмова від використання в творі вербаль-
них текстів, що відводить від буквальної смисло-
вої прив’язки до літературного змісту та значно 
посилює музичну складову та виражальні можли-
вості хорової вокалізації.

Не зважаючи на те, що «Велесова книга» сьо-
годні вважається науковою спільнотою джерелом 
з неоднозначною історією та сумнівною автен-
тичністю, автора все ж таки цікавило її змістовне 
наповнення як проекція в світовимір давної Укра-
їни. А отже і «Симфонія ланів» спрямована на 
відображення тих образів і картин, що розкрива-
ються саме в цьому артефакті, тобто життя і куль-
тура прадавніх слов’ян, їх господарська діяль-
ність, вірування, зіткнення і війни із сусідами 
та численними завойовниками (готами, гунами, 
римлянами, греками, варягами й ін.). Оскільки 
«Велесова книга» поділяється на частини, які 
складаються з літературних гімнів, то, відповідно, 
й сама музика «Симфонії ланів» повністю про-
никнута гімновими жанровими рисами. Не зважа-
ючи на потужну симфонічну драматургію твору, 
його основа дуже мелодійна і пісенна. Музична 
мова симфонії концентрує в собі як сучасні еле-
менти музичного мовлення, так і значні інтона-
ційно-тематичні пласти широкого й виразного 
пісенного начала. Але, разом з тим, музика твору 
яскраво насичена й інтонаційно-жанровими атри-
бутами українського етнонаціонального кшталту. 

Ще один масштабний твір Юрія Алжнєва, 
Пісенна симфонія «За чумацьким шляхом…» для 
солістів, великого хору та великого симфонічного 
оркестру, містить цікаві неофольклористичні про-
яви. В симфонії композитором використано тексти 
народних пісень, а також поезію Василя Бондаря, 
Віктора Бойка, Ліни Костенко. Тематика твору 
безпосередньо концентрується в його назві, тобто 
симфонія присвячена темі тяжкої долі україн-
ських чумаків, які у старі часи (з ХV по ХVІІІ ст.) 
займалися  торговельно-візницьким промислом на 
землях Великого Степу, сутність якого полягала в 
транспортуванні різноманітних товарів, здебіль-
шого солі й риби, артільним способом, насампе-
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ред воловою валкою. Такий вид підприємництва 
часто був небезпечним. Українська музична куль-
тура накопичила величезну кількість народно-
пісенного фольклору, присвяченого чумацькій 
справі та який закарбувався у відповідному жан-
ровому еквіваленті – чумацька пісня. Пісенна 
симфонія Юрія Алжнєва «За чумацьким шля-
хом…» – це вдала спроба композитора перетво-
рити різноплановий і різнохарактерний жанровий 
масив чумацької пісні на великий і масштабний за 
драматургією жанр, з яскравою сюжетною лінією, 
але в основі якого залишається пісня. Інтонаційні 
засади пісенної симфонії відбивають народно-
пісенні риси здебільшого пізнього українського 
фольклору. Яскравий національний колорит і 
блискучі стилізації народного співу складають 
основу неофольклорного каркасу симфонії. Разом 
з тим, композитор включає в композиційну драма-
тургію і окремі стилізації старовинного автентич-
ного співу, елементи і знаки національно-фоль-
клорного інструментального музикування тощо.

Висновки. Отже, хорова творчість відомого 
українського композитора, представника харків-
ської композиторської школи Юрія Алжнєва являє 
собою яскравий і своєрідний шар різноманітних 
за жанрами і формами музичних творів (таких як: 
хоровий концерт, хорова концертна п’єса, хорова 
симфонія, пісенна симфонія), які здебільшого 
представлені в стильовому річищі неофолькло-
ризму. Композитор проявляє особистий підхід в 
реалізації фольклорної специфіки в своїх творах, 
що можна систематизувати наступним чином. 

По-перше, це звернення автора до тематики 
старовинної обрядовості, архаїчно-язичницької 
ритуальності, глибинних традицій народної куль-
тури, які несуть в своїй основі ігрову дію, театраль-
ність, сценічність (календарні обряди, зокрема 
обряд зустрічі Нового року, весільний обряд, 
язичницькі обряди вшанування духів і богів). 

По-друге, це звернення композитора у своїй 
творчості до історії (чумацька тематика) та про-
тоісторії України («Велесова книга», держава 
Оріанта), що в музично-мовному аспекти спону-

кає автора до вибору і втілення відповідних фоль-
клорних компонентів і рішень. 

По-третє, у своїх хорових творах неофольклор-
ного спрямування митець безпосередньо зверта-
ється до сталих музичних жанрів українського 
національного фольклору (таких як веснянка, 
щедрівка, колядка, козацька пісня, чумацька пісня, 
лірична народна пісня, жартівлива пісня, весільна 
пісня та її різновид – журлива весільна пісня), а 
також підіймає цілий шар архаїчних жанрових 
форм, властивих стародавній фольклорній тради-
ції українського народу (стародавня молитва, спі-
ванки, скоромовки, прозивалки, нескінчухи, при-
співки, заклички, заклинання). 

По-четверте, синтезуючи різнорідні жанрові 
елементи і смисли, композитор породжує і проду-
кує нові, індивідуалізовані, характерні лише для 
власної музичної творчості, жанрові форми і преце-
денти (тобто народжені позамузичними впливами), 
а саме: співомовки, космогонічні суголосся тощо.

По-п’яте, музично-мовна компонента хоро-
вих композицій Юрія Алжнєва неофольклорного 
спрямування відзначена широким спектром етно-
музичних елементів і рис, що простежується, 
насамперед, в інтонаційно-ладовому аспекті, а 
також ритміці, фактурі, гармонії, тембриці та є 
характерними для жанрової системи і стилістики 
українського національного фольклору.

По-шосте, композитор вдало використовує 
зовнішні фольклорні стилізації (інструментальні 
сполучення на кшталт «троїстих музик», манеру 
автентичного народного співу, елементи народної 
театралізації, інші народно-жанрові стилізації і 
алюзії), а також звуконаслідування і звукозобра-
жальність в фольклорному дусі.

Творчість Юрія Алжнєва в жанрі хорової 
музики сьогодні представляє собою яскравий 
поживний музичний ґрунт щодо подальшого 
музикознавчого осмислення і наукового дослі-
дження авторських технологій і характерних осо-
бливостей художньої реалізації фольклорного 
компоненту в площині сучасного академічного 
хорового мистецтва.  
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НЕАКАДЕМІЧНІ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ МУЗИЧНОЇ КЛАСИКИ В ПРОСТОРІ 
СУЧАСНОГО ВИКОНАВСЬКОГО МИСТЕЦТВА

В академічне концертне виконавство приходять нові концертні форми-акції, для яких велике значення має сам 
процес сценічної презентації. Академічна музика, потрапляючи в таке нове середовище, наділяється не власти-
вою їй візуалізацією та театралізацією. Сучасна концертна практика «middle culture» є своєрідною адаптацією 
академічної музичної культури до нових соціо-культурних реалій. Виникнувши й розвиваючись у ситуації постмо-
дерну, коли межі, які розділяють академічне і неакадемічне мистецтво, досягли максимальної прозорості, вона 
органічно поєднала у собі явища та специфічні властивості художньої та повсякденної, академічної та масової 
культур. Відповідно, відбувається розмивання меж між визначеннями «високе/низьке», «елітарне/масове», «сер-
йозне/розважальне», «академічне/неакадемічне», що раніше застосовувались стосовно мистецтва.

Мета статті. Розкрити спрямованість новаторських пошуків музикантів, що спеціалізуються на неака-
демічному виконанні академічної музики в контексті художньої культури останньої третини XX – початку  
XXI століть.

Творчість сучасних артистів часто знаходиться в руслі постмодерної естетики і демонструє руйнування 
всіляких стандартів; сприяє виникненню нової реальності; нівелює національний початок та тяжіє до розчи-
нення в «world culture». Вона вільно апелює до методів полістилістики, поліжанровості; передбачає абсолютну 
різноманітність форм; в деяких випадках допускає звичайність і навіть де-артизацію музичного шедевра. Вико-
навська «middle culture» передбачає високий ступінь індивідуалізації, оригінальність, художню свободу музичних 
інтерпретацій, не виключає радикальності й кітчу. Виконавці, які її представляють можуть паралельно працю-
вати в академічній, масовій або етнічній сфері.

Сучасна концертна практика виявляє полістилістику в перероблених версіях музичної класики, сценічно-
му образі, поведінці артистів та концертної ситуації загалом, в культурі сприйняття слухацької аудиторії. 
Для стилістики виконавської middle culture характерна лексична різноманітність. Складний «полілексичний 
комплекс» ґрунтується на лексичних властивостях року, джазу, поп-, етно-, хіп-хоп-музики.

Ключові слова: виконавська інтерпретація, виконавське мистецтво, неакадемічні інтерпретації музичної 
класики, middle culture, сучасне академічне виконавство, обробки класичної музики.
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NON-ACADEMIC INTERPRETATIONS OF CLASSICAL MUSIC IN THE DOMAIN 
OF CONTEMPORARY MUSIC PERFORMANCE

The academic concert performance is being stirred by new concert forms and events, where great significance is 
attributed to the very process of onstage presentation. In this new environment, academic music assumes visual and 
theatrical qualities, which are originally not inherent in it. The contemporary ‘middle culture’ concert practice is a sort 
of adaptation of the academic music culture to a new sociocultural reality. Emerging and developing in the postmodern 
situation, where the borderline between academic and non-academic art has become extremely blurred, it has organically 
combined the phenomena and specific properties of both artistic/academic and everyday/mass culture. Accordingly, one 
can observe an increasingly blurred distinction between ‘high’ and ‘trivial’, ‘elite’ and ‘mass’, ‘serious’ and ‘entertaining’, 
‘academic’ and ‘non-academic’, when used to describe art.

Aim of the article. Revealing the areas and directions of search for innovation by musicians specializing in non-
academic performance of academic music in the context of artistic culture in the last third of the 20th century and the 
early 21st century.

The creative activity of contemporary musicians is often filled with postmodern aesthetics and displays the breaking 
of all standards; contributes to the creation of a new reality; lessens the national origin and tends to dissolve in ‘world 
culture’. It freely resorts to the methods of polystylism and multiple genres; implies an absolute diversity of forms; in some 
cases, allows triviality and even de-artification of a masterpiece of music. The ‘middle culture’ performance involves a 
high degree of individualization, originality, artistic freedom of music interpretations and may even resort to radicalism 
and kitsch. The performers who represent it may simultaneously work in the academic, mass-culture or ethno scene.

The contemporary concert practice displays polystylism in remade versions of classical music, in the stage image, in 
the performers’ behaviour and the concert situation in general, in the culture of perception by the audience. The stylistics 
of the ‘middle culture’ performance is characterized by lexical diversity. A sophisticated ‘polylexical complex’ is based on 
the lexical properties of rock, jazz, pop, ethno and hip-hop music.

Key words: performer’s interpretation, performance, non-academic interpretation of classical music, middle culture, 
contemporary academic performance, remakes and arrangements of classical music.

Постановка проблеми. В концертній прак-
тиці останньої третини XX – початку XXI століть 
поряд із традиційними, академічними моделями 
виконання важливе місце займають нові – неака-
демічні. Незважаючи на приналежність до різних 
національних культур, опору на несхожі художні 
принципи та інші відмінності, творчі пошуки 
музикантів цього напрямку мають багато спіль-
ного. Більшість творів їх репертуару належать 
до академічної сфери, у той же час як сценічне 
апмлуа, виконавський склад, способи переробки 
композиторського тексту, місце проведення, 
атмосфера концерту та інші чинники визначають 
іншу форму музикування і навіть інше соціокуль-
турне середовище.

Виконавська творчість цих артистів не належ-
ною мірою співставлена з багатою палітрою різ-
номанітних та, подекуди, суперечливих худож-

ньо-естетичних пошуків нашого часу та збіднює 
наші уявлення про музичну культуру епохи, як 
цілісного явища, що складається зі складного 
поєднання різних традицій. Окреслені процеси 
вимагають пильної уваги, чим і зумовлена акту-
альність теми дослідження.

Аналіз досліджень. Неакадемічні виконання 
музичної класики в працях науковців здебільшого 
розглядається в контексті музичної інтерпрета-
ції, емоційності, залучення сучасних технічних 
виконавських засобів, артистизму, мистецького 
синтезу. Вони фігурують як невідʼємний чинник 
сценічного втілення музичного тексту, засіб візу-
алізації художнього задуму та змісту, вербальна 
складова відображення емоцій тощо. Прямо чи 
дотично вони розглядаються в дослідженнях: 
О. Берегової, Н. Борисенко та А. Лісневської 
(Борисенко, Лісневська 2020), І. Єргієва (Єргієв, 
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2015), В. Йович, О. Ландяк, Юл. Малишева, 
Л. Мисів (Мисів, 2019), С. Саврук (Саврук, 2010), 
В. Яромчук. 

Важливу для дослідження групу джерел міс-
тять роботи, присвячені теоретичному та істо-
ричному осмисленню поняття «middle culture», її 
академічної та неакадемічної складових, а також 
інших понять, що виникли в процесі розвитку 
цього мистецького явища. Це праці: О. Устименко-
Косоріч (Устименко-Косоріч, 2015), О. Федоро-
вої, Ю. Холодової, К. Фергюссона, Т. Тейлор та ін.

Мета статті. Розкрити спрямованість новатор-
ських пошуків музикантів, що спеціалізуються на 
неакадемічному виконанні академічної музики 
в контексті художньої культури останньої третини 
XX – початку XXI століть.

Виклад основного матеріалу. Друга половина 
XX – початок XXI століть стає непростим пері-
одом для академічного виконавського мистецтва. 
При незаперечній вагомості усталеної філармо-
нійної традиції, яка, однак, зазнає кризи, вини-
кають і розвиваються нові, альтернативні форми 
піднесення академічної музики. Виконавці так 
званої «middle culture», інтерпретуючи музичну 
класику минулих епох, балансують на межі елі-
тарної та масової культури, органічно поєднують 
різні мистецькі традиції. В їх творчих пошуках 
переосмислюються базові основи академічного 
виконавства. Серед найвагоміших назвемо зміну 
ролей автора, виконавця та слухача; оновлення 
концертного ритуалу та форм піднесення музики; 
трансформацію творів, що виконуються.

Поняття «middle culture» має широке тлума-
чення. З одного боку, до нього входять будь-які 
художні реалії, що балансують на межі академіч-
ного та неакадемічного мистецтва та складають не 
тільки музичні практики. З іншого боку, під цим 
терміном часто розуміють відповідний напрямок 
суто музичного мистецтва. Воно часто розгля-
дається в контексті постмодернізму та складає 
широке коло явищ, повʼязаних з порушенням усі-
ляких норм, канонів, розмиванням кордонів між 
академічною і неакадемічною традиціями, фор-
муванням нових різновидів творчої діяльності.

Характерною особливість виконавської прак-
тики «middle culture» стає презентація академічної 
музики способами, відкритими та привабливими 
для широкої аудиторії, встановлення контакту зі 
глядачем, подолання дистанції між «високим» 
мистецтвом і обивателем.

Вивчаючи аудіо та відеозаписи концертних 
виступів П. Гута, A. Ігудесмана та Р. Джу, Дж. Мор-
рісона, Б. Макферріна, Дж. Стівіна, Ж. Люсьєра, 
“Quintessence Saxophone Quintet”, “King Singers”; 

B. Мей, Р. Клайдермана;  “Pagagnini”,  “MozART 
group”, «Бряц-бенд» та ін. незважаючи на належ-
ність до різних національних культур, опору на 
несхожі художні принципи та інші відмінності, 
творчі пошуки цих музикантів мають багато 
спільного. Більшість творів їх репертуару відно-
сяться до академічної сфери, у той час як сценічна 
подача є далеко не академічною.

Однією з причин підвищеного інтересу до 
обробок музичної класики, є бажання виконавців 
наблизити твори минулого до сучасних естетич-
них запитів слухачів, більшість яких зорієнтована 
на масові жанри. Водночас, відомі позитивні та 
привабливі властивості класичної музики, слу-
хання та знання якої і в наш час вважається озна-
кою гарного смаку та освіченості. На перетині цих 
інтересів і виникли спрощені варіанти шедевра, 
що створюються шляхом здійснення ряду стиліс-
тичних змін до оригіналу.

У звʼязку з сучасними установками логіка 
творів часто підпорядковується не музичним, а 
драматургічним закономірностям, під час цього 
музичні теми отримують власну оригінальну 
лінію розвитку, що зумовлена особливою худож-
ньою ідеєю виконавців.

Так композиції ансамблю «Бряц-бенд», засно-
вані на творах класиків, можна назвати музич-
ними історіями, розповідями чи казками. На 
основі відомих пʼєс музиканти створюють само-
стійні, оригінальні, неповторні твори. Музиканти 
влаштовують на сцені своєрідний музичний спек-
такль, успішності якого сприяють їх колоритна 
зовнішність та міміка, а музика перейнята вина-
хідливістю та гумором.

Прикметною особливістю «Бряц-бенду» стало 
те, що ансамбль у своїй творчості органічно 
поєднав зовсім різні виконавські традиції ‒ вищу 
академічну освіту з елементами, які характерні 
сучасній поп-культурі та усіма притаманними їй 
атрибутами. Для цього учасники колективу мали 
продемонструвати непересічний талант не тільки 
в області композиції, але й аранжування. 

Твори, із яких складається репертуар «Бряц-
бенду» умовно можна поділити на кілька стильо-
вих груп. Перша ‒ оригінальні обробки музичної 
класики та джазових стандартів які створили самі 
учасники колективу: А. Вівальді «Шторм», Кон-
церт ре-мінор (фуга) А. Вівальді ‒ Й. Бах, М. Рим-
ський-Корсаков «Політ джмеля», «Пробач мене, 
Моцарт» В. Новікова, «Астурія» І. Альбеніса та ін.  

Кавер-версіями прославилася й В. Мей, що 
започаткувала цілу виконавську течію, повʼязану 
з віртуозним виконанням академічної музики під 
активну ритмізацію ритм-групи. Кавер-версії, 
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створені на основі творів музичної класики, вхо-
дять до альбомів відомих поп- та рок-виконавців 
поряд з іншими авторськими композиціями та 
виконуються на концертах в одній програмі. 
Кожен виконавець за допомогою аранжування 
видозмінює академічний опус наближаючи його 
до своєї виконавської манери. Серед таких музи-
кантів можна назвати групу “Apocalyptica”, яка 
зробила кавер-версію на фрагмент сюїти «Пер 
Гюнт» Е. Гріга «У печері гірського короля». Ком-
позиція “Hall Of The Mountain King” увійшла до 
їхнього альбому “Cult”.

Для музикантів рок-спрямування, які роблять 
кавер-версії на музичну класику, показовою є 
манера гри, вибір засобів впливу на публіку, що 
посилює стан, закладений в опус композитором. 
Адаптаційна функція їх кавер-версій виявля-
ється у показовій демонстрації глибоко закла-
дених музичних засобів, що викликають певну 
емоцію в реципієнта. Якщо освічений слухач в 
академічному виконанні здатний почути і від-
чути найтонші інтонації, що визначають суть 
опуса, то недосвідчений слух масової аудиторії 
вимагає більш явних, відвертих проявів емоцій. 
На цьому шляху рок-музиканти часто переступа-
ють етичну межу піднесення академічного твору 
та практикують гіпертрофовано перебільшену 
образність. Так, «У печері Гірського Короля» 
Е. Гріга у виконанні групи “Apocalyptica” до 
закінчення композиції експресивність вико-
нання стає граничною та швидше демонструє 
неконтрольовану істерику. Композитор заклав 
у музику певну зловісну образність, але норми 
академічного виконання визначають межі дозво-
леного в її вираженні. У випадку цієї створеної 
кавер-версії таких стримуючих чинників немає.

Легендарний рок-гурт “Jethro Tull” вже багато 
років успішно виконує композицію “La Bouree”, 
основою для якої стала Сюїта Баха мі-мінор 
(BWV 996). З оригінального твору запозичені 
основна мелодічна лінія, гармонічні послідов-
ності, а все інше радикально переаранжовано 
на свій лад. Подібний експеримент повторю-
ється в реміксі Я. Андерсона “Moz-Art”, у якому 
«турецьке» Рондо виконувалось у свінговому 
ритмі та пʼятидольному розмірі. Таким чином 
швидкий, технічний твір постав у розслабленій, 
неквапливій, трохи лінивій, блюзовій манері. 
У цій версії ми спостерігаємо характерне рит-
мічне розгойдування (swing). Рідкісний випадок, 
коли рок-музиканти модифікують образ твору-
оригіналу в бік релаксу.

Творчість музикантів “Jethro Tull” безперечно 
тяжіє до професіоналізації та естетизації рок-

культури. Значення гармонії, тематизму в їх ком-
позиціях є домінуючим по відношенню до біту, 
звичними є поліритмічні поєднання різних плас-
тів фактури, завдяки активному застосуванню 
акустичних інструментів порушується традицій-
ний тембровий склад рок-ансамблю. Всі ці ознаки 
є прикметними для «арт-року».

Фронтмен гурту – Я. Андерсон вперше ввів 
традиційний академічний інструмент – флейту до 
складу рок-гурту та вже тривалий час, за її допо-
могою, втілює яскраві образи, повʼязані з вічними 
темами життя й смерті. Музикант яскраво демон-
струє свій професіоналізм: застосовує різні тех-
ніки звуковидобування – від традиційної до спе-
цифічної «шиплячої», що супроводжується масою 
призвуків, демонструє цікавий прийом: водночас 
співає та «видуває» звук із інструменту.

Водночас, важливу роль відіграють неакаде-
мічні прояви: імпровізації соліста з імпульсив-
ними потоками пасажів, що виходять за межі 
традиційного флейтового діапазону; типовий 
для рок-музики супровід ударника та гітариста; 
невимушена манера поведінки, жести, спрямо-
вані до глядацького залу, що викликають схвальні 
вигуки та оплески; характерні рухи ногою 
соліста, активне пересування сценою, зовнішній 
вигляд – підвʼязане волосся, бандана, майка, шкі-
ряні штани.

Серед численних способів організації полі-
лексичних інтерпретацій останніх десятиліть, 
які часом важко піддаються класифікації, виді-
лимо творчі підходи Ж. Люсьєра, Б. Макфер-
ріна, ансамблю “Quintessence Saxophone Quintet”. 
У творчості цих музикантів найбільш яскраво 
відображені різні моделі взаємодії джазової та 
академічної лексики. 

Так інтерпретація Б. Макферріна “Largo” з 
Концерту Й. С. Баха № 5 (BWV 1056) виявляє 
виразне джазове нашарування. Виконавець, якого 
справедливо називають «людиною-оркестром», 
відтворює голосом інструментальні партії в джа-
зовій подачі. В способі звуковидобування та інто-
нування неординарного вокаліста вловлюється 
звучання джазового ансамблю. Тут відчувається 
присутність контрабасу pizz. або бас-гітари, пар-
тія яких значно прикрашена ритмічно та стиліс-
тично; наявність ударної групи, створюється за 
допомогою різного роду «шиплячих», клацаючих 
звуків; солюючий інструмент – невизначеного 
тембру, але в окремих моментах яскраво про-
слуховується характерний джазовий тембр труби 
з сурдиною. Джазове інтонування Б. Макферріна 
виявляється і в свінговій манері виконання, у під-
кресленні слабких долей, ковзної інтонації (взяття 
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звуку з своєрідним «підʼїздом»), альтерації. Вива-
жена, розмірена музика значно пожвавлюється та 
наповнюється рухом завдяки ритмічному розма-
їттю басу та своєрідною інтонаційністю мелодії.

Поп-пласт прослідковується в численних вер-
сіях «осучаснених» шедеврів класики, адапто-
ваних для «широкої» аудиторії. Цей напрямок є 
сьогодні найбільш затребуваним, про що свідчить 
значна кількість різноманітних обробок, запро-
понованих на спеціалізованих інтернет-сайтах, 
музичними магазинами тощо.

Зупинимося на творчості В. Мей та Р. Клай-
дермана, оскільки вони є винахідниками та най-
відомішими популяризаторами самої ідеї поп-
піднесення академічної музики, яку згодом 
розтиражували численні наслідувачі.

В. Мей з дванадцяти років концертувала по 
світу з найкращими симфонічними оркестрами 
та обрала карʼєру неакадемічного музиканта. Вже 
багато років вона спеціалізується на виконанні 
класики в супроводі техно-ритму, випускає аль-
боми, що продаються величезними тиражами по 
цілому світі, знімає відеокліпи, що транслюються 
по безлічі телеканалів. Вона створила певний сце-
нічний образ, що засвідчує переконливе засто-
сування скрипалькою засобів поп-культури, що 
здійснюються на перетині з академічним реперту-
аром. Артистка представила слухачеві незліченну 
кількість перероблених версій класики. У її вико-
нанні найрізноманітніша музика – від Й. Баха до 
Ж. Бізе, від А. Вівальді до П. Чайковського – почи-
нає образно зрівнюватися, позбавляючись стильо-
вих та характерних особливостей, закладених в 
неї композиторами. 

В. Мей має багато послідовників свого стилю. 
Наприклад, В. Маркос, який випустив аль-
бом «Парад пристрастей» в адаптованому поп-
варіанті, виступає з шоу-програмою, насиченою 
звуко- та світлотехнікою. Зовнішній шик та атри-
бутика мають для його виступів вирішальне зна-
чення. Безліч інших солістів, дуетів, тріо, квар-
тетів, до складу яких входять переважно дівчата, 
що йдуть під прапором «осучаснення класичної 
музики», демонструють яскраві зовнішні образи, 
привертають увагу типовою «зоряною» зовніш-
ністю, відвертим одягом, яскравим макіяжем, від-
вертим поглядом тощо.

Р. Клайдерман визнаний одним з найуспіш-
ніших піаністів сучасності. Продаж його дис-
ків з обробками класичної музики та кількість 
концертів бʼють всі рекорди. Версії музиканта є 
більш спокійними, статичними, врівноваженими 
та зорієнтовані на розслаблення, аніж на активі-
зацію; в них не відчувається заводної моторики, 

енергійного натиску, як у В. Мей, хоча у піаніста, 
безумовно, присутня певна експресія виконання. 
Емоційна складова підтримується мінусовою 
фонограмою твору, також виразним є звучання 
ритмічної секції та колоритних інструментів. 
Наприклад, часто використовуються дзвіночки, 
що надають музиці містично-чарівний ефект та 
казковість. Фонограма – як символ ілюзії, є клю-
човим моментом виступу, а також однією з харак-
терних ознак поп-лексики. Найбільш поверхневі 
засоби виразності створюють бажану для багатьох 
слухачів музичну композицію, яка ні до чого не 
примушує та, водночас, приносить задоволення.

Слід зазначити, що багато концертних виконав-
ців цього напрямку демонструють музичну та тех-
нічну неповноцінність, яка вигідно приховується 
за потужною ритмізацією та безліччю відволіка-
ючих зорових моментів. Передусім, елементами 
світлового шоу та зовнішнім виглядом артиста 
(відверті вбрання, чуттєві погляди, волосся, що 
розвівається під час гри тощо). Таким чином, їх 
версії перетворюються на так зване епігонство з 
властивими йому рисами: нетворче спрощення, 
вульгаризація, механічне запозичення оригіналь-
них та змістовних прийомів, що були актуаль-
ними свого часу.

Тут потрібно враховувати особливості поп-
культури, що по своїй суті практикує адаптова-
ний музичний варіант для невибагливого смаку 
широкого споживача, а не поглиблене слухання та 
роздуми, поверхневе сприйняття, що найчастіше 
супроводжує якесь заняття чи спілкування, тобто 
має прикладну функцію. Тому виконавці, які пра-
цюють в поп-стилі, свідомо передбачають ці спро-
щення та свідомо їх застосовують. Безліч обробок 
створюються не для концертної подачі, а для інди-
відуального прослуховування в побутових умо-
вах. Цей напрямок користується особливим попи-
том на розважальних вечорах, святах, де публіка 
не має високих вимог до музичного виконання.

Висновки. Стилеві особливості неакадеміч-
них інтерпретацій музичної класики в просторі 
сучасного виконавського мистецтва повʼязані з 
різними формами адаптації академічної музики. 
Вони передбачають різну міру переробки тексту, 
та, як наслідок, складають виключення нової 
версії з елітарного середовища. Модифіковані 
твори демонструють ознаки полістилістики, що 
виявляються не лише на музичному рівні але 
й у сценічному образі, поведінці артистів, кон-
цертній ситуації, культурі сприйняття слухацької 
аудиторії. У полілексичному комплексі, що утво-
рився, органічно поєднуються кілька академіч-
них і неакадемічних пластів.
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Новий образ виконавця є ключовою фігурою в 
переосмисленні багатьох чинників, які тривалий 
час були непорушними. Твір, в сучасній виконав-
ській практиці, піддається деконструкції, втрачає 
свою чітку структуру й стає лише приводом для 
творчого процесу інтерпретації. Позиція слухача-
глядача в сучасному концерті стає значно актив-
нішою та більш вагомою. В результаті оновлення 
академічного концертного ритуалу виникають 

нові форми побутування музики, розширюється 
звичні рамки концерту, долається чіткий поділ 
функцій композитора, виконавця, слухача, онов-
люється імідж та сценічна поведінка виконавця. 
В академічне концертне виконавство приходять 
нові акційні форми в яких велике значення має 
процес презентації. Академічна музика, потра-
пляючи в нове середовище, наділяється доти не 
властивою їй візуалізацією та театралізацією. 
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МИСТЕЦТВО ФОТОГРАФІЇ ЯК ВАЖЛИВИЙ ОСВІТНІЙ КОМПОНЕНТ 
У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ У ГАЛУЗІ ГРАФІЧНОГО ДИЗАЙНУ

У статті висвітлено зміст, мету та завдання викладання навчальної дисципліни «Мистецтво фотографії» 
у провідних дизайнерських закладах вищої освіти України й особливості опанування її майбутніми фахівцями 
в галузі графічного дизайну. Проаналізовано потребу застосування у графічному дизайні візуально-пластич-
них засобів фотомистецтва поряд із традиційними художньо-графічними. Установлено, що стрімкий розви-
ток можливостей сучасного мистецтва фотографії та засобів обробки фотозображень сприяє розширенню 
інструментальної бази дизайнера-графіка. Подано перелік практичних завдань, які мають бути вирішені здо-
бувачами вищої освіти під час вивчення дисципліни «Мистецтво фотографії». На основі аналізу норматив-
них законодавчих документів і реального стану практичної підготовки майбутніх фахівців у галузі графічного 
дизайну у провідних мистецько-дизайнерських закладах вищої освіти України виокремлено їхні основні профе-
сійні якості, що необхідно формувати у процесі освоєння фотомистецтва. Визначено ряд переваг щодо вико-
ристання саме фотомистецтва у професійному становленні майбутнього фахівця в галузі графічного дизайну. 
Відзначено необхідність проведення наступних досліджень проблеми опанування мистецтва фотографії май-
бутніми дизайнерами-графіками з метою систематизації накопиченого досвіду. Наукова новизна дослідження 
полягає в розширенні уявлень про організацію конструктивного підходу до оволодіння мистецтвом фотографії в 
закладах вищої освіти та шляхи особистого розвитку майбутнього фахівця в галузі графічного дизайну. Надано 
методичні поради щодо організації занять із дисципліни «Мистецтво фотографії» у вищій школі та необхідних 
умов забезпечення спеціальних (фахових) компетентностей здобувачів вищої освіти. Описана у статті система 
практичних завдань із дисципліни «Мистецтво фотографії» може бути використана у подальшій підготовці 
здобувачів вищої освіти, які навчаються за спеціальністю 022 «Дизайн».

Ключові слова: дизайн-освіта, фотомистецтво, графічний дизайн, дизайнер-графік, методика викладання 
мистецтва фотографії, заклади вищої освіти.
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THE ART OF PHOTOGRAPHY AS AN IMPORTANT EDUCATIONAL COMPONENT 
IN FUTURE SPECIALISTS' IN THE FIELD OF GRAPHIC DESIGN TRAINING

The article highlights the content, purpose and task of teaching the educational discipline “Art of Photography” in 
Ukrainian leading design institutions of higher education and the peculiarities of its mastery by future specialists in the 
field of graphic design. The need of visual and plastic means of photo art in graphic design usage along with traditional 
artistic and graphic ones is analyzed. It has been established that the rapid development of possibilities of modern art of 
photography and processing photo images means contributes to the expansion of the tool base of a graphic designer. A 
list of practical tasks that must be solved by students of higher education institution during the study of the discipline “Art 
of photography” is provided. Based on the analysis of normative legislative documents and the actual state of practical 
training of future specialists in the field of graphic design in leading art and design institutions of higher education of 
Ukraine, their main professional qualities that must be formed in the process of mastering photo art, are identified. A 
number of advantages of the use of photo art in professional formation of future specialists in the field of graphic design 
has been determined. The necessity of carrying out further research on the problem of mastering the art of photography 
by future graphic designers in order to systematize the accumulated experience was noted. The scientific novelty of the 
study consists in expanding ideas about the organization of a constructive approach to mastering the art of photography 
in institutions of higher education and the way of personal development of future specialists in the field of graphic design. 
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Methodical advice on the organization of classes in the discipline “Art of photography” in higher education institutions 
and the necessary conditions for ensuring special (professional) competences of higher education institutions students 
were provided. The system of practical tasks to the discipline “Art of photography” described in the article can be used 
in further training of higher education institution students who study in the specialty 022 “Design”.

Key words: design-education, photographic art, graphic design, graphic designer, photographic art teaching methods, 
higher education institutions.

Постановка проблеми. Упродовж свого існу-
вання фотографія радикально змінила умови 
функціонування всієї системи проєктувальної 
діяльності. Сьогодні вона є основним засобом 
комунікації саме в такому виді дизайну як графіч-
ний, і стала першоосновою візуального відобра-
ження світу. Адже людина ХХІ століття «фото-
графічно» сприймає навколишнє середовище, 
уявлення про яке формується за допомогою зобра-
жальних засобів комунікації. Відомо, що у про-
цесі проєктування об’єктів графічного дизайну, 
застосування фотографічного зображення є тра-
диційною технологією. У цілому в сучасному 
графічному дизайні активно використовуються 
цифрові фотографії, тому дослідження їх техніч-
них можливостей і художніх особливостей є акту-
альною проблемою в теорії дизайну. 

У будь-якій сфері графічного проєктування 
ключову роль відіграє саме фотографія, де широко 
використовується ресурс її художньо-образної 
виразності. У дизайн-графіці останнього десяти-
ліття найпоширенішим є іміджеве фото та пред-
метна зйомка з подальшим використанням у різних 
видах графічного дизайну (друкована й інтернет-
реклама, поліграфія, веб-дизайн, пакування тощо).

Для нашого дослідження визначальною є 
позиція І. Павлова, який зауважує,  що «графічні 
дизайнери вже давно працюють із фотографією, 
і в цій співпраці вироблені певні закономірності. 
У процесі зйомки дизайнер може вже знати, як він 
використає фотографію, діставши таким чином 
наближений до вхідної ідеї результат. Утім, для 
цього йому потрібні навички фотографічного 
бачення, володіння засобами художньо-образ-
ної виразності світлопису та вміння адаптувати 
її до вимог дизайнерського продукту. До ресурсу 
художньо-образної виразності фотографічної 
мови слід зарахувати різні техніки, як-от: фото-
монтаж, фарбована світлина, фотографіка, світ-
лопис із накладенням графічних фільтрів тощо. 
Витоки сучасного використання фотографічної 
мови в дизайнерській практиці сягають ХІХ ст. 
Протягом ХХ ст. цей вид мистецтва стає осно-
вним з-поміж інструментів графічного дизай-
нера» (Павлов, 2011: 12).

З метою ефективнішого оволодіння та обґрун-
тованого впровадження в освітній процес закла-
дів вищої освіти фотомистецтва існує необхід-

ність детального розгляду його ролі у вирішенні 
проєктних завдань майбутнього фахівця у галузі 
графічного дизайну.

Аналіз досліджень. Мистецтво фотографії 
значною мірою впливає на формування професі-
оналізму майбутнього дизайнера, тому науковці 
приділяють цьому виду мистецтва особливу 
увагу, присвячуючи фундаментальні теоретичні 
дослідження. Так, праці відомих світових дослід-
ників у галузі мистецтва фотографії (А. Діздері, 
Р. Демаші, К. Пюйо, Р. Сізеран тощо) справедливо 
вважаються теоретичним підґрунтям, яке забез-
печує логічний розвиток дискурсу щодо функцій-
ного поля названого вище виду мистецтва.

Фотомистецтво як інструмент графічного 
дизайну мало перебуває у фокусі уваги зарубіжних 
і вітчизняних учених, переважно цими питаннями 
займаються дизайнери та фотографи-практики. 
Слід зазначити, що наукові дослідження щодо 
аспектів розвитку технологій створення і  вико-
ристання фотографії у графічному дизайні є дуже 
обмеженими. Цій проблематиці присвячено лише 
деякі праці Я. Юрика, О. Москвич, Ю. Герчука та 
ін., опубліковані у спеціалізованих мистецьких 
часописах. На теренах нашої  держави суттєві 
дослідження фотомистецтва відтворені у роботах, 
зокрема: С. Морозова (історія розвитку фотогра-
фії від її виникнення і практично до кінця ХХ ст.), 
Т. Павлової (дослідження в галузі художньої фото-
графії на теренах України), І. Павлова (наукові 
розвідки в галузі розкриття взаємозв’язків фото-
графії та графічного дизайну) тощо. 

Важливими в контексті висвітлення названої 
проблеми є статті І. Підгурного «Сучасні тенден-
ції розвитку технології фотографії» (Підгурний, 
2015: 126-130) та Ю. Корнюкова «Синтез фотогра-
фії та графічного дизайну в контексті підготовки 
фахівців» (Корнюков, 2023). Дотичну проблему 
досліджує у своїй статті «Формування професій-
ної компетентності майбутніх дизайнерів з вико-
ристанням інноваційних технологій» Л. Саприкіна 
(Саприкіна, 2019: 229–236). Цінним для нашого 
дослідження є монографія В. Пилип’юка «Укра-
їнська художня фотографія: етапи становлення 
та мистецькі засади розвитку» (Пилип’юк, 2007), 
у якій досліджено етапи зародження і станов-
лення української професійно-мистецької фото-
графії, осмислено естетичну природу мистецької 
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фотографії, узагальнено зарубіжний і вітчизняний 
досвід фотомистецької справи.

У наведених вище наукових розвідках роз-
глядаються лише окремі аспекти використання 
фотографії в дизайнерській практиці, але відсутня 
систематизація дослідження основних методів, 
принципів і підходів, що формують комплексну 
методику навчання мистецтва фотографії у ЗВО, 
яка може бути використана майбутніми фахів-
цями графічного дизайну. 

Аналіз наукової літератури дозволяє нам зро-
бити висновок, що попри розмаїття ґрунтовної 
теоретично-практичної бази наукових розві-
док щодо фотографії як виду дизайну, методика 
викладання навчальної дисципліни «Мистецтво 
фотографії» для майбутніх фахівців у галузі гра-
фічного дизайну, зокрема  вплив сучасної циф-
рової фотографії на формування професійних 
компетентностей названого вище контингенту 
здобувачів вищої освіти, є недостатньо дослідже-
ною, оскільки українська дизайн-освіта сьогодні 
перебуває у стадії розвитку.

Метою нашої статті є висвітлення специфіки 
навчальної дисципліни «Мистецтво фотографії» 
та особливостей опанування її здобувачами вищої 
освіти навчальних закладів дизайнерського спря-
мування, надання методичних порад щодо органі-
зації занять з пропонованої дисципліни з огляду 
на основні тенденції розвитку цього мистецтва 
на сучасному етапі та засоби його використання 
у графічному дизайні.

Виклад основного матеріалу. Проєктна діяль-
ність дизайнерів-графіків полягає в тому, щоб 
поєднувати фотозображення з різними шрифто-
вими образами, створюючи при цьому унікальну 
дизайнерську продукцію, яка здатна привернути 
увагу цільової аудиторії до певного інформацій-
ного повідомлення про товар чи послугу або нао-
чне представлення візуальної інформації. 

Навчання мистецтва фотографії здійснюється 
в закладах вищої освіти відповідно до Стандар-
тів вищої освіти України спеціальностей 022 
«Дизайн» першого бакалаврського рівня. Варто 
зазначити, що у межах освітньо-професійних 
і освітньо-наукових програм Стандарту вищої 
освіти за спеціальністю 022 «Дизайн» першого 
бакалаврського рівня вищої освіти на вивчення 
навчальної дисципліни «Мистецтво фотографії» 
відводиться в середньому 3% відсотків від загаль-
ного часу підготовки фахівців.

Із-поміж важливих аспектів організації сучас-
ного освітнього процесу на особливу увагу заслуго-
вує питання щодо викладання дисципліни «Мисте-
цтво фотографії» у закладах вищої освіти як однієї з 

необхідних умов забезпечення спеціальних (фахо-
вих) компетентностей студентів, які навчаються 
за освітньою програмою «Графічний дизайн».

Наразі у багатьох українських закладах вищої 
освіти як гуманітарного, так і технічного про-
філю наявні факультети дизайну або окремі кафе-
дри, які здійснюють підготовку кваліфікованих 
фахівців за різними дизайнерськими спеціалізаці-
ями (графічний дизайн, мультимедійний дизайн, 
дизайн візуальних комунікацій, ілюстрація та 
медіа дизайн тощо), у тому числі і через викла-
дання таких дисциплін, як-от: «Фотографія», 
«Фотографія і фотографіка», «Мистецтво фото-
графії», «Основи фото-, відеозйомки та монтажу», 
«Основи фотографіки», «Основи сучасної студій-
ної фотографії». Проаналізуємо навчальні про-
грами перелічених вище навчальних дисциплін 
у найпотужніших закладах вищої освіти України, 
які готують фахівців дизайнерського та мистець-
кого спрямувань.

Так, у Харківській державній академії дизайну 
і мистецтв на кафедрі «Графічний дизайн» викла-
дається дисципліна «Фотографія і фотографіка». 
Цей практичний курс спрямований на опанування 
здобувачами вищої освіти основ сучасної фотогра-
фії та фотографіки. Названа дисципліна  належить 
до циклу професійно-орієнтованих дисциплін 
підготовки бакалавра і вивчається протягом двох 
років у V–VIII семестрах. Вивчення курсу перед-
бачає певну освітню спадкоємність, оскільки спи-
рається на попередньо набуті знання та навички 
з рисунка, основ композиції, кольорознавства, 
історії й теорії мистецтва тощо. В освітньому 
процесі ця дисципліна тісно взаємопов’язана із 
такими, як-от: «Проєктування», «Основи додру-
карської підготовки», «Комп’ютерні технології» 
тощо. «Фотографія і фотографіка» є практичним 
курсом, що спрямований на вивчення й опану-
вання основ прикладної фотографії. Навчальною 
програмою передбачено виконання майбутніми 
фахівцями в галузі графічного дизайну завдань із 
фотозйомки при різних умовах освітлення.

Зміст модулів навчальної дисципліни «Фото-
графія і фотографіка», з яким ознайомлю-
ються студенти 3–4 курсів, охоплює всі види й 
жанри  фотомистецтва, що знаходять застосування 
в різних сферах масових комунікацій. Виконуючи 
навчальні завдання з фотографії, студенти здій-
снюють фотозйомку для майбутнього рекламного 
плаката, часопису, упаковки або сайту, які є резуль-
татом розробок здобувачів вищої освіти з інших 
навчальних дисциплін («Проєктування», «Моде-
лювання й проєктування упаковки», «Комп’ютерні 
технології» тощо). Комплекс завдань, пов’язаних 
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зі зйомкою фотосерій і фоторепортажів, сприяє 
формуванню в майбутніх фахівців компетенцій 
щодо сюжетно-серійного мислення, яке також є 
необхідним елементом сучасної візуальної кому-
нікації та реклами (Гальченко, 2012: 147).

У Київському національному університеті 
технологій та дизайну дисципліна «Мистецтво 
фотографії» викладається на факультеті дизайну 
як окремий курс, який закріплений за кафедрою 
мультимедійного дизайну. Програму розроблено 
відповідно до навчального навантаження, послі-
довності й системності та розраховано на здобува-
чів першого (бакалаврського) рівня вищої освіти, 
які навчаються за спеціальністю 022 «Дизайн». 
«Метою курсу є підготовка фахівця з високим рів-
нем дизайнерської майстерності для самостійного 
творчого вирішення завдань професійної діяль-
ності у сфері сучасної фотографії; вивчення осно-
вних видів і жанрів фотомистецтва; оволодіння 
сучасними технологіями фотографічного процесу 
та прийомами отримання й обробки фотогра-
фічних зображень; набуття здатності технічного 
виконання фотозйомки; формування компетенцій 
використовувати у професійній діяльності новітні 
засоби в галузі дизайну фотографії» (Силабус 
навчальної дисципліни, 2022). 

У Львівській національній академії мистецтв 
дисципліну «Фотографія» викладають у межах 
освітніх програм «Графічний дизайн» та «Ілю-
страція та медіадизайн» протягом одного семе-
стру на кафедрі графічного дизайну для здобува-
чів першого (бакалаврського) рівня вищої освіти. 
Метою курсу є навчання студентів техніки та 
технології фотографування із подальшим засто-
суванням отриманих знань у вузькій спеціаліза-
ції. Основною метою є формування в майбутніх 
фахівців розуміння значення композиції фотока-
дру для вирішення творчого завдання. Здобувачі 
вищої освіти вчаться редагувати, відбирати фото-
кадри, формувати з них виразне висловлювання. 
Формат викладання дисципліни передбачає виїзні 
фотосесії із залученням потрібного приміщення 
та фахівців. У результаті навчання студенти 
мають оволодіти вміннями застосовувати тех-
ніки класичної та цифрової фотографії як засобу 
вирішення дизайнерських завдань, а саме: зби-
рати й аналізувати інформацію для обґрунтування 
та створення фотографічних завдань; працювати 
з фотографічною технікою, застосовувати теорію 
і практику фотографії, фахову термінологію; ана-
лізувати, трансформувати, відбирати та компону-
вати об’єкти для створення художньо-проєктних 
рішень; застосовувати набуті теоретичні та прак-
тичні знання у ситуаціях щодо сфери професійної 

діяльності (Львівська національна академія мис-
тецтв, 2023).

В Української академії друкарства (м. Львів) 
дисципліни «Фотографія» та «Основи студійної 
зйомки» викладаються фахівцями кафедри гра-
фічного дизайну та мистецтва книги. Вище вказані 
дисципліни є складниками варіативної частини 
навчального плану (дисциплінами за вибором) 
для студентів спеціальності 022 Дизайн, що здо-
бувають вищу освіту за освітньою програмою 
«Графічний дизайн» (першого (бакалаврського) 
рівня вищої освіти). Названі курси викладаються 
протягом двох семестрів в обсязі 4 кредитів 
(120 год.) на Факультеті видавничо-поліграфіч-
них, інформаційних технологій. Слід зазначити, 
що матеріально-технічною базою для викладання 
цих дисциплін є наявність фотостудії та профе-
сійної апаратури. Зміст дисципліни «Фотогра-
фія» уможливлює наступно-перспективні зв’язки 
з курсами «Комунікативний дизайн», «КОІДП», 
«Технологія видавничо-поліграфічної справи», 
оскільки отримані знання студенти втілюють 
у своїх дизайнерських проєктах, використову-
ючи власні фотографії при створенні авторських 
книг, каталогів, альбомів, журналів, плакатів 
тощо. У процесі вивчення дисципліни «Фотогра-
фія» здобувач вищої освіти має засвоїти основні 
поняття та відповідну термінологію; зрозуміти 
принципи студійної зйомки цифрової фотографії, 
її основні складники (композиція кадру, поста-
новка предметів, сюжет, побудова світлових схем, 
постпродакшн); отримати знання про особливості 
специфіки студійної зйомки шляхом вивчення 
технологічних можливостей спалахів та їхніх 
насадок; набути вміння використовувати отри-
мані теоретичні знання для практичного застосу-
вання. Метою теоретичного курсу «Фотографія» є 
засвоєння основних теоретичних понять, що сто-
суються процесу студійної зйомки, її основ, осо-
бливостями їх створення, усвідомлення значущих 
технологічних особливостей їх продукування і 
відповідних композиційно-технічних особливос-
тей зображення, ознайомлення з найкращими 
зразками світових і вітчизняних зразків фотогра-
фії (Калінчак, 2023).

Отже, вказані вище навчальні дисципліни сьо-
годні викладаються в більшості закладів вищої 
освіти України дизайнерського та мистець-
кого спрямувань за такими освітніми програ-
мами: «Графічний дизайн» (Київ, Харків, Львів), 
«Дизайн візуальних комунікацій» (Харків), «Ілю-
страція та медіадизайн» (Львів), – що надає уза-
гальнене уявлення про оволодіння студентами 
сучасною цифровою фотографією та навичками 
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щодо використання її в подальших своїх дизайн-
проєктах. Наші дослідження щодо фахових ком-
петентностей дизайнерів-графіків дозволяють 
стверджувати, що викладання дисциплін з фото-
мистецтва як окремих курсів уможливлює погли-
блене вивчення цього виду сучасного мистецтва.

Зауважимо, що особливості навчання мисте-
цтва фотографії, які націлені на ефективність і 
результативність діяльності майбутнього фахівця 
в галузі графічного дизайну, передбачають пое-
тапне виконання певних завдань. Так, навчання 
студентів мистецтва фотографії обов’язково 
здійснюється під керівництвом викладача, який 
інформує їх про можливості цифрової фототех-
ніки, що використовуються в сучасному світі. 

На наступному етапі у процесі вивчення дис-
ципліни «Мистецтво фотографії» студенти мають 
вирішити такі завдання: ознайомитися з особли-
востями становлення мистецтва фотографії та 
еволюцією фотообладнання; вивчити конструк-
цію фотоапарата й освоїти основні налаштування 
фотокамери; навчитися використовувати різно-
види оптики для різних цілей; освоїти природне 
та штучне світло у фотографії, вивчити типологію 
світла; навчитися оперувати штучним світлом для 
постановки світла певного типу; освоїти можли-
вий діапазон технічних і художніх прийомів фото-
мистецтва для досягнення потрібного результату 
в дизайн-проєктуванні графічних об’єктів. 

За нашим переконанням, на практичних 
заняттях слід ознайомлювати здобувачів освіти 
з актуальною проблематикою цієї галузі мис-
тецтва та створювати умови для пошуку ними 
нестандартних рішень під час виконання пропо-
нованих завдань, оскільки саме активні методи 
навчання спонукають як викладача, так і сту-
дента до отримання нових знань, практичного 
досвіду і навичок, які активізують їхню пізна-
вальну діяльність, розвиток творчого дизайнер-
ського мислення, що вкрай важливо для фахівця 
графічного дизайну.

Процес оволодіння мистецтвом фотогра-
фії майбутніми фахівцями в галузі графічного 
дизайну має нести в собі теоретичний обсяг 
знань основних принципів дії цифрових фото-
апаратів та їх елементів. Майбутній фахівець 
в галузі графічного дизайну має володіти прак-
тичними навичками роботи з фотоаксесуарами, 
і звичайно, креативними авторськими мето-
дами постобробки фотокадру, що безпосеред-
ньо пов'язано з вивченням спеціалізованих 
комп’ютерних програм – Adobe Lightroom, Adobe 
Photoshop, Capture One Pro 11 та ін.

Зміст дисципліни «Мистецтво фотографії» має 

бути зорієнтований на формування та розвиток 
у здобувачів вищої освіти програмних компетент-
ностей, які необхідні для здійснення практичної 
діяльності у сфері дизайн-графіки. На завер-
шальному етапі вивчення навчальної дисципліни 
«Мистецтво фотографії» в майбутнього фахівця 
в галузі графічного дизайну повинні сформува-
тися фахові компетентності, як-от: знання історії 
мистецтва фотографії; засвоєння навичок дослі-
дження різних стилів і напрямків у фотомис-
тецтві; вивчення аспектів теорії виникнення та 
розвитку фотографії в сучасному медіапросторі; 
проведення технічного та художнього аналізу 
фотографічних зображень; володіння сучасними 
технологіями фотографічного процесу; застосу-
вання в дизайн-графіці засобів фоторедагування, 
використання зображень із фотобанків, ілюстро-
ваних журналів тощо; оволодіння навичками про-
цесу фотомонтажу; здатність використовувати 
у професійній дизайн-діяльності новітніх засобів 
у галузі фотодизайну.

Оволодіння майбутніми фахівцями в галузі 
графічного дизайну фотомистецтвом має свої 
характерні риси, пов'язані із сучасною техноло-
гією редагування знімків, які дозволяють досягти 
найвищої технічної та художньої якості фото-
графій, що, звичайно, значно впливає на рівень 
дизайнерських проєктів. Зазначені вище аспекти 
необхідно враховувати при складанні навчальних 
програм для майбутніх фахівців у галузі графіч-
ного дизайну.

Ми пропонуємо робочу програму скласти 
таким чином, щоб здобувачі вищої освіти змогли 
навчитися не тільки створювати фотографічне 
зображення, але і творчо його редагувати (зна-
ходячи конструктивні, пластичні, декоративні та 
матеріальні властивості) залежно від поставле-
них завдань і вміло використовувати в подальших 
дизайнерських проєктах.

У процесі дослідження нами запропоновано 
перелік змістових модулів робочої програми дис-
ципліни «Мистецтво фотографії» (розробники 
Король А. М., Потанін С. Є.), вивчення яких було 
апробовано здобувачами першого (бакалавр-
ського) рівня вищої освіти на ІІ-му курсі Факуль-
тету дизайну Київського національного універси-
тету технологій та дизайну у першому семестрі 
2022–2023 навчального року: фотографія як об’єкт 
мистецтва; фотографія у структурі сучасного мис-
тецтва; історія виникнення та розвитку фотогра-
фії; жанри фотографічного мистецтва; основи 
композиції у фотомистецтві; особливості роботи 
з природнім і штучним світлом; фотозйомка; 
основні види фотозйомки; будова цифрових 
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фотоапаратів, їхні моделі та основні характерис-
тики; пост обробка фотозображень за допомо-
гою комп’ютерних програм; підготовка та ство-
рення фото проєктів. У процесі засвоєння вище 
перелічених змістових модулів на практиці під-
тверджено основні теоретичні положення дослі-
дження і виявлено, що студенти, які володіють 
навичками роботи з фотомистецтва і використову-
ють засоби її комп’ютерної обробки, мають більш 
стійкі професійні (фахові) компетентності. В ході 
практичного освоєння цих модулів виявлено най-
більш доцільні напрями та форми роботи із май-
бутніми фахівцями у галузі графічного дизайну.

Вивчення дисципліни «Мистецтво фото-
графії», що передбачає проведення аудиторних 
занять, зосереджених на засвоєнні технічних і 
художніх засобів, методів, прийомів фотографу-
вання для реалізації власних творчих проєктів, а 
також самостійну роботу із творчим спрямуван-
ням, має забезпечити всебічну підготовку дизай-
нера-графіка. Такий підхід сприятиме здобуттю 
ним фахових компетентностей, розвитку проєк-
тних здібностей, необхідних у навчанні та роботі. 
Самостійна робота здобувачів вищої освіти, спря-
мована на оволодіння мистецтвом фотографії, 
обов’язково організовується власне викладачем і 
виконується під за його присутності.

Представлений аналіз матеріалів досліджень 
з проблеми особливостей опанування фотомисте-
цтва здобувачами вищої освіти навчальних закла-
дів дизайнерського спрямування показав, що в 
його навчанні є свій власний зміст, своя структура 
і логіка, свої методи і засоби функціонування, що 
мистецтво фотографії не є самоцінністю, якою необ-
хідно органічно доповнити сучасну дизайн-освіту.

Отже, за результатами аналізу особливостей 
викладання дисципліни «Мистецтво фотографії», 
можна стверджувати, що засоби фотомистецтва є 
основою в системі підготовки майбутніх фахівців 
графічного дизайну, але потребують певних змін в 
організації освітнього процесу вищої школи. Така 
необхідність зумовлена специфікою навчальної 
дисципліни, яка тісно пов’язана із професійною 
діяльністю графічного дизайнера.

Висновки. У ході дослідження виявлено, що 
під час вивчення дисципліни «Мистецтво фото-
графії» здобувачі вищої освіти проходять шлях 
від елементарного ознайомлення з технічними 

характеристиками та принципами дії сучасної 
цифрової фототехніки (планшети, смартфони, 
фотоапарати), навички роботи і використання 
фотоаксесуарів, до виконання авторських фото-
знімків, їх редагування та каталогізації як за 
допомогою комп’ютерних фоторедакторів (Adobe 
Photoshop та Lightroom та ін.), так і з використан-
ням ефективних онлайн-інструментів. Вивчення 
здобувачами вищої освіти мистецтва фотографії 
також передбачає ознайомлення з історією його 
розвитку у світі та в Україні, станом і тенденці-
ями розвитку сучасного фотомистецтва  – осно-
вними видами та жанрами; можливостями вико-
ристання фотографії на етапах створення різних 
видів дизайнерської продукції; основами компо-
зиційної побудови фотографії; композиційними, 
світлотіньовими, просторовими й іншими зобра-
жальними особливостями побудови фотокадру, 
формування зображальної архітектоніки фото-
твору; технічними та зображальними характерис-
тиками спеціальної знімальної, освітлювальної 
та відтворювальної фототехніки; методами освіт-
лення в різних умовах, які застосовуються у про-
цесі фотозйомки.

Отже, опанування здобувачами освіти мисте-
цтва фотографії забезпечує формування фахових 
компетентностей щодо комплексного вирішення 
поставлених завдань – постійного вдосконалення 
інструментарію світлопису, – які дозволяють уріз-
номанітнити методи виразності проєктних розро-
бок у дизайні реклами, поліграфічному дизайні, 
веб-дизайні й інших видах сучасної дизайнерської 
діяльності.

Аналіз наукових джерел та результати впрова-
дження у практику підготовки студентів-дизайне-
рів навчальної дисципліни «Мистецтво фотогра-
фії» дозволяє нам констатувати, що компетенції, 
отримані здобувачами освіти у процесі освоєння 
згаданого вище виду мистецтва, є вкрай важ-
ливими у професійній діяльності майбутнього 
фахівця в галузі графічного дизайну.

Перспективою подальших досліджень є роз-
роблення науково-методичних рекомендацій до 
навчальної дисципліни «Мистецтво фотографії» 
для більш ефективної підготовки фахівців у галузі 
графічного дизайну (другого магістерського рівня 
вищої освіти).
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СУЧАСНІ РИСИ ПЕРФОРМАТИВНИХ МУЗИЧНИХ ПРОЄКТІВ  
ВЛАДИСЛАВА ТРОЇЦЬКОГО

У статті аналізуються риси перформативних проєктів, що були засновані Владиславом Троїцьким. Теа-
тральна формація “Nova Opera”, колективи «ДахаБраха», “Dakh Daughters”, які розпочали своє існування завдя-
ки творчій ініціативі Троїцького, віддзеркалюють його бачення сучасного мистецького продукту. Дослідження 
його проєктів виявляє намагання сформувати синтетичний музичний твір, у якому акцентується увага до сце-
нічного виміру. Виступи артистів мають яскраву візуальність, що проявляється в декораціях, сценічному русі, 
костюмах, акторській грі. Навіть музиканти-інструменталісти здебільшого стають активними учасниками 
дії. Нерідко центральним об’єктом вистав постає рояль, навколо якого згуртовуються учасники. Режисерські 
новації Троїцького стали рушієм для формування неповторного творчого «обличчя» колективів. Навіть камерні 
вокально-інструментальні твори здобувають яскравої перформативності. Музичний бік композицій пов’язаний 
із використанням принципу полістилістики, де поєднуються шари академічної, джазової, поп-, рок-музики та 
фольклору. Подібний стильовий мікст утворюється завдяки тому, що виконавці набувають роль не лише інтер-
претаторів, а і співтворців. Виконавці-інструменталісти, як правило, є музикантами-мультиінструменталіс-
тами, які здатні чергувати гру на різних інструментах. Серед них найбільш часто використовують фортепі-
ано, віолончель, баян, ударні інструменти, а також різноманітну перкусію. Артисти-вокалісти мусять бути 
майстерними акторами, легко перевтілюватися від однієї композиції до іншої, бути спроможними самостій-
но генерувати мистецький звуковий контент. Вимоги до їх вокальних здібностей також є чималими. Співаки 
мають вільно поєднувати спів у різних вокальних манерах: академічній, естрадній, народній – з експресивним 
декламуванням, епатованими вигуками тощо. Індивідуальна манера виконавців впливає на загальну картину тво-
ру та сприяє їхньому урізноманітненню.

Ключові слова: перформативність, музичні проєкти, вокал, манера співу, стиль.
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CONTEMPORARY FEATURES OF THE PERFORMATIVE MUSIC PROJECTS  
OF VLADISLAV TROITSKY

The article analyzes the features of performative projects founded by Vladyslav Troitsky. The theater formation “Nova 
Opera”, collectives “DakhaBraha”, “Dakh Daughters”, which began their existence thanks to the creative initiative of 
Troitsky, reflect his vision of a modern artistic product. The study of his projects reveals an attempt to form a synthetic 
musical product, in which attention is emphasized to the stage dimension. The performances of the artists have a vivid 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023114

Мистецтвознавство

visuality, which is manifested in the scenery, stage movement, costumes, and acting. Even instrumental musicians mostly 
become active participants in the action. Often, the central object of the performances is the piano, around which the 
participants gather. Directorial innovations of Troitskyi became the driving force for the formation of a unique creative 
«face» of collectives. Even chamber vocal-instrumental works acquire vivid performativity. The musical side of the 
compositions is connected with the use of the principle of polystylistics, where the layers of academic, jazz, pop, rock 
music and folklore are combined. Such a stylistic mix is formed due to the fact that the performers take on the role not 
only of interpreters, but also of co-creators. Instrumental performers are usually multi-instrumentalists who are able to 
alternate playing different instruments. Among them, the piano, cello, accordion, drum instruments, as well as various 
percussion are most often used. Vocal artists must be skilled actors, easily transform from one composition to another, be 
able to independently generate artistic sound content. The demands on their vocal abilities are also considerable. Singers 
should freely combine singing in various vocal manners, academic, pop, folk – with expressive recitation, exclamations 
of excitement, etc. The individual manner of the performers affects the overall picture of the work and contributes to their 
diversification.

Key words: performativity, musical projects, vocal, singing manner, style.

Постановка проблеми. Упродовж останніх 
років зросла питома вага творів, що мають синте-
тичну природу. Проте їх форма нерідко виходить 
за межі звичайних жанрів, адже містить імпровіза-
ційне начало, що надає творам рис перформансу. 
Музичними проєктами, яким притаманні подібні 
характеристики, є ті, що ініційовані Владиславом 
Троїцьким. Актуальним завданням є розкриття не 
лише особливостей таких мистецьких зразків, а й 
вимог, що висуваються до виконавців, які їх інтер-
претують. Саме тому доцільно окреслити специ-
фіку творів театральної формації “Nova Opera”, а 
також колективів «ДахаБраха», “Dakh Daughters”.

Аналіз досліджень. Cпецифіка перформатив-
ності в сучасному мистецтві аналізувалась у робо-
тах вітчизняних авторів, що працюють у різних 
наукових сферах. Філософський аналіз перфор-
мативного повороту в музиці є предметом науко-
вої розробки М. Лігус. Авторка прагне долучити 
теоретичні концепти Дж. Александера, Л. Мак-
Корміка щодо прикладів із поточної музичної 
практики. Питання сценографії опери «Коріолан» 
В. Троїцького окреслювалось А. Поповою. Риси 
перформативних практик Марини Абрамович 
висвітлювалися К. Станіславською. Перформа-
тивні практики у творчості українських митців 
ХХ – початку ХХІ століття досліджувала І. Яцик. 
Особливості творчості гурту «ДахаБраха» як 
представника напрямку World music розкривались 
у дисертаційній роботі І. Федорової.

Мета статті – дослідити особливості сучас-
них перформативних музичних проєктів Владис-
лава Троїцького та визначити виконавські вимоги, 
що висуваються до артистів, які в них приймають 
участь.

Виклад основного матеріалу. Одними 
з помітних та доволі провокативних явищ сучас-
ної української музичної сцени є проєкти, які 
були організовані Владиславом Троїцьким. Його 
режисерський талант та вміння відшукати нові 
та цікаві мистецькі форми допомогли відкрити 

світові такі колективи, як «Дахабраха», “Dakh 
Daughters”. Проте не менш важливим стало засну-
вання ним театру Дах та проєкту “Nova Opera”. 
Спільною рисою всіх ініціатив, до яких долучався 
Троїцький, стало винайдення нових мистецьких 
форматів, які розширюють уявлення про сталі 
жанри. У них зростає роль учасників (музикантів-
інструменталістів, артистів-вокалістів, акторів), 
що набувають ролі майстерних універсальних 
спів-творців художнього цілого.

Доречно зауважити, що жоден із творчих 
колективів чи проєктів, до яких долучався Тро-
їцький, не залишається непоміченим. Усі ці творчі 
ініціативи можуть бути поєднані такою характер-
ною ознакою, як велика роль театралізації. Режи-
серські новації становлять основу візуальних 
виступів колективів. Це проявляється у яскравій 
сценографії, посиленій акторській грі музикан-
тів. Незалежно від того, у якому мистецькому 
стилі виступає колектив, кожен з них стає малень-
кою п’єсою. Розглянемо ті з мистецьких творів, 
що мають найбільш виразний перформативний 
характер. Варто розділити такі поняття, як «пер-
форманс», «перформативні практики».

Перформанс як мистецький феномен є прак-
тикою, що включає балансування між художнім 
началом та реальністю життя. Вони мають зре-
жисований характер, проте нерідко виходять за 
межі мистецтва, апелюючи до досвіду актора. 
Проте мистецькі практики, які мають деякі риси 
перформансу, називають перформативними. «Для 
акціонізму також властиве розчинення і взаємо-
проникнення меж мистецтва й повсякденності, 
з акцентом на процесуальній складовій, а не на 
результаті як кінцевій меті. Тож як об’єднавче 
поняття використовують словосполучення «пер-
формативні практики» в розумінні, близькому до 
визначення performance art» (Яцик, 2021: 68).

Аналізуючи перформативні твори, які були 
ініційовані режисерською та організаторською 
діяльністю Владислава Троїцького, найбільш нао-
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чно такі ознаки виступають у мистецькому про-
дукті, який формується театральною формацією 
“Nova Opera”. До нього входили такі композитори, 
як Ілля Разумейко та Роман Григорів. Серед їхніх 
чисельних спільних мистецьких творів можна зга-
дати наступні: опера-реквієм “IYOV”, опера-цирк 
“Babylon”, «ГАЗ», опера «Аерофонія», drama per 
musica «Гамлет». Як правило, кількість учасників 
є камерною – 4–5 вокалістів та 1–2 (рідше 3–4) 
музиканти-інструменталісти. Кожен із музикантів 
є активним учасником акторської дії. Усі вони вза-
ємодіють на сцені, їх індивідуальне начало вкрай 
сильно впливає на загальну картину твору.

Базовий виконавський склад творів склада-
ється з фортепіано, яке є основним інструментом, 
до якого додається віолончель, контрабас, перку-
сія. Проте до них можуть додаватися інші акус-
тичні інструменти та електронні семпли. Якщо у 
творах “IYOV” та «ГАЗ» базова роль надається 
фортепіано, навколо якого згуртовуються всі 
учасники, то вже у”Babylon” додаються валторна, 
кларнет. У деяких творах імплементуються елек-
тронні семпли, віджеїнг. У творі «Аерофонія» 
наявне поєднання суперечливих антагонічних 
начал – «людського/машинного, звуку /світла, 
голосу/шуму». Таким чином музичний твір фор-
мується з абсолютно різних компонентів, що 
єднаються попри розбіжності. Основою кожного 
твору з проєкту “Nova Opera” є якийсь централь-
ний об’єкт, що набуває роль і інструменту, і час-
тини декорації. В опері» «Аерофонія» таким є 
біплан АН-2, саме він є елементом декорацій. 
А шум, який він міг би видобувати, створюється 
через поєднання звуку повітряних турбін, григо-
ріанського хоралу та тріп-хопу.

Низка творів, як “Wozzeck”, створеному на 
тексти Ю. Іздрика, є даниною оперному твору 
Альбана Берга «Воццек». Зростає роль напрямку 
техно, що створюється завдяки звучанню драм-
машин, спектральних синтезаторів. Новий «циф-
ровий» Воццек – герой техно-карнавалу в ніч-
ному клубі. Так само і драма «Gas» є музичним 
втіленням твору німецького драматурга Георга 
Кайзера, написаного 100 років тому. Подібні 
реінтерпретації авангардних творів XX cтоліття 
є засобом переосмислення спадку митців мину-
лого, насичення їх актуальним змістом, що 
створюється саме через перформативні методи. 
«Театральна постановка як акт перформату-
вання дозволяє моделювати соціально-культурні 
схеми комунікації, наративи, передбачати зсуви 
в системі регулятивів особистісної і суспіль-
ної поведінки, (само)ідентичності» (Малютіна 
&Нечиталюк, 2021: 21).

Безперечно, найбільш очевидним засобом акту-
алізації перформативного твору є сценографія. 
Завдяки декораціям, типу сцени можна створити 
новітню атмосферу. Окрім цього використання 
неординарних костюмів здатне перевтілити навіть 
класичний твір. Так, наприклад у творі «Коріо-
лан», який було поставлено за мотивами п’єси 
У. Шекспіра, найбільш вражаючою є сценографія. 
«Важливу формоутворюючу роль у цій опері віді-
грає сценографія, яка допомагає розкрити своє-
рідність образів головних персонажів, створити 
потрібний емоційний настрій та здійснює інте-
груючу функцію щодо полістилістики музичного 
компоненту» (Попова, 2015: 81). У творі «Аеро-
фонія» костюми можуть нагадувати футуристичні 
космічні скафандри, а в «Газ» – робітничі комбі-
незони. Таке візуальне рішення буде підкреслю-
вати той культурний контекст, у якому вони ство-
рювалися та відтворювати глибинні сенси, що 
закладались автором.

Виконуючи твори, написані для театральної 
формації “Nova Opera”, співаки та музиканти-
інструменталісти завжди постають перед значним 
викликом, адже вони мають виходити за межі 
власних можливостей. Зокрема увага приділя-
ється акторській майстерності, адже ці твори не 
передбачають відстороненого виконання інстру-
менталістами. Вони, як і співаки, активно перемі-
щуються по сцені, поєднують гру з декламацією, 
шепотом тощо. Усе це постає вимогою щодо фор-
мування більш активної участі інструменталіс-
тів у загальній дії, ніж це притаманно для опер-
них синтетичних творів «класичного» зразка, де 
музиканти перебувають в оркестровій ямі та лише 
зрідка – на сцені. «Перформанс-арт презентує зра-
зок образотворчо-видовищної модифікації: тради-
ційна образотворчість, що передбачає виключно 
візуальне сприйняття естетичної цінності мис-
тецтва, збагачується динамічно-експресивними 
засобами виразності, головним серед яких є 
тілесність, використанням театральних прийомів 
і ефектних деталей, публічністю, наявною кому-
нікацією із глядачем, поєднанням змістовності 
з розважальністю, завдяки чому й набуває яскра-
вих видовищних рис» (Станіславська, 2015: 159).

Розширення вимог до виконавців можна спо-
стерігати й на прикладі виступів співаків. Їхня 
універсальність, насамперед, пов’язана з вико-
ристанням декількох вокальних манер – естрад-
ної та академічної. Нерідко у творах, написаних 
для театральної формації “Nova Opera”, вико-
навці-артисти мають не лише співати в різній 
манері впродовж перформативного дійства, а й 
також додають власні фрагменти в музичну тка-
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нину твору. Це доволі яскраво було представлено 
в «Коріолані», при створенні якого кожен вико-
навець здійснював свій імпровізаційний внесок. 
«Кожний «співавтор» привніс свою мелодику, яка 
поєднала найбільш яскраві напрямки XX ст.: ака-
демічну атональну музику, World music – шотланд-
ські балади, танго, стилістику рок-музики. Досить 
різнобарвним є і склад оркестру – поєднання зву-
чання електронної музики, скрипки, ударних, 
гітари, акордеону, віолончелі» (Попова, 2015: 80).

Як можна переконатись, театральним проєктам 
В. Троїцького притаманне перформативне начало. 
Проте чи можна вбачати подібні риси в діяльності 
колективів «ДахаБраха» та “Dakh Daughters”? 
Безперечно, і вони віддзеркалюють подібну пер-
формативність. Напрям World Music, у якому 
працює колектив «ДахаБраха» характеризується 
поєднанням імпровізаційного начала, містичної 
дієвості, що реалізується у виконавському про-
цесі. «World music у перформансі, з одного боку, 
є його невід’ємним компонентом, а з іншого – має 
концертну виконавську специфіку» (Федорова, 
2020: 74–75). Живі виступи містять цей перфор-
мативний компонент. Це проявляється в сценіч-
ному вбранні учасників, їх рухам, особливостям 
комунікації з аудиторією та між учасниками гурту. 
Фольклорно-автентичний компонент обумовлює 
потребу залучення елементів, що відсилають до 
народної обрядовості, яка також опосередковано 
постає у виступах колективу. Вокальна манера 
колективу орієнтована здебільшого на народний 
спів, проте в музичному плані наявні фрагменти 
не лише фольклору, а й медитативних практик, які 
поширені в стилі хаус.

“Dakh Daughters” є колективом, виступи якого 
мають ще більш яскраво виражений перформатив-
ний характер. Учасниці гурту зазначали, що на це 
вплинула первинна установка В. Троїцького, який 
мав чисельні контакти з театральними діячами 
й фестивалями по всьому світі. Тому найбільшу 
популярність колектив здобув, приймаючи участь 
у театральних заходах. Уже згодом театралізо-
ваний характер виступів став провідною харак-
теристикою діяльності гурту. У своїх концертах 
виконавиці можуть поєднувати різний формат 
перфомативних практик, що сприяє збільшенню 
впливу на глядацьку аудиторію. «Перформативні 
практики як явище мають великий арсенал засо-
бів: це відео, зняте за участю перформерів, еле-
менти делегованого перформансу, вираження 
процесуальності, закладення наскрізного кон-
цептуального зв’язку між окремими проєктами 
або мистецькими творами автора, комунікативна 
складова тощо» (Яцик, 2021: 71).

Учасниці гурту “Dakh Daughters” викорис-
товують у всіх виступах білий сценічний грим, 
що аналогічний тому, який застосовують міми. 
Їх костюми є ефектними, сповненими яскравих 
деталей, часом доволі еклектичних. Це можуть 
бути балетні пачки, білі сорочки. Інструменти, 
які задіяні у їхніх композиціях включають пред-
ставників струнно-смичкової групи (контрабас, 
віолончель, скрипка), перкусійної групи (мара-
каси, бубон), струнно-щипкової групи (гітара), 
духової групи (флейта), фортепіано та ін. У низці 
композицій також залучаються акордеон, бара-
бани, ксилофон тощо. Варіативність інструмен-
тарію є чималою, причому манера гри на них 
також сповнена перформативною ефектністю та 
афектованою нарочитістю жестів. Їх вокальна 
манера спирається на сполучення речитації, 
декламування, поєднанням естрадно-джазового 
співу, екстремального рок-співу, автентичного 
народного чи навіть репу. До того ж вкрай впли-
вовим є не лише сам факт поєднання фрагментів 
різних музичних шарів, а і їх вдале комбінування 
та індивідуальне прочитання, що відрізняється 
завдяки агогіці, артикуляції тощо. «Успішна 
комунікація виконавця та аудиторії залежить 
також від стилю виконання, навичок і майстер-
ності музиканта, що виявляються, зокрема, в 
артикуляції, інтонації, аплікатурі та темпі. Саме 
ці вміння дають можливість актору донести до 
аудиторії без викривлень смисл сценарію музич-
ного перформанса» (Лігус, 2015: 221). У компо-
зиціях колективу “Dakh Daughters” можна від-
найти джазову ритміку та гармонію, і фольклорні 
наспіви, і музику, що характерна для кабаре. 
Проте ця строката полістильова палітра сприйма-
ється органічно саме через театралізацію висту-
пів, що надає їм своєрідності та неповторності.

Висновки. Проєкти, які були засновані Вла-
диславом Троїцьким, мають яскравий перфор-
мативний характер. Театралізація є основою 
новітніх синтетичних жанрів, що були створені 
формацією “Nova Opera”. Проте не менш сце-
нічно яскравими є виступи колективів «Даха-
браха» та “Dakh Daughters”. Спільною ознакою 
творчості цих артистичних об’єднань є увага 
до сценографії, візуальної яскравості тощо. 
Їх музична мова пов’язана зі синтезуванням 
елементів різних музичних стилів академічної, 
естрадної музики та фольклору. У творчих про-
єктах В. Троїцького виконавці-інструменталісти 
та артисти-вокалісти є майстерними акторами, 
універсальними музикантами, що наділені здат-
ністю легко перевтілюватися та самостійно гене-
рувати мистецький звуковий контент.
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ОСОБЛИВОСТІ ОФОРМЛЕННЯ ДВОАРКУШЕВИХ ТИТУЛІВ В УКРАЇНСЬКІЙ 
КНИЗІ ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХХ – ПОЧАТКУ ХХІ СТОЛІТТЯ

Попри розвиток глобальних інформаційних технологій надрукована книга не втрачає своєї актуальності, 
залишається затребуваною і як фактор збереження власної національної культури, і як можливість самовира-
ження та самоствердження молодих митців. 

Для цілісного проєктування книжкового видання необхідне врахування багатьох складових, важливішими 
з яких є: розробка загальної композиції книги та втілення руху як результату послідовного сприйняття змісту 
в процесі його прочитання. Титульний аркуш належить до службової частини і є першим елементом у блоці кни-
ги, який задає початок руху після зовнішніх елементів: суперобкладинки, обкладинки, форзацу. Однак, на жаль, 
серед більшості теоретичних праць відсутня інформація про особливості і можливості оформлення складних 
титулів в українській книзі. Це блокує доступ до вивчення цілісності ілюстративних видань минулого та змен-
шує інструментарій для розробки якісних видань у майбутньому.

Метою даного дослідження є аналіз різних варіантів дизайну типографічно-ілюстративних складних титу-
лів у відомих та знакових виданнях художньої літератури України другої половини ХХ – початку ХХІ століття 
для виявлення чітких особливостей оформлення двоаркушевих титулів в українській книзі. 

На прикладах сучасних видань розглянуто новий підхід до суто типографського оформлення двоаркушево-
го титула, що свідчить про переосмислення досягнень українського авангарду в контексті сучасних тенден-
цій. Виявлено можливості рукописних написів в оформленні титульних сторінок для українських літературних 
видань. Зокрема, проаналізовано титули унікальних видань художника-оформлювача В. Юрчишина, який зробив 
великий внесок у розвиток українського мистецтва книги ХХ століття. Проаналізовано форми видозмін фрон-
тисписа, як важливої складової титула для більш якісного сприйняття видання у цілому. Розглянуто можливос-
ті оформлення титула в асиметричному видані із зосередженням ілюстрацій на титульних сторінках. На при-
кладі сучасного видання книги «Скриня. Речі сили» прослідковано можливості оформлення титулів за допомогою 
додаткових сторінок, виконаних з інших матеріалів.

На сьогодні необхідне вивчення усіх можливостей дизайну титульних сторінок, які не лише ідентифікують 
видання в середині книжкового блоку, а й є значущим елементом в художньому оформленні української книги. 

Ключові слова: книжковий дизайн, титул, ілюстрація, фронтиспис, типографіка, каліграфія.
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PECULIARITIES OF THE DESIGN OF DOUBLE-SHEET TITLES  
IN UKRAINIAN BOOKS OF THE SECOND HALF OF THE 20TH – BEGINNING  

OF THE 21ST CENTURY.

Despite the development of global information technologies, the printed book does not lose its relevance, and remains 
in demand both as a factor in preserving one’s own national culture and as an opportunity for young artists to express 
themselves and assert themselves.

For a holistic design of a book publication, it is necessary to take into account many components, the most important 
of which are: the development of the overall composition of the book and the embodiment of movement as a result of 
consistent perception of the content in the process of reading it. The title page belongs to the service part and is the first 
element in the book block that sets the beginning of the movement after the external elements: the dust jacket, the cover, 
the flyleaf. However, unfortunately, most theoretical works lack information about the peculiarities and possibilities of 
designing complex titles in Ukrainian books. This blocks access to the study of the integrity of illustrative editions of the 
past and reduces the tools for developing quality publications in the future.
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The purpose of this study is to analyze various design variants of typographic and illustrative complex titles in well-
known and iconic editions of Ukrainian fiction of the second half of the 20th - early 21st centuries in order to identify clear 
features of the design of two-page titles in a Ukrainian book.

Using examples of modern editions, the article considers a new approach to the purely typographic design of a 
double-page title, which testifies to the rethinking of the achievements of the Ukrainian avant-garde in the context of 
modern trends. The possibilities of handwritten inscriptions in the design of title pages for Ukrainian literary publications 
are revealed. In particular, the titles of unique editions of the designer V. Yurchyshyn, who made a great contribution to the 
development of Ukrainian book art of the 20th century, were analyzed. The form of changes to the frontispiece is analyzed 
as an important component of the title for a better perception of the publication as a whole. The possibilities of designing 
a title in an asymmetrical edition where all the illustrative content is concentrated on the title pages are considered. 
Things of strength" the possibility of designing titles with the help of additional pages made of other materials are traced.

Today, it is necessary to study all the possibilities of designing title pages, which not only identify the publication 
in the middle of the book block, but also are a significant element in the artistic design of Ukrainian books.

Key words: book design, title, illustration, frontispiece, typography, calligraphy.

Постановка проблеми. Попри розвиток гло-
бальних інформаційних технологій друкована 
книга залишається засобом збереження націо-
нальної культури, відображає художні тенден-
ції та поліграфічні можливості виробництва 
сучасності. У відповідності до сучасних умов 
входження України до Євросоюзу, вітчизняні 
видавництва збільшують увагу до іноземної 
книжкової продукції: її структури, композиції, 
верстки, ілюстративного рішення – для підтвер-
дження своєї належності до європейської спіль-
ноти, і – в дотриманні норм сучасних трендів сві-
тової книжкової справи. 

Не зважаючи на це,  українська книга зберігає 
усі важливі надбання свого багатовікового роз-
витку, які вирізняють її на книжковому європей-
ському ринку. Виразні риси прослідковуються у 
оформленні, структурі будови, ілюстративному 
наповненні тощо.

Одними із важливих композиційно-просторо-
вих засобів, що формують цілісність книжкового 
видання, є ритм і метричний повтор. (Валуєнко, 
1976: 150). Читач сприймає книгу у пасивно-
динамічному ритмі, який утворюється у про-
цесі читання, перегляду ілюстрацій та гортання 
сторінок. Сама книга є достатньо метричною у 
своїй побудові, оскільки містить полоси набору 
на розгортах. Встановлений поділ внутрішньої 
змістовної частини книги на певні структурні 
складові: видавничу (службову), вступну, осно-
вну і заключну виявляє в кожному сторінки різні 
за конструкцією та наповненням (Тимошик, 
2005: 132). Утворення ритму відбувається на 
основі послідовного сприйняття їхнього оформ-
лення та порядку розташування.

Титульний аркуш належить до службової час-
тини і є першим елементом у блоці книги, який 
задає початок руху після зовнішніх елементів: 
суперобкладинки, обкладинки, форзацу. Саме тому 
титульний аркуш є важливим чинником у побу-

дові композиції книги, який налаштовує на певний 
лад у сприйнятті інформації у процесі її читання. 

Титульний аркуш, титул (від лат. titulus – над-
пис, заголовок) – це початковий аркуш видання, 
на якому розміщуються основні вихідні відомості, 
які дають можливість ідентифікувати (титулу-
вати) видання, відрізняти від інших.(Тимошик, 
2005: 160). В оформленні книги використовують 
два різновиди титульних аркушів з огляду на кіль-
кість аркушів, на яких виконано верстку: одинар-
ний (одноаркушевий ) титульний аркуш та подвій-
ний (двоаркушевий) (ДСТУ 8344: 2015, 2017: 16). 

З точки зору міжнародної видавничої справи, 
українська книга використовує традиційні ком-
позиційні варіанти оформлення одноаркушевого 
титула, які свого часу описав Я. Чіхольд у виданні 
«Вибрані нариси з питань книжкового оформлення 
та типографіки» (Tschichold, 1975: 77-107). Завдяки 
збільшеній кількості сторінок двоаркушевий титул, 
на противагу одноаркушевому, має більше можли-
востей у художніх, композиційних вирішеннях та у 
дизайнерських прийомах використання інших різ-
них матеріалів. Саме тому по побудові, художньому 
вирішенні титула є можливість ідентифікувати 
видання за його приналежність до певної держави. 

Розуміння важливості ідентифікації твору на 
початку книжкового блоку у сучасній видавничій 
справі потребує розкриття характерних особли-
востей подвійних титульних аркушів в україн-
ських літературно-художніх виданнях як найбільш 
тиражованих.

Аналіз досліджень. Дослідження проведено 
на основі теоретичних положень Державного 
стандарту України (ДСТУ 8344:2015) «Інфор-
мація та документація. Видання. Основні еле-
менти. Терміни та визначення понять» та науко-
вих розвідок провідних спеціалістів з мистецтва 
книги. Серед досліджень титулів книги важливо 
відзначити теоретичні положення та результати 
аналізу вітчизняного мистецтвознавця Б. Валу-
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єнка, доктора історичних наук та книгознавця 
М. Тимошика, європейського типографа та дизай-
нера Я. Чіхольда та угорського історика культури 
І. Рат-Вега.

Мета статті – дослідження різних варіантів 
оформлення типографічно-ілюстративних титулів 
у найбільш відомих та знакових виданнях худож-
ньої літератури України другої половини ХХ – 
початку ХХІ століття, виявлення ролі та значення 
титулів на початку книжкового блоку для вирі-
шення композиції видання, а також визначення 
характерних рис побудови української книги на 
основі аналізу композицій титульних сторінок. 

Викладення основного матеріалу. Книга, 
як матеріальний предмет, складається із зовніш-
ніх і внутрішніх складових. У зовнішню входять 
елементи: тверда палітурка, м’яка обкладинка та 
суперобкладинка. У внутрішню – паперовий блок 
з інформацією про книгу. Не завжди на зовніш-
ніх елементах є прізвище автора та назва книги, 
а є лише художньо-орнаментальне, дизайнер-
ське оформлення. У порівнянні із цим в середині 
самої книги викладення основних відомостей про 
видання є обов’язковим по міжнародним стандар-
там на спеціальному відведеному місці – на титулі. 

Термінологію, класифікацію та структуру 
титульного аркуша для видавничої справи в Укра-
їні унормовано Державним стандартом України 
(ДСТУ). Згідно визначення «Титульний аркуш», 
це – початковий аркуш видання, на якому розмі-
щують вихідні відомості, та який складається із 
титульної сторінки і звороту титульного аркуша. 
Окрім стандартного одноаркушового, викорис-
товується подвійний (двоаркушевий) титул – 
з чотирьох сторінок, на яких роздільно розміщу-
ються певні вихідні відомості (ДСТУ 8344: 2015, 
2017: 15–16). 

Серед подвійних титульних аркушів розріз-
няють розгорнений і розворотний згідно інфор-
маційного наповнення. Розворотний титульний 
розгорт являє собою композицію, у якій кожна 
сторінка є самостійною: авантитул, контртитул, 
фронтиспис, зворот титула. Розгорнений титул є 
найбільш цікавим з точки зору художнього ілю-
стративного оформлення, оскільки в ньому усі 
елементи утворюють єдину цілісну композицію, 
яка починається на лівій і закінчується на правій 
сторінці (Тимошик, 2005: 160).

Авантитул (фортитул) – перша сторінка 
подвійного титульного аркуша, що має декора-
тивно-композиційне значення (ДСТУ 8344: 2015, 
2017: 17). Оскільки ця сторінка відкривається 
для читача не повністю, тому на ній розміщу-
ється невелика кількість вихідних відомостей: 

назва серії, надзаголовкові дані, посвята, епіграф, 
видавничий девіз чи логотип видавництва. Контр-
титул являє собою ліву сторінку навпроти осно-
вного титула, на якій розміщено вихідні відомості 
у відповідності до видання. Для багатотомного 
або серійного видання – це вихідні відомості 
про видання в цілому на відміну від основного 
титулу, що містить відомості про конкретний том. 
У випадку перекладного видання на контртитулі 
розміщують вихідні відомості мовою оригіналу 
(Книгознавство, 2012: 138). Шрифтова компози-
ція контртитула найчастіше дублює композицію 
лицьового титула. 

Фронтиспис (фр. frontispisi) є ілюстрацією, 
яка має першочергове значення для зображення 
автора (малюнку або фото), або головного героя 
твору. У сучасних виданнях може бути художньо-
образною ілюстрацією, що відображає основну 
ідею видання. (Книгознавство, 2012: 288). Фрон-
тиспис найчастіше розміщується на лівій сто-
рінці титульного розгорту. На звороті титульного 
аркуша розміщують елементи вихідних відомос-
тей видання: класифікаційні індекси УДК, ББК 
та авторський знак, макет анотованої каталож-
ної картки, анотацію або реферат, знак охорони 
авторського права, ISBN тощо. 

Титул є початком поглиблення читача у зміс-
товну частини книги, є початком ритмічного ладу, 
з яким у подальшому буде підсвідоме порівняння 
усіх значущих елементів книги для утворення від-
чуття певного руху в книзі. Державний стандарт 
України передбачає певний набір та послідов-
ність для подвійного розворотного аркушевого 
титула, який застосовуються у подарункових, 
репринтних, факсимільних, перекладних видан-
нях, багатотомниках, та виданнях, що входять до 
серії. У такому титулі: перша сторінка  – аван-
титул,  друга – контртитул (або фронтиспис), 
третя – титульна сторінка основна, четверта – зво-
рот титулу. Для розгортного подвійного титула 
лицьовою буде друга і третя сторінки, перша – 
авантитул, зворотна – четверта (ДСТУ 8344: 2015: 
16–17). Такий перелік та послідовність зумов-
лені історичним досвідом оформлення книжко-
вих видань в Україні до кінця ХХ століття. Варто 
зазначити, що книгознавець та дослідник М. Тим-
ошик уточнює, що у ряді поліпшених або ювілей-
них видань може бути два подвійних титульних 
аркуша, отож, усього (з авантитулом і зворотом 
титулу) – шість сторінок (Тимошик, 2005: 160).

Серед можливих варіантів композицій титуль-
них сторінок найперший є суто типографський. 
В Україні книжкові видання, які використовували 
шрифтові композиції для подвійного титула пер-
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шочергово можна віднести до розквіту футуризму 
у першій третині ХХ ст. Для поширення твор-
чості поетів цієї нової течії авангарду створювали 
збірки, які своїм вирішенням та матеріальною кон-
струкцією додатково підтверджували ідейність 
їхньої творчості. Композиція одноаркушевого або 
двоаркушевого титула найчастіше являла собою 
асиметричну побудову навиліт, де її складові – 
це цілі слова, або ритмічні ряди з літер гарнітури 
без засічок різного розміру, чи знаки пунктуації. 
Композиція з типографськими елементами нави-
літ не дістала розповсюдження поза авангардист-
ської течії , однак в останні роки йде переосмис-
лення здобутків минулого, тому можна визначити 
цікаву тенденцію з використанням типографічних 
елементів із закритими композиціями на сто-
рінках. Для прикладу можна узяти два видання: 
Поліщук В. «Козуб ягід» (2017) та П. Коробчук 
«Ключові клапани» (2019). Загальна особливість 
оформлення видань в тому, що титульні сторінки 
є замкненими композиціями з текстовим наповне-
нням з оправ, однак без декоративних елементів. 

Книга «Ключові клапани» найбільш схожа за 
характерними ознаками до футуристичного спря-
мування, однак композиції на оправі та титульних 
сторінках зібрані лише в одну групу, розміщену по 
центру в нижній частині формату сторінок. Лицьо-
вий титул зберігає мінімальне оздоблення – криві 
різної товщини двох груп написів – для шрифто-
вої групи автора та назви твору, які у сумі з вихід-
ними даними утворили корони опуклої форми з 
вільним простором в середині. У виданні «Козуб 
ягід» на лицьовому титулі використано нахил на 
вільний простір посередині, тому кольорові тек-
стові блоки розміщені у верхній правій частині 
композиції, що обрамлена синьою лінію на кор-
донах формату з невеликою відстанню одна від 
одної. Серед сторінок двоаркушевого титула від-
сутнє оформлення другої сторінки для зосеред-
ження уваги читача на третю сторінку. 

На початку ХХ століття у видавничій справі в 
оформленні українських видань використовували 
саме рукописні написи на обкладинках та титуль-
них сторінках, хоч викладення основного тексту 
було виконано набірною гарнітурою. Це зумов-
лено, в першу чергу, дуже малою кількістю набір-
них шрифтів, розроблених у різні часи в Росії. 
В. Перевальський згадує лише одну друкарську 
українську шрифтову гарнітуру (1965), розроблену 
Василем Хоменко (Перевальський, 2018: 79). 

Великий внесок у книжкове національне мисте-
цтва книги зробив художник-графік, оформлювач 
та каліграф В. Юрчишин. Працюючи художником-
оформлювачем над створенням власного проєкту 

нового видання книги, він створював окремий 
шрифт, пов’язаний зі змістом книги та зі стилем 
ілюстрацій, які використовував для оправи: обкла-
динки, титулів, заставок. В. Юрчишин свого часу 
співпрацював з видатними ілюстраторами, серед 
яких: В. Перевальський, Г. Якутович, О. Данченко, 
О. Івахненко, С. Караффа-Корбут. У згадках про 
спільну працю, В. Перевальський пояснив уні-
кальність його видань: «Оригінальність творчих 
знахідок Юрчишина народжувалась не з бажання 
новизни за будь-яку ціну, а внаслідок проникнення 
у сутність змісту книги і характеру текстового 
матеріалу» ( Перевальський, 2018: 69). Ідеальної 
єдності стилістики писаного шрифту і рисованої 
декоративної орнаментики В. Юрчишин найчас-
тіше досягав завдяки виконанню одним інстру-
ментом (ширококонечним пером) усієї композиції. 

Книга «Українські народні пісні в записах 
Осипа та Федора Бодянських» (1978) видавни-
цтва «Дніпро», яку оформив та самостійно про-
ілюстрував В. Юрчишин, є однією з перлин мис-
тецтва української книги. На початку видання 
читач зустрічає розкішно оформлений зворот 
форзаца та авантитул:  виконані широконечним 
пером червоною та чорною фарбами лінійні квіт-
кові композиції. Ці композиції у формі напів-
кіл,  спрямовані до центру розгорту, утворюють 
вільний простір, у якому всередині каліграфічним 
письмом на основі півуставу (історична стиліза-
ція) написано розділи книги та додаткові дані про 
видання. На наступному титульному розгорті на 
лицьовій сторінці зображено квіткове коло з кві-
точкою в середині (максимальна концентрація 
сили народної пісні) – як стиснуту форму з попе-
реднього розгорту. Навколо нього вгорі та внизу 
розташовані каліграфічні надписи у прямокутній 
орнаментальній рамі такого ж художнього вирі-
шення. При цьому права сторона набагато вужча 
за ліву, та виконана у більш широкому метрич-
ному розмірі у порівнянні з квітковою стороною 
праворуч, що обумовлює перехід до оздоблення 
основної частини. Ліва сторінка розгорту макси-
мально вільна, присутні лише невеликі декора-
тивні елементи вільної форми, що контрастують 
та, одночасно, підсилюють враження від форми 
прямокутної рами лицьового титула. Головною 
особливістю даного ілюстрованого видання є те, 
що декоративні елементи на розгортах титульних 
сторінок являють собою поступовість ритмічного 
ладу зі зміною форм: від округлої, наближеної 
до кола – до прямокутної на зворотах шмуцти-
тулів, де на сторінкових ілюстраціях всередині 
орнаментальних декоративних прямокутників 
присутні фігуративні зображення. Дане рішення 
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оформлення книги якнайкраще розкриває ідею 
видання – зібрання усної народної творчості 
(коло – символ вічності) та її систематизація (пря-
мокутник – символ упорядкованості).

Серед довершених екземплярів книжкового 
оформлення та особливо титулів, варто згадати 
оформлення В. Юрчишиним видання збірки 
«Кобзар» Т. Шевченка (1976) з ілюстраціями 
С. Караффи-Корбут. В. Перевальський наголо-
сив: «Вперше в історії видань «Кобзарів», він 
[В. Юрчишин] перед титулом розмістив оригі-
нальну гравіровану на лінолеумі декоративну 
композицію, утворену з повного тексту «Запо-
віту» і зображень кетягів та листя калини» 
(Перевальський, 2018: 70). Отримавши сюжетні 
лінорити з шрифтовими вставками С. Караффи-
Корбут різного формату, що виконувались упро-
довж декількох років, із характерним для західної 
України темно-насиченим колоритом з великою 
кількістю суцільних чорних плям,  В. Юрчишин 
створив шрифтову композицію, що за своєю 
силою візуального сприйняття подібна до творів 
ілюстраторки. Подвійний двоаркушевий титул, 
максимально вільний у заповнені п’ятьох сторі-
нок (присутні стислі надписи вирівняні по одній 
центральній лінії сторінок), містить на третій 
сторінці ударну по силі контрасту темну шриф-
тову композицію «Заповіту», утворюючи таким 
чином своєрідну увертюру у сприйнятті глядача: 
візуальний вступ до основної змістовної частини 
книги з великою амплітудою викладення – великі 
ілюстрації у контрасті до вузької світлої полоси 
набору. Використано принцип симетричної побу-
дови композиції книги: повторення шрифтового 
елементу «Заповіту» титульної сторінки на кінце-
вій останній – у вигляді відцентрованого стислого 
шрифтового блоку виконаних вихідних даних. 

У практиці оформлення книги на оправі та на 
титульних сторінках найчастіше використовують 
шрифтову форму «антиква» у лінійному, класич-
ному вирішенні, а історичні стилізації – на основі 
скоропису та півуставу. Разом з ними також часто 
присутні яскраві взірці каліграфічних написів на 
основі шрифтової форми динамічного курсиву.

Один з прикладів – збірка поезій П. Тичини 
«Десь на дні мого серця» (1991) з каліграфіч-
ним оформлення В. Чебаника. У цьому пода-
рунковому виданні використано подвійний дво-
аркушевий розворотний титул, який на п’ятьох 
сторінках з  шести містить каліграфічні написи. 
Для оформлення титульних сторінок була вико-
ристана каліграфічна композиція з оправи, на 
якій у різних варіантах написано прізвище автора 
(стилізація антикви з потовщенням вертикалей) 

та назва збірки (напис на основі динамічного кур-
сиву). На першому титульному розгорті присутній 
фронтиспис (прямокутне фото автора поетичної 
збірки) та повторені написи з оправи, однак накла-
дені у вертикальному віддзеркаленні, утворюючи 
складну майже нечитабельну лінійну абстрак-
цію. Наступний розгорт містить на лівій сто-
рінці каліграфічний нечитабельний напис назви з 
оправи  у поступовому збільшенні масштабу від 
центру до кінця сторінки. На правій сторінці роз-
горту присутній вже читабельний каліграфічний 
напис назви збірки з підзаголовковими  та вихід-
ними даними. Відповідно до задуму видання, ком-
позиція шмуцтитулів наслідує побудову другого 
розгорту подвійного титула, своєрідно візуально 
відтворюючи емоційний стан та внутрішні пере-
живання автора поетичної збірки. 

Використання принципу оформлення титуль-
них сторінок на шмуцтитулах є варіантом відо-
браження метричної побудови видання, у якому 
кожний розділ (глава, частина) має свій ритмічний 
порядок зі своїм початком руху – шмуцтитулом. 
В книзі титульні сторінки відрізняються від шмуц-
титулів силою подачі текстових елементів та ілю-
стративним рішенням. Найчастіше створюється 
різниця у різних розмірах текстових елементів та 
ілюстрацій. Одним з прикладів подібного компо-
зиційного рішення є книга «Гайдамаки» Т. Шев-
ченка (2007) з ілюстраціями О. Колесникова, що 
є новим баченням знаменитого твору у сучасному 
художньо-ілюстративному вирішенні. В оформ-
ленні вузького вертикального формату видання 
використано подвійний двоаркушевий титул, 
у якому головними є два розворотні розгорти, а 
інформація з останньої сторінки (зворот титула) 
винесена на останню сторінку блоку. На першому 
розгорті вміщено впритул до верхнього краю фор-
мату курсивні, відцентровані до лінії згину, над-
писи. У контрасті до попереднього, наступний 
титульний розгорт містить кольорове темно зелене 
тло з червоними шрифтовими надписами гарніту-
рою з засічками прямого накреслення, та неве-
лику ілюстрацію зверху, яка поділяється навпіл 
лінією згину. Назва твору максимально збільшена 
по ширині розгорту і з іншими написами візу-
ально сприймається як постамент для ілюстрації, 
яка демонструє головних героїв. В ілюстрації сво-
єрідно поєднано наївний народний стиль побуто-
вих картин із живописом XVII століття з ефектом 
«тенебризму». Шмуцтитули наслідують компози-
цію двох титульних розгортів, на яких перший міс-
тить лише назву розділу вгорі, а другий – велику 
розворотну художньо-образну ілюстрацію, яка 
розкриває зміст глави. Таким чином насичені ілю-
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страції на титульних сторінках (титул та шмуц-
титул) дають змогу врівноваженого прочитання і 
поглибленого усвідомлення змісту книги. 

З історичної точки зору максимальне спро-
щення титульного розгорту до його мінімального 
заповнення є наслідком прагнення до відтворення 
видань початку ХХ століття із штучним збіль-
шенням кількості сторінок на початку книги до її 
основної частини для надання більшого значення 
виданню (Федорук, 2013: 36). Однак, мінімум 
інформації на титулах також є підготовкою читача 
до викладення матеріалу змістовних частин книги, 
включаючи велику кількість художньо-образних 
ілюстрацій. Як приклад, варто згадати подарункові 
видання: «Захар Беркут» І. Франка (1974) з ілю-
страціями Г. Якутовича, «Веснянки» (1984) з ілю-
страціями В. Перевальського, у яких, хоч і присутні 
ілюстрації на титульних сторінках, однак вони 
значно меншого розміру у порівнянні з ілюстраці-
ями в середині книжкового блоку. У цих компози-
ціях на розгортах використовується максимально 
можливий вільний простір з акцентуванням 
уваги на текстових написах, ніж на ілюстраціях.  

Фронтиспис у своїй першочерговій ролі як 
ілюстрація із зображенням портрета автора, 
або особи, якій присвячено книгу, в українській 
книзі не змінив свого значення. Проте, якщо в  
XVII столітті для таких зображень, окрім пор-
трету, створювались унікальні символічні образи 
для трактування статусу автора (István, 1959: 38), 
то на сьогодні складні композиції притаманні 
ілюстраціям, які розкривають сутність, ідею 
самого твору. Разом із цим, для видань в Укра-
їні, окрім стандартного односторінкового вирі-
шення, є характерним продовження ілюстрації на 
праву сторінку не тільки для літературної прози 
або поезії, а й для дитячої, науково-популяр-
ної літератури. Як приклад для художньої літе-
ратури можна привести видання – кіноповість 
«Ma Desna Enchantee» (фр.«Зачарована Десна») 
О. Довженка з ілюстраціями О. Івахненка. Аван-
титул та зворот титула є типовими шрифтовими з 
мінімальним заповненням, вирівняними по цен-
тральній осі сторінки, однак саме лицьовий роз-
горт містить зображення, яке переходить на праву 
сторінку з мінімальним текстовим блоком (автор 
і назва). Ілюстрація до такого фронтиспису, вико-
нана в графічній техніці з використанням ліній-
ного штрихування, передає світле мерехтливе 
оточення навкруги головного героя, зображеного 
на правій сторінці. Уособлення річки Десни – 
широкі простори між двома берегами  виявляють 
межу висоти внутрішніх великих ілюстрацій, які 
розташовані у нижній половині розгорту. 

У сучасному графічному дизайні та книжковій 
графіці можливе використання паттерну (англ. 
pattern – «шаблон, зразок») не тільки на форзацах, 
але і в якості фронтиспису, який може розміщу-
ватись з переходом на праву сторінку. У виданні 
«Мені здалося – я живу завжди. Вибрані твори» 
В. Стуса (2022) використано в якості фронтис-
пису не ілюстрацію, а паттерн, який побудовано 
на повторенні гілок тернових лоз, які у христи-
янський символіці означають сурове випробу-
вання, через яке має пройти святий. Таке художнє 
вирішення фронтиспису як найкраще характери-
зує незламність духу поета упродовж його тяж-
кою життя політв’язня. На розгортному титулі 
паттерн займає увесь формат лівої сторінки під 
обріз та частково переходить на праву, де розмі-
щені каліграфічні написи автора та назва збірки 
«Вибрані твори». Напис із зазначенням прізвища 
автора подано у м’якому каліграфічному курсив-
ному написі як уособлення чуйності душі автора, 
тоді як назва видання виконана великим розміром 
гротескною звуженою гарнітурою без засічок, що 
передає непохитний настрій творчості автора.

Продовження фронтиспису може сягати не 
лише сторінки на розгорті, а й попередніх сто-
рінок двоаркушевого титула. Таке рішення було 
застосовано для видання «Чи любите ви Брамса?» 
Ф. Саган (1983) в українському перекладі з фран-
цузької. На авантитулі присутня контрастна до 
білого тла чорна графічна ілюстрація, що зобра-
жує фрагмент пейзажу типового містечка Фран-
ції, який потенційно має продовження, однак 
вертикаллю обрізаний по прямій на невеликій 
відстані від кінця сторінки. На титульному роз-
горті на такій самій відстані від краю сторінки 
присутнє ілюстративне продовження пейзажу з 
арками та будівлями – на фронтисписі. У верх-
ній частині правої сторінки присутня ілюстрація, 
яка доповнює головну ілюстрацію домальованим 
заднім планом, що заходить за прямокутник з тов-
стими та тонкими лініями написання прізвища 
автора і назвою збірки в середині. На сторінці під 
прямокутником подані підзаголовкові та вихідні 
дані. Контраст силуету складної форми чорного 
малюнка пейзажу до правильної геометричної 
фігури текстового блоку налаштовує читача на 
сприйняття світу гострих почуттів між чоловіком 
і жінкою, які втілені у психологічних повістях 
автора. У контексті рішення видання на заставках 
кожного розділу присутні буквиці у прямокутнику 
з ілюстративним елементом пейзажу ліворуч.  

Окрім художніх видань із симетричним 
принципом побудови, у яких композиція на 
титульних сторінках повторюється частково на 
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кінцевих, розповсюджені видання з нахилом 
на асиметричну побудову, до яких, зокрема, 
належить акцентування лише початкових сто-
рінок (Валуєнко, 1976: 154). Одним з вишу-
каних прикладів подібного рішення є «Казки 
Гуцульщини» (2008) з подвійним розворотним 
титулом, який вміщує і початок і завершення 
ілюстративної частини видання. На авантитулі 
текстові дані подані в урочистій формі: написи 
вміщені у витягнутий прямокутник з округлими 
кутами, з декоративними квітковими орнамен-
тами зверху та знизу. Починаючи з авантитула, 
всі наступні сторінки також вирівняні відносно 
центральної осі самої сторінки. Другий титуль-
ний розгорт композиційно повторює перший, 
однак віддзеркаленого по горизонталі. Відтак, 
друга і п’ята сторінки містять назву збірки різ-
ними гарнітурами з розмежувальною лінією по 
середині, що закінчується різними лінійними 
зображеннями декоративних елементів вишивок 
з українських рушників. Однак, якщо композиція 
на другій сторінці більше нагадує авантитул за 
кількістю інформації, то на п’ятій сторінці при-
сутня типова композиція одноаркушевого титула 
з усіма даними. Третя та четверта сторінки вмі-
щують декоративні елементи у повному форматі, 
які зображують різні стильові рішення квітки 
в народному декоративно-прикладному мисте-
цтві: третя – геометрична з гуцульських килимів, 
четверта – з вишитих рушників. Композиція зво-
роту титула не має декоративного рішення, однак 
усі текстові блоки відцентровані. Тобто, у даному 
виданні усе візуальне різноманіття народної твор-
чості показано читачу на початку видання через 
декоративне оздоблення титульних сторінок. 

Під час проєктування книжкового видання 
обирається текстура та колір покривного мате-
ріалу, який накладається на палітурний кар-
тон, утворюючи таким чином тверду палітурну 
кришку – оправу. Серед можливостей візуального 
поєднання оправи суцільного кольору з блоком 
книги інколи використовують додатковий колір на 
декількох сторінках, найчастіше – на титульних 
сторінках. Для прикладу варто згадати видання 
І. Франка «Чим пісня жива» (1978) з ілюстраціями 
В. Перевальського: на оправі зі сліпим тисненням 
пейзажу (з ілюстрації) використано зелений колір, 
який повторюється на назві в розворотному титулі, 
де ім’я та прізвище автора розкладено на різних 
сторінках. Важливо зазначити, що ілюстрація, що 
зображує автора поезії знаходиться не на місці 
фронтисписа (ліва сторінка розгорту), а винесена 
на авантитул, та за розміром дорівнює внутрішній 
ілюстрації. Разом із цим потенційна інформація, 
яка розміщується на авантитулі (назва твору в 

даному випадку), також виконана зеленим кольо-
ром та перенесена на п’яту сторінку –  на один 
розгорт із зворотом титула. Таке перенесення 
елементів зі сторінок утворює незвичний і більш 
поступовий ритм книги, оскільки на звороті псев-
доавантитула викладена ілюстрація малого роз-
міру що дає можливість розташувати спускову 
полосу на правій ударній сторінці. 

Серед сучасних видань завдяки збільшенню 
комплектуючої частини титула можна зустріти 
перенесення інформації із звичного розташування 
на титульних сторінках на інші додаткові. До поді-
бного рішення можна віднести видання Т. Про-
хасько «Непрості» (2023) в оформленні Ю. Табен-
ської. Титульні сторінки книги налаштовують 
читача на знайомство з альтернативною міфоло-
гією Гуцульщини: на авантитулі розміщено ілю-
страцію з меблевим гарнітуром як запрошення уві-
йти до об’ємно просторового наповнення книги, 
на титульному розгорті якої розміщено виконану 
у художньому коліжі мапу міста Ялівець, де роз-
гортаються події книги з назвою міста на лівій 
сторінці. Дані з лицьовового титула є мінімаль-
ного наповнення (лише назва видання та прізвище 
автора) з ілюстративним зображенням головної 
героїні, оскільки поряд знаходиться інформація на 
звороті титула. Вихідні дані з цієї сторінки пере-
несені на авантитул. Тобто двоаркушевий титул 
книги займає не чотири сторінки, а п’ять, оскільки 
у даному випадку фронтиспис займає повністю 
усі дві сторінки, тому наповнення з лицьо-
вої сторінки перенесено на наступний розгорт.

Зі сучасним станом поліграфічних технологій 
книжкове видання може містити додаткові сто-
рінки, виконані з інших матеріалів, окрім потен-
ційної кальки як елементу захисту кольорової 
ілюстрації. Гарним прикладом такого рішення є 
подарунковий арт-бук «Скриня. Речі сили» (2019) 
з художнім оформленням Ю. Табенської, який є 
по суті каталогом найкращих взірців української 
спадщини для самих українців, так і презента-
цією для іноземних читачів усіх технічних мож-
ливостей друку в середині блоку книги. Видання 
містить додаткові сторінки з прозового пластику, 
кальки, присутні сторінки  задруковані гібрид-
ним лаком з яскраво вираженою текстурою яєчної 
шкарлупи та додаткові сторінки з отворами, виру-
бленими штанцформою. Таким чином, титульний 
розгорт на самому початку містить додаткову при-
клеєну сторінку з прозового пластику, частково 
задруковану, що одразу налаштовує читача на 
різні тактильні сприйняття. Інформація зі звороту 
титула перенесена на останню сторінку блоку, 
таким чином титул займає три візуальні сторінки 
і п’ять фактичних. На кольоровому авантитулі 
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орнаментальні кола з оправи вирішені як колеса 
возу в техніці колажу з текстур, квадратних паттер-
нів та одноколірних фотографій. Титул є розгорт-
ним: на лівій сторінці представлений складний 
фронтиспис у вигляді плитки з фото та підписами 
причетних людей до випуску видання з вихід-
ними даними, а на правій – композицію з назвою 
видання. На лицьовому титулі (права сторінка) 
після стилізованого возу (авантитул) перед чита-
чем постає букет квітів, силуети яких узяті з народ-
ної декоративної творчості, заповнений кольоро-
вими паттернами, які наче виринають з маленької 
старовинної різьбленої скрині, що представлена 
у вигляді чорно-білого фото на текстурі темного 
старовинного паперу. Тобто лицьовий титул своєю 
конструкцією уособлює сутність, ідею видання: 
кольорова назва збірки і букет, надруковані на 
прозовому пластику, є красою народних скар-
бів, які презентовані у виданні – скрині-ковчегу. 

Висновок. Проаналізувавши найбільш харак-
терні варіанти оформлення титулів друкованих 
українських видань, можна зробити висновок, що 
у більшості з них зберігаються традиції оформ-
лення, що були розвинуті з другої половини 
ХХ століття до сьогодення: єдність титулів із 

зовнішніми елементами, послідовність викла-
дення інформації, велика увага до ілюстративного 
оформлення, яке знаходиться у контексті ціліс-
ності композиції видання. Оформлення титулів 
художніх видань для дорослого читача наймен-
шим чином зазнало впливу європейських тен-
денцій в противагу, зокрема, дитячій літературі, у 
якій все більше використовується інший порядок 
розташування сторінок та інше їхнє оформлення. 

Визначено, що художні ілюстративні титули 
української книги несуть усе візуальне наповне-
ння видання (асиметричний ритм), а мінімально 
ілюстровані готують читача до внутрішнього 
наповнення книги із заданням певного метрич-
ного ладу для усього видання. Серед побудови 
титульних сторінок найбільш пріоритетним є 
симетрична композиція на основі центральної осі 
сторінки, або діаметрально протилежне рішення – 
ритмічний розвиток плям (зображення або напис) 
на усьому розгорті.

Таким чином, титули українських видань 
художньої літератури знаходяться у постійному 
технічному та дизайнерському оновленні і, разом 
з цим, зберігають найкращі традиції вітчизняної 
видавничої справи.
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ОСОБЛИВОСТІ ПРОЕКТУВАННЯ ГРАФІЧНОГО ІНТЕРФЕЙСУ  
(GUI) ВЕБ-САЙТУ

У статті проаналізовано графічний інтерфейс користувача (GUI) і загальні області його застосування. GUI 
використовується в операційних системах, мобільних пристроях, веб-сайтах, додатках, іграх та інших сферах. 
Виявлено що графічний інтерфейс надає користувачам візуальне представлення базових функцій та процесів, що 
значно спрощує використання складних програмних можливостей для непрофесійних користувачів. Графічний 
інтерфейс користувача (GUI) є важливим елементом сучасних програмних продуктів і комп’ютерних систем. 
З’ясовано що застосування принципів графічного дизайну, таких як типографіка, колір, композиція та послідов-
ність, сприяють створенню не тільки візуально привабливого, але й зручного для користувачів графічного інтер-
фейсу (GUI). Врахування принципів графічного дизайну допомагає покращити сприйняття інтерфейсу, забез-
печити зручну навігацію та полегшити взаємодію користувача з програмним продуктом. У ході дослідження 
розглянуто важливість включення користувачів у процес дизайну та тестування графічного інтерфейсу (GUI). 
Залучення реальних користувачів дозволяє отримати цінні відгуки та пропозиції щодо вдосконалення інтерфей-
су. Встановлено що застосування методів, таких як когнітивний огляд і евристична оцінка допомагають вияви-
ти потенційні проблеми і пропозиції щодо вдосконалення інтерфейсу. Також, з’ясовано що враховуючи потреби 
та вподобання користувачів, дизайнери мають змогу створити інтуїтивно зрозумілий та легкий у використанні 
інтерфейс. Доведено що графічний інтерфейс користувача (GUI) є невід'ємною частиною сучасного програмно-
го забезпечення та інших технологічних рішень, а також надає користувачам зручну та інтуїтивно зрозумілу 
взаємодію з комп'ютерними системами. 

Ключові слова: графічний інтерфейс користувача (GUI), веб-дизайн, веб-сайт, інформаційні технології (IT), 
графічний дизайн, адаптивний веб-дизайн.
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SPECIAL FEATURES OF GRAPHICAL USER INTERFACE (GUI) WEBSITE 

The article analyzes the graphical user interface (GUI) and the general areas of its application. GUI is used in 
operating systems, mobile devices, websites, applications, games, and other fields. It has been found that the graphical 
interface provides users with a visual representation of basic functions and processes, greatly simplifying the use of 
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complex software capabilities for non-professional users. The graphical user interface (GUI) is an important element of 
modern software products and computer systems. It has been determined that the application of graphic design principles 
such as typography, color, composition, and sequence contributes to the creation of a visually appealing and user-friendly 
graphical interface (GUI). Considering the principles of graphic design helps improve interface perception, provide 
convenient navigation, and facilitate user interaction with the software product. The research highlights the importance 
of involving users in the design and testing process of the graphical interface (GUI). Involving real users allows obtaining 
valuable feedback and suggestions for interface improvement. It has been established that the application of methods 
such as cognitive walkthrough and heuristic evaluation helps identify potential issues and suggestions for interface 
enhancement. Furthermore, it is found that by considering the needs and preferences of users, designers have the ability 
to create an intuitive and easy-to-use interface. It is proven that the graphical user interface (GUI) is an integral part 
of modern software and other technological solutions, providing users with a convenient and intuitively understandable 
interaction with computer systems.

Key words: graphical user interface (GUI), web design, website, information technology (IT), graphic design, adaptive 
web design.

Постановка проблеми. Веб-сайти є одним із 
основних видів графічного інтерфейсу користу-
вача який створюється графічними дизайнерами. 
Графічний дизайнер є одним із провідних фахів-
ців який в сучасних умовах цифровізації пови-
нен володіти навичками використання сучасних 
інструментів для проєктування графічних інтер-
фейсів веб-сайтів.

Від проєктування графічного інтерфейсу веб-
сайту залежить здатність задовольняти потреби 
користувачів. Як правило ефективне проєкту-
вання залежить від дослідженнь користувацького 
досвіду і переваг групи уподобань, емоційно-
образного типу мислення відносно сприйняття. 

На сьогоднішній день бракує систематизованої 
інформації щодо закономірностей проєктування 
та особливостей взаємозв’язку графічного інтер-
фейсу веб-сайту з графічним дизайном. 

Актуальність поставленої проблеми зумовлена 
тим, що швидкий розвиток інформаційних тех-
нологій у сфері графічного дизайну призвів до 
вдосконалення та зростання необхідності форму-
вання закономірностей, вимог та норм у проєкту-
ванні сучасних інтерфейсів веб-сайтів. 

Аналіз досліджень. Враховуючи те, що гра-
фічний інтерфейс веб-сайтів – це відносно новий 
напрямок в Україні, кількість бібліографічних 
джерел лімітована. Переважна кількість присвя-
чена в основному програмуванню та викорис-
танню веб-сайтів. 

Серед авторів, що досліджували різнома-
нітні аспекти графічних інтерфейсів користувача 
можна відмітити роботи професора Дональда 
Нормана, який досліджував взаємодію між корис-
тувачами і комп’ютерами, а також розробив кон-
цепції які полегшили цю взаємодію. Дональд 
Норман запропонував концепцію Видимого зна-
ння (visible knowledge), яка відображається від-
носно елементів інтерфейсу які показують корис-
тувачеві, для того щоб допомогти йому зрозуміти 
як використовувати систему. 

Роботи дизайнера та інженера Стіва Круга сто-
совно графічного інтерфейсу користувача значно 
поліпшили спосіб взаємодії між користувачем та 
комп’ютером і стали основою для подальших роз-
робок в галузі інформаційних технологій.

Американський програміст та дизайнер Алан 
Купер розглядав проблеми сучасних програмних 
продуктів, які полягали в тому, що їх графічні 
інтерфейси були складно спроєктовані та незрозу-
мілі для користувачів. Варто відзначити що Алан 
Купер розробив перший в світі графічний інтер-
фейс користувача для операційної системи Xerox 
Star, що була випущена в 1981 році.

Праця Джона Керрола та Марка Россона дослі-
джує взаємодію між людьми та технологіями в 
контексті навчання, інновацій та розвитку. Моно-
графія Джейкоба Нільсена та Хоара Лорангера 
“Prioritizing Web Usability” присвячена питанням 
веб-сумісності та методикам її покращення. 

Публікація Емілі Шейд “Responsive Web Design 
(RWD) and User Experience” присвячена темі 
адаптивного дизайну веб-сайтів та його впливу на 
користувацький досвід.

Наявність вищезазначених наукових праць, 
публікацій і монографій відносно різних аспектів 
проєктування графічних інтерфейсів веб-сайтів 
є основою проєктування ефективних веб-сайтів. 
Поза увагою вчених залишилась недостатньо 
вирішеною проблема застосування графічного 
дизайну при проєктуванні інтерфейсів веб-сайту, 
який має вагоме значення у забезпеченні ефектив-
ної взаємодії користувача з веб-сайтом.

Мета статті. Головною метою роботи є ана-
ліз графічного інтерфейсу користувача веб-сайту, 
вимог та норм у проєктуванні веб-сайтів, а також 
розкритті важливих аспектів взаємодії користу-
вачів з графічним інтерфейсом для підвищення 
ефективності. Проаналізувати та визначити осо-
бливості проєктування і принципи графічного 
дизайну які застосовуються при створенні графіч-
них інтерфейсів веб-сайту.
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Виклад основного матеріалу. У зв’язку із 
стрімким розвитком інформаційних технологій, 
за останні десятиліття з’явився новий простір 
комунікацій між людьми та машинами, який задо-
вільняє людські потреби. Значна кількість видів 
людської діяльності, а саме у сфері графічного 
дизайну стала підпорядкована засобам інформа-
ційних технологій. Основне місце серед них посі-
дає дизайн інтерфейсів, метою якого є створення 
ефективного графічного інтерфейсу веб-сайту.

Дизайн інтерфейсів (UI – User Interface) – це 
процес створення естетичного та функціональ-
ного вигляду програмного інтерфейсу, який дозво-
ляє користувачеві взаємодіяти з програмою або 
веб-сайтом (Norman, 1988: 1). Дизайн інтерфейсів 
включає в себе розробку графічного дизайну, забез-
печення легкої навігації, організації інформації, 
визначення інтерактивних елементів інтерфейсу 
та їхньої поведінки, а також забезпечення корис-
тувача зрозумілими та логічними інструкціями. 

Одним із основних видів дизайну інтерфейсів 
є графічний інтерфейс користувача, що включає в 
себе різноманітні графічні елементи, які допомага-
ють користувачеві взаємодіяти з програмним забез-
печенням, або веб-сайтом. Графічні інтерфейси 
користувача (GUI) є основним засобом взаємодії 
користувачів з програмними додатками. Розробка 
ефективних GUI – це складне завдання, яке вима-
гає дослідження потреб та уподобань користува-
чів. Графічні інтерфейси користувача (GUI) стали 
предметом сучасних досліджень, що призвело 
до виникнення значної кількості інструментів та 
технік для створення та оптимізації інтерфейсів.

Створення ефективних GUI вимагає спеціа-
лізованих інструментів, які дозволяють дизайне-
рам створювати візуальний вигляд для функцій 
програмного забезпечення. Для створення GUI 
доступний широкий спектр інструментів які про-
понують різні функціональності і призначені для 
різних методів використання. Один з найбільш 
використовуваних інструментів для створення 
GUI є Adobe XD. Він служить комплексним серед-
овищем проектування, що дозволяє дизайнерам 
створювати інтерактивні прототипи інтерфей-
сів (Adobe, 2021: 2). Інші популярні інструменти 
включають Sketch, Figma та InVision, які пропону-
ють подібну функціональність та стали стандарт-
ними інтструментами для дизайну графічного 
інтерфейсу веб-сайту.

Для конструювання графічних інтерфейсів 
веб-сайту використовують інструменти Bootstrap 
та Foundation, які пропонують попередньо розро-
блені шаблони та бібліотеки елементів інтерфейсу 
користувача, що дозволяє дизайнерам швидко 

створювати адаптивні та візуально привабливі 
веб-сайти. 

Проектування GUI розширюється за межами 
традиційних інтерфейсів робочого столу і вклю-
чає веб-сайти та мобільні додатки, віртуальну і 
доповнену реальність та голосові інтерфейси. 
На сьогодні створення GUI для мобільних додат-
ків має важливе значення, тому що мобільний 
телефон є основним засобом доступу до цифро-
вого контенту для багатьох користувачів (Dix, 
Finlay, Abowd, Beale, 2004: 3). 

Віртуальна та доповнена реальність відкрила 
нові можливості для дизайну графічних інтер-
фейсів користувача, які дозволяють користува-
чам взаємодіяти з віртуальними середовищами 
та об'єктами у тривимірному просторі (Habgood, 
Ainsworth, Benford, 2005: 4). 

Голосові інтерфейси набули популярності 
з пристроями Amazon's Alexa та Google Home, 
які дозволяють користувачам взаємодіяти з про-
грамними додатками та пристроями за допомогою 
голосових команд (Pruitt, Adlin, 2006: 5).

Процес створення GUI включає важливі 
дослідні етапи проектування, кожен з яких вима-
гає уважного розгляду деталей інтерфейсу. Пер-
шим етапом проєктування дизайну графічного 
інтерфейсу (GUI) є проведення досліджень для 
розуміння потреб та уподобань користувачів. 
Етап дослідження включає визначення цільової 
аудиторії та вивчення поведінки, цілей та очіку-
вань користувачів. Саме це допомагає дизайнерам 
визначити функції, які є пріорітетними для корис-
тувачів (Carroll, Rosson, 2016: 6).

Наступний етап планування визначає обсяг 
проєкту, встановлює цілі та завдання і їх терміни 
виконання. Планування передбачає співпрацю із 
зацікавленими сторонами, щоб забезпечити від-
повідність проєкту зазначеним цілям та очікуван-
ням. Етап планування, також передбачає розробку 
стратегії контенту та визначення напрямку візу-
ального дизайну (Garrett, 2010: 7).

Етап “wireframing” передбачає створення базо-
вої структури інтерфейсу, включаючи розташу-
вання контенту, елементів навігації та інших візу-
альних елементів дизайну (Almiron, Sanchez, Paez, 
Gomez, 2020: 8). Wireframing зосереджений на 
структурних аспектах інтерфейсу, а саме навіга-
ційне меню, розташування елементів інтерфейсу 
(текстові блоки, зображення, кнопки, форми та 
інші), композиція, функціональність, типографіка 
і кольорова схема. 

Четвертий етап прототипування передба-
чає створення детальнішої версії інтерфейсу із 
застосуванням кольорів, типографіки та інших 
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елементів графічного дизайну. Прототипи інтер-
фейсу дозволяють дизайнерам перевірити функці-
ональність та отримати відгуки від користувачів. 
Прототипи можуть бути простими статичними 
макетами або інтерактивними прототипами, ство-
реними за допомогою інструментів, таких як 
Adobe XD та Figma (Lee, Kim, 2018: 9).

Заключний етап тестування передбачає оцінку 
використовуваності і ідентифікацію проблем які 
потребують уваги. Тестування може включати 
різні методи перевірки використовуваності, а 
саме евристичну оцінку, когнітивний огляд,  
A/B-тестування та опитування користувачів 
(Nielsen, Loranger, 2006: 10). Дотримуючись 
практик кожного етапу створюються інтерфейси 
які є не тільки естетично привабливими, а і зруч-
ними у використанні. 

Сучасні дизайнери приділяють особливу увагу 
естетичному аспекту проектування графічних 
інтерфейсів користувача, застосовуючи принципи 
графічного дизайну. Саме застосування принци-
пів графічного дизайну при створенні графічних 
інтерфейсів покращує взаємодію користувача з 
програмними додатками. Використання кольору, 
типографіки, композиції та зображення створює 
візуально привабливий і ефективний у викорис-
танні графічний інтерфейс веб-сайту.

Колір в дизайні GUI веб-сайту має вагоме зна-
чення, оскільки він викликає асоціації та впливає 
на поведінку користувача. Забезпечення контр-
асту між кольором фону і переднього плану під-
вищує читабельність тексту для користувачів веб-
сайту (Lee, Kim, 2018: 11). Використання кольорів 
також може передавати певний зміст користува-
чам веб-сайту. У свою чергу червоний колір вка-
зує на помилки, а зелений – на успіх.

Проектування графічного інтерфейсу веб-
сайту розпочинається з композиційного розташу-
вання контенту на сторінках веб-сайту, навігацій-
ної панелі, кнопок і посилань, а також створення 
форм зворотного зв'язку та інших елементів 
інтерактивності. Зазначені елементи конструкції 
графічного інтерфейсу веб-сайту повинні бути 
інтуїтивними та відповідати стандартним кон-
венціям, щоб зменшити когнітивне навантаження 
користувача (Nielsen, Loranger, 2006: 10). 

Консистентність має вагоме значення в дизайні 
графічного інтерфейсу користувача веб-сайту, 
оскільки вона допомагає користувачам ефективно 
використовувати навігацію. Забезпечення консис-
тентності елементів графічного дизайну таких як, 
типографіка, кольори та композиція, допомагає 
зменшити когнітивне навантаження користувача 
та підвищує ефективність взаємодії з веб-сайтом.

Типографіка – це важливий аспект дизайну 
GUI, головною метою є досягнення читабель-
ності тексту на сторінках веб-сайту. Для досяг-
нення мети розмір шрифту, інтервал між ряд-
ками та міжсимвольний інтервал повинні бути 
ретельно збалансовані (Almiron, Rodriguez, Calvo, 
2020: 12). Для GUI зазвичай вибирають шрифти 
без засічок, оскільки вони легко читаються на 
екранах пристроїв. Однак, важливо розглядати 
контекст в якому буде використовуватися GUI та 
обирати шрифти які відповідають цільовій ауди-
торії (Lupton, 2010: 13). 

Створення зображень та піктограм також є важ-
ливим аспектом дизайну GUI. Зображення та пік-
тограми ефективно впливають на користувача і 
розкривають значення представленої на веб-сайті 
інформації. Піктограми та зображення забезпечу-
ють високий рівень інтуїтивності та допомогають 
користувачам зрозуміти функції елементів в інтер-
фейсі (Shneiderman, Plaisant, Cohen, Jacobs, 2016: 14). 

Для забезпечення високого рівня інтуїтивності 
графічні інтерфейси веб-сайтів розробляються 
з урахуванням параметрів мобільних пристроїв. 
Масове поширення мобільних пристроїв серед 
користувачів зумовило попит на адаптивний веб-
дизайн (Almiron, Rodriguez, Calvo, 2020: 12).

Адаптивний веб-дизайн (Responsive web 
design – RWD) – це підхід до веб-розробки, який 
створює динамічні зміни зовнішнього вигляду 
веб-сайту залежно від розміру екрана та орієнтації 
пристрою, який використовується для перегляду 
веб-сайту (Schade, 2014: 15). Крім адаптивності 
важливим аспектом при створенні графічного 
інтерфейсу веб-сайту є доступність для всіх 
користувачів, включаючи користувачів з обмеже-
ними можливостями (Gómez, Sancha, Larrinaga, 
Diaz de Ilarraza, 2019: 16). 

Сфера дизайну GUI постійно розвивається та 
удосконалюється, з'являються нові техніки які 
допомагають вирішувати завдання, що виника-
ють внаслідок появи нових технологій та потреб 
користувачів. Нові тенденції в дизайні GUI 
включають використання штучного інтелекту та 
машинного навчання для персоналізації інтер-
фейсів, використання віртуальної та доповненої 
реальності для створення іммерсивних інтер-
фейсів і використання обробки природної мови 
для створення розмовних інтерфейсів. Завдан-
ням сучасного дизайнера є створення ефективних 
та естетично привабливих веб-сайтів на основі 
досліджень потреб та уподобань користувачів.

Висновки. Отже, стрімкий розвиток інфор-
маційних технологій зумовив розширення сфери 
графічного дизайну, продуктом діяльності якого є 
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інтерфейс користувача (UI). На основі дослідження 
визначено поняття «дизайн інтерфейсів користу-
вача (UI)» і встановлено що одним із його основних 
видів є графічний інерфейс користувача (GUI). 

Дослідження вказує на те, що графічні інтер-
фейси є основним способом взаємодії користу-
вачів з веб-сайтами і програмними додатками. 
Під час дослідження було виявлено конкретні 
етапи проєктування ефективного дизайну (GUI), а 
саме дослідження, планування, макетування, про-
тотипування та тестування. 

Основу увагу дослідженя зосереджено на 
застосуванні принципів графічного дизайну які 
використовуються для створення естетично при-
вабливих і ефективних у використанні графіч-
них інтерфейсів веб-сайту. Виявлено основні 
елементи графічного дизайну які забезречують 
відповідність інтерфейсу веб-сайту вимогам і 
потребам користувачів, а саме типографіку, колір, 
композицію та послідовність. 

При розробці ефективного графічного інтер-
фейсу веб-сайту необхідно враховувати такі 
ключові фактори як зручність використання, 
навігація, графічний дизайн, доступність та адап-
тивність для мобільних пристроїв. Встановлено 
що масове поширення мобільних пристроїв серед 
користувачів зумовило появу адаптивного веб-
дизайну, який створює динамічні зміни елементів 
інтерфейсу веб-сайту залежно від розміру екрану 
та орієнтації пристрою що використовується. 

Під час дослідження було виявлено перелік 
сучасних інструментів для проєктування інтер-
фейсів що вимагає від фахівця з графічного 
дизайну володіти відповідними інструментами 
для певного контексту дизайну та платформи 
для забезпечення доступності та візуальної при-
вабливості графічного інтерфейсу веб-сайту.  
Нові тенденції в дизайні GUI надають дизайне-
рам можливості для створення інноваційних та 
привабливих інтерфейсів.   

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ
1. Norman, Donald A. (1988). The Design of Everyday Things. Basic Books. ISBN 978-0-465-06710-7.
2. Adobe. (2021). Adobe XD. URL: https://www.adobe.com/products/xd.html (Last accessed: 10.02.2023) [in English].
3. Dix A., Finlay J., Abowd G., Beale R. Human-computer interaction (3rd ed.). Pearson. 2004. 861 с.
4. Habgood M. P., Ainsworth S. E., & Benford S. Endogenous fantasy and learning in digital games. Simulation & 

Gaming, 36(4). 2005. 483–498 с.
5. Pruitt J., & Adlin T. The persona lifecycle: Keeping people in mind throughout product design. Elsevier. 2006. 724 с.
6. Carroll J. M., & Rosson M. B. Learning in Communities: Interdisciplinary Perspectives on Human Centered Information 

Systems. Springer. 2016. 280 с.
7. Garrett J.J. The Elements of User Experience: User-Centered Design for the Web and Beyond. New Riders.  

2nd edition. December 26, 2010. 192 c.
8. Almiron M., Sanchez J. C., Paez C. E., Gomez F. A. A Comparative Study of Tools for Creating User Interfaces for 

Mobile Applications. In Proceedings of the 15th International Conference on Computer Systems and Technologies. Ruse. 
Bulgaria. 19–20 November 2020. pp. 126-133.

9. Lee S., Kim J. Prototyping tools and the UX design process. International Journal of Human-Computer Interaction, 
34(11). 2018. рр. 933–944

10. Nielsen J., Loranger H. Prioritizing web usability. New Riders. 2006. 406 с.
11. Lee J., & Kim T. A study on the design of mobile application icons using color. Journal of the Korea Society. 2018.
12. Almiron M., Rodriguez E., Calvo R. A. Usability evaluation of a mobile mental health system: A case study. 

International Journal of Human-Computer Interaction, 36(10), 2020. pp. 905–915.
13. Lupton E. Thinking with type: A critical guide for designers, writers, editors, & students. Chronicle Books. 2010. 224 c.
14. Shneiderman B., Plaisant C., Cohen M., Jacobs S. Designing the user interface: Strategies for effective human-

computer interaction. Pearson. 2016. 616 c.
15. Amy Schade. Responsive Web Design (RWD) and User Experience. NNgroup May 4, 2014. URL: https://www.

nngroup.com/articles/responsive-web-design-definition/ (Last accessed: 18.02.2023) [in English].
16. Gómez J., Sancha G., Larrinaga C., Diaz de Ilarraza A. Web Accessibility Evaluation of Spanish University Websites. 

Journal of Web Engineering, 18(7-9). 2019. pp. 455–481.

REFERENCES
1. Norman, Donald A. (1988). The Design of Everyday Things. Basic Books. ISBN 978-0-465-06710-7.
2. Adobe. (2021). Adobe XD. URL: https://www.adobe.com/products/xd.html (Last accessed: 10.02.2023) [in English].
3. Dix A., Finlay J., Abowd G., Beale R. Human-computer interaction (3rd ed.). Pearson. 2004. 861 с.
4. Habgood M. P., Ainsworth S. E., & Benford S. Endogenous fantasy and learning in digital games. Simulation &  

Gaming, 36(4). 2005. 483–498 с.
5. Pruitt J., & Adlin T. The persona lifecycle: Keeping people in mind throughout product design. Elsevier. 2006. 724 с.
6. Carroll J. M., & Rosson M. B. Learning in Communities: Interdisciplinary Perspectives on Human Centered Informa-

tion Systems. Springer. 2016. 280 с.
7. Garrett J.J. The Elements of User Experience: User-Centered Design for the Web and Beyond. New Riders. 2nd edi-

tion. December 26, 2010. 192 c.



131ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Куценко А., Оксана П. Особливості проектування графічного інтерфейсу (GUI) веб-сайту

8. Almiron M., Sanchez J. C., Paez C. E., Gomez F. A. A Comparative Study of Tools for Creating User Interfaces for 
Mobile Applications. In Proceedings of the 15th International Conference on Computer Systems and Technologies. Ruse. 
Bulgaria. 19–20 November 2020. pp. 126–133.

9. Lee S., Kim J. Prototyping tools and the UX design process. International Journal of Human-Computer Interaction, 
34(11). 2018. рр. 933–944.

10. Nielsen J., Loranger H. Prioritizing web usability. New Riders. 2006. 406 с.
11. Lee J., & Kim T. A study on the design of mobile application icons using color. Journal of the Korea Society. 2018.
12. Almiron M., Rodriguez E., Calvo R. A. Usability evaluation of a mobile mental health system: A case study. Interna-

tional Journal of Human-Computer Interaction, 36(10), 2020. pp. 905–915.
13. Lupton E. Thinking with type: A critical guide for designers, writers, editors, & students. Chronicle Books. 2010. 224 c.
14. Shneiderman B., Plaisant C., Cohen M., Jacobs S. Designing the user interface: Strategies for effective human-com-

puter interaction. Pearson. 2016. 616 c.
15. Amy Schade. Responsive Web Design (RWD) and User Experience. NNgroup May 4, 2014. URL: https://www.

nngroup.com/articles/responsive-web-design-definition/ (Last accessed: 18.02.2023) [in English].
16. Gómez J., Sancha G., Larrinaga C., Diaz de Ilarraza A. Web Accessibility Evaluation of Spanish University Websites. 

Journal of Web Engineering, 18(7-9). 2019. pp. 455–481.



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023132

Мовознавство. Лiтературознавство

МовозНАвсТво. ЛIТеРАТУРозНАвсТво

УДК 811.521’37:82.09:001.4
DOI https://doi.org/10.24919/2308-4863/63-1-19

Лідія АНІСТРАТЕНКО,
orcid.org/0000-0002-3488-6159

кандидат філологічних наук,
доцент кафедри японської мови і перекладу

Київського університету імені Бориса Грінченка
(Київ, Україна) lidiyaan3@gmail.com

МЕТАФОРА ТА МЕТОНІМІЯ ЯК СПОСОБИ ТЕРМІНОТВОРЕННЯ  
ЯПОНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРОЗНАВЧОЇ ТЕРМІНОЛОГІЇ

У статті досліджуються метафоричний та метонімічний способи термінотворення японської літерату-
рознавчої термінології. На матеріалі 756 термінологічних одиниць, за допомогою методу квантитативного 
аналізу, встановлюється кількісне та відсоткове співвідношення термінів-метафор та термінів-метонімій від-
носно загальної кількості досліджуваних термінів. Було виявлено 18 одиниць (або 2,4% від загальної кількості) 
метафоричного походження і 8 одиниць (або 1,1% від загальної кількості) термінів, утворених за допомогою 
метонімії. Було встановлено, що частина термінів-метафор прийшла до наших часів ще від перших літератур-
них творів, записаних японськими поетами у VIII ст. н. е., зокрема кокоро 心 «серце», «душа», моно-ґокоро 物心 
«душа речей» тощо. Водночас виявлено та проаналізовано дві групи термінів-метафор у японському літерату-
рознавстві. До першої групи належать нейтральні та «високі», або «естетичні», терміни, створені здебільшого 
митцями Хей-ану, які додержувались аристократичних традицій, та поетами жанру ренґа, як-от: йоха 余波 
(досл.: «хвилі після бурі»), ніой 匂 (досл.: «аромат») тощо. Авторами іншої групи термінів-метафор – «низької», 
«гумористичної», за нашими спостереженнями, були переважно поети віршів хайкай, які, як відомо, цінували 
влучний жарт. Ці літературознавчі терміни представлені такими прикладами: нумері 滑り (досл.: «слизький»), 
шіокараші 塩辛し (досл.: «пересолений») тощо. Вказується на наявність експресивного та етнокультурного 
забарвлення проаналізованих термінів-метафор японського літературознавства, що може слугувати для окре-
мих досліджень у культурологічному аспекті. Терміни, утворені шляхом метонімії, представлені переважно 
одиницями, що містять у своєму складі числівник і здебільшого будуються за моделлю «числівник + іменник» 
(наприклад: сенку 千句 /досл.: «тисяча строф»/).

Ключові слова: метафора, метонімія, термінологія, японська мова, термінотворення, японська література.
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METAPHOR AND METONYMY AS WAYS OF TERM FORMATION  
OF JAPANESE LITERARY TERMINOLOGY

The article examines the metaphorical and metonymic methods of term formation in Japanese literary terminology. 
Based on the material of 756 terminological units, with the help of quantitative analysis method, the quantitative and 
percentage ratio of metaphor terms and metonymy terms in relation to to the total number of studied terms is established. 
18 units (or 2.4% of the total number) of metaphorical origin and 8 units (or 1.1% of the total number) of terms formed 
using metonymy were found. It was established that some of the metaphor terms had reached our day from the first 
literary works written by Japanese poets in the 8th century A. D., for instance kokoro 心 “heart”, “soul”, mono-gokoro 
物心 “soul of things”, etc. At the same time, two groups of metaphor terms in Japanese literary studies were identified 
and analyzed. The first group includes neutral and “high” or “aesthetic” terms created mostly by Hei-an artists who 
adhered to aristocratic traditions and by renga poets, for example, yoha 余波 (literally: “waves after the storm”), nioi 
匂 (literally: “fragrance”), etc. According to our observations, the authors of another group of metaphor terms – “low”, 
“humorous” – were mainly poets of haikai poems, who, as it is known, appreciated a good joke. These literary terms are 
represented by the following examples: numeri 滑り (literally: “slippery”), shiokarashi 塩辛し (literally: “oversalted”), 
etc. The research indicates the presence of expressive and ethno-cultural coloring of the analyzed metaphor terms of 
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Japanese literary studies, which can serve for individual studies in the cultural aspect. Terms formed by metonymy are 
mainly represented by units that contain a numeral in their composition and are mostly built according to the “numeral 
+ noun” model (for example: senku 千句 /literally: “thousand verses”/).

Key words: metaphor, metonymy, terminology, Japanese language, term formation, Japanese literature.

Постановка проблеми. Метафоричні та 
метонімічні терміни, які мають глибинні етно-
культурні корені, безумовно викликають заці-
кавленість як лінгвістів, так і літературознавців, 
культурологів, істориків. Відомо, що японська 
художня література багата образністю, асоціатив-
ними підтекстами, зв’язком з естетичними кате-
горіями. Актуальність обраної теми дослідження 
зумовлена потребою розуміння не лише природи 
японських метафоричних та метонімічних літе-
ратурознавчих термінів, а й етнокультурних гли-
бин, закладених в основу створення і ретельного 
збереження японцями термінологічних одиниць 
національного літературознавства.

Аналіз досліджень. Метафора та метонімія 
як чинники формування галузевої термінології 
неодноразово ставали об’єктами дослідження 
науковців, зокрема на матеріалі геологічної тер-
мінології (Венгринюк, Васильєв, 2018), медич-
ної термінології (Клочко, Ісаєва, 2020), пожежної 
термінології (Губич, 2018) тощо. Під час дослі-
дження спиратимемося на праці теоретиків термі-
нознавства (Д’яков, 2000; Кияк, 2008; Кияк, 2009; 
Faber, 2022) та на дослідження у галузі словотвору 
японської мови (Kitagawa, 2021; Nagano, 2018; 
Sherly, 2023; Wakaki, 2009; Zaw, 2020). Окремого 
комплексного дослідження метафори та метонімії 
у японській літературознавчий термінології, за 
нашими даними, не проводилося. 

Джерельною базою є 756 найуживаніших 
японських літературознавчих термінів, які охо-
плюють усі періоди існування японського літера-
турознавства. Ці одиниці були відібрані нами для 
укладання «Словника японських літературознав-
чих термінів» (Аністратенко, Бондаренко, 2012).

Мета дослідження – це встановлення кіль-
кісного та відсоткового складу метафоричних 
та метонімічних термінів, відносно до одиниць, 
утворених шляхом залучення інших типів термі-
нотворення у фаховій мові японського літерату-
рознавства. Разом з тим маємо на меті охарактери-
зувати основні типові групи виявлених метафор.

Для досягнення вище зазначеної мети дослі-
дження послуговуємось методом словотвірного 
аналізу (для встановлення механізму творення 
терміну), методом квантитативного аналізу (для 
отримання кількісних та відсоткових показників 
термінологічних одиниць метафоричного та мето-
німічного типів термінотворення) та описовим 

методом (для класифікації та інтерпретації мов-
них явищ у синхронії).

Виклад основного матеріалу. Сучасна 
філософська енциклопедія, спираючись на 
досвід поколінь, тлумачить метафору (від грец. 
metaphora – «перенесення», «образ») як пере-
несення якостей одного предмета (явища або 
аспекту буття) на інший за принципом їхньої схо-
жості у кількісному відношенні або за контрастом 
(Кравець, 2023). У сучасній лінгвістиці поняття 
метафори інтерпретується як найпродуктивні-
ший креативний засіб збагачення мови, втілення 
мовної економії, семіотична закономірність, що 
виявляється у використанні знаків однієї концеп-
туальної сфери на позначення іншої, схожої з нею 
в якомусь розумінні (Селівонова, 2006: 326). 

Нам відомо, що класична японська літера-
тура надзвичайно багата на асоціації, підтексти, 
образи-символи. Існує ціла система усталених 
асоціацій, які беруть свій початок від середньо-
віччя і сьогодні видаються окремими словниками 
поетичних асоціацій. Така любов японців до асо-
ціативності створює поживне підґрунтя для про-
дукування метафор та метонімій – зокрема – і як 
термінологічних одиниць літературознавства.

Чітко диференціювати ту чи іншу одиницю як 
метафору часто буває досить складно, оскільки 
деякі одиниці мають суміжні якості з іншими 
лексико-семантичними способами термінотво-
рення – розширенням або звуженням значення 
слова. У нашій джерельній базі виявлено 18 тер-
мінологічних одиниць (або 2,4% від загальної 
кількості), утворених шляхом метафоризації. 
З огляду на те, що ці терміни мають якісно про-
тилежну семантику, пропонуємо класифікувати їх 
як дві окремі групи: 1) піднесено-поетичного та 
нейтрального забарвлення (зустрічаються у тер-
мінології класичних жанрів); 2) низького, побу-
тового колориту (характерні для літератури доби 
Едо, у негативній критиці для означення поетич-
них огріхів віршів хайкай або ренґа). 

Проаналізуємо першу групу «високих» та ней-
тральних термінів-метафор. Зазначимо, що до неї 
належать досить неоднорідні за часом створення 
та за жанровою приналежністю термінологічні 
одиниці. Зокрема, способом метафоризації утво-
рювалися деякі найдавніші терміни, наприклад: 
кокоро (心, досл.: «серце», «душа») – душа вірша 
(один із базових термінів середньовічної поетики 
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вака, який охоплював такі поняття, як ідея, тема, 
концепція, емоційний зміст вірша). Також еле-
мент 心 «кокоро» входить до низки інших мета-
форичних термінів, зокрема:

кара-ґокоро (漢心, досл.: «китайське серце») – 
філософсько-естетична категорія, що базувалась 
на китайських принципах естетики та етики, за 
якими поведінка людини підпорядковувалась нор-
мам конфуціанської моралі;

моно-ґокоро (物心, досл.: «душа речей») – есте-
тична категорія, яка означає внутрішню емоційну 
суть предметів, явищ, живих істот. Поняття моно-
ґокоро виникло у давнину під впливом синтоїсь-
кої віри в те, що в кожній речі (моно) живе своє 
божество (камі). Із моно-ґокоро пов’язано поняття 
аваре, яке на думку японців виникає як наслідок 
моно-ґокоро.

Інший давній метафоричний термін кото-дама 
(言霊, досл.: «душа слова») зафіксовано ще в пое-
тичній антології «Ман-йо-шю». Котодама – кате-
горія японської поетики вака, яка означала «магію 
слів» і тісно пов’язувалася з синтоїстськими уяв-
леннями про те, що окремі слова, як і речі, теж 
мають душу, а, відповідно, і магічну властивість 
викликати дух синтоїстських богів та божествен-
них предків, які своїми діями могли втручатися 
в повсякденне життя людей і впливати на перебіг 
не лише сучасних, але й майбутніх подій.

Способом метафоризації утворені також тер-
міни на позначення композиційних прийомів кла-
сичної середньовічної прози. Вибір способу мета-
фори для творення термінів на позначення засобів 
класичної прози, на нашу думку, зумовлений тяжін-
ням хей-анського письменства до високого есте-
тизму, образності та асоціативності, а також праг-
ненням сучасних японських літературознавців, які 
ретроспективно створюють середньовічні терміни, 
до стилізації новостворених термінологічних оди-
ниць під естетичні смаки придворних письменни-
ків. Наведемо кілька прикладів подібних одиниць:

• йоха (余波, досл.: «хвилі після бурі», 
«наслідки», «відголосок») – «останні хвилі» – 
прийом композиційного закінчення у класичній 
японській прозі;

• мусубі (結び, досл.: «вузол») – розв’язка (ком-
позиційний прийом, яким завершується розпо-
відь);

• цуґіхаші (継ぎはし, досл.: «лата», «латка») – 
композиційний прийом «накладання», «нанизу-
вання» одного сюжету на інший у п’єсах йокьоку;

• шю-шяку (主客, досл.: «гість-господар») – 
спосіб сюжетної композиції, за яким розкриття 
основної теми твору («господар») відбувається 
за допомогою іншої, другорядної теми («гість»). 

Цей прийом вживається і як засіб характеристики 
героїв: образові головного героя протиставля-
ється образ менш значного з погляду фабули пер-
сонажа. Наприклад, у романі «Ґенджі-моноґатарі» 
Мурасакі Шікібу характеризує головного героя 
шляхом порівняння з його однолітком, другом і 
суперником То-но Чюджьо.

У наступні після Хей-ан епохи метафора як 
спосіб термінотворення широко вживалась у тво-
ренні засобів, різновидів та стилів поетичного 
жанру ренґа. На відміну від авторів термінів-мета-
фор попередньої доби хей-анських аристократів, 
творці метафоричних одиниць епохи панування 
ренґа, за нашими спостереженнями, уже не дотри-
муються канонічних правил естетики. Натомість 
у складі термінів поряд із одиницями, утвореними 
шляхом перенесення значення від вишуканих реа-
лій, з’являються фахові слова, які мають за основу 
лексичні одиниці на позначення досить простих 
(буденних) понять. Наведемо приклади термінів-
метафор на позначення різних композиційних 
прийомів та різновидів віршів ренґа:

• ебіра (箙, досл.: «сагайдак») – ренґа, яка скла-
дається із 24-х строф, записується на двох арку-
шах (орі) і, як правило, містить дві строфи, при-
свячені квітам (хана-но ку, 花の句) і дві – місяцю 
(цукі-но ку, 月の句);

• каґеро (蜉蝣, досл.: «муха-одноденка») – ренку 
із 28 строф, у якій 6 і 8 строфи поділені на пари 
по 3 і 4 рядки;

• каорі (薫り, 香り, досл.: «аромат») – зв’язок 
між строфами ренґа, який полягає у зображенні 
одного почуття за допомогою різних образів;

• мічісуджі (道筋, досл.: «шлях», «маршрут») – 
логічна послідовність у поєднанні строф віршо-
вого ланцюжка ренґа;

• ніґеку (遁句, досл.: «строфа-втікачка») – спе-
цифічна строфа ренґа, яку додають у ролі посе-
редника між двома строфами у тому випадку, коли 
після першої строфи (маеку) наступному поетові 
складно написати другу строфу. За формою ніґеку 
є повноцінною строфою, проте виконує роль пере-
хідного містка, якому не надають великої уваги 
та художньої виразності;

• ніой (匂, досл.: «аромат») – один із принципів 
поєднання строф ренґа, за яким суміжні строфи 
пов’язуються спільним настроєм, емоційним 
забарвленням тощо, на противагу строфам, поєд-
наним спільними образами та лексикою;

• омуґаеші (おうむがえし, досл.: «відповідь 
папуги») – спосіб поєднання строф ренґа, який 
полягає у повторі строфи попередника із незна-
чною зміною, що докорінно змінює зміст усього 
вірша ренґа; 
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• хашірі (走り, досл.: «біг», «рух») – один 
із принципів поєднання строф ренґа, який поля-
гає у доповненні віршового ланцюжка яскравою 
деталлю, що змінює настрій і тему вірша, задаючи 
йому новий напрям.

Терміни-метафори другої групи – побутової – 
зазвичай базуються на негативних образах, часто 
досить натуралістичних. Терміни, згадані вище, 
вживаються для позначення поетичних огріхів 
у віршах переважно комічних жанрів. Формува-
лися ці терміни за доби Едо у середовищі містян, де 
цінувався дотепний жарт. Одним із авторів таких 
термінів-метафор був відомий поет жанру хайкай – 
Йоса Бусон. Наведемо кілька прикладів, термі-
нів, що вживаються у негативній критиці хайкай:

• йодаре (涎, досл.: «слина») – банальний, нео-
ригінальний вірш; термін був запроваджений 
поетом і теоретиком Йоса Бусоном (1716–1783); 
синонім – нумері;

• нумері (滑り, досл.: «слизький») – вірш, напи-
саний у неоригінальному, банальному стилі; тер-
мін був запроваджений поетом і теоретиком Йоса 
Бусоном;

• шіокараші (塩辛し, досл.: «пересолений») – 
вірш, переобтяжений образами, складними калам-
бурами або застарілою лексикою;

• шісаіраші (しさいらし, досл.: «величатися») –  
вірш, написаний у зарозумілій, помпезній, занадто 
пишній манері.

Отже, ми виявили та проаналізували терміно-
логічні одиниці, утворені шляхом метафоризації, 
які пропонуємо розглядати як дві якісно полярні 
групи: 1) піднесено-поетичного та нейтраль-
ного забарвлення; 2) низького, побутового коло-
риту. За нашими спостереженнями, одиниці пер-
шої групи метафоричних одиниць зустрічаються 
у термінології класичних жанрів, а терміни другої 
групи характерні для негативної критики коміч-
них поетичних жанрів доби Едо (зокрема, хайкай). 
Більшість проаналізованих метафоричних термінів 
японського літературознавства мають експресивне 
та етнокультурне забарвлення і можуть слугувати 
матеріалом для культурологічних досліджень.

Поряд із проаналізованою вище метафорою 
як способом термінотворення, у термінознавстві 
відомий ще один різновид лексико-семантичного 
словотвору – метонімічний. Сучасна лінгвіс-
тична енциклопедія визначає метонімію (від грец. 
metōnymia – «перейменування») як найпродук-
тивніший креативний засіб збагачення мови, вияв 
мовної економії, семіотичну закономірність, що 
виявляється у перенесенні позначень одного ком-
понента події на інший, перенесенням значення 
частини на ціле й цілого на частину за суміжністю 
в межах однієї ситуації (Селіванова, 2006: 346). 

У результаті метонімії з’являються нові зна-
чення слова на базі суміжності ознак (Зарицький, 
2004: 64). Отже, підґрунтям метонімії служить 
наявність зв’язків між категоріями та поняттями 
у мисленні людини (Селіванова, 2006: 346). 

На відміну від когнітивної метафори, когні-
тивна природа метонімії полягає в застосуванні 
знака одного поняття на позначення іншого 
в межах однієї ситуації або предметної сфери 
(метафора завжди обирає знаки з іншої предмет-
ної сфери) (Селіванова, 2006: 346). У моделях 
утворення метафор переважають узуальні, мовні 
значення, а в моделях метонімічних утворень – 
оказіональні вживання. 

У досліджуваній джерельній базі нам вдалося 
відшукати 8 термінологічних одиниць, утворених 
за допомогою метонімізації. Наведемо кілька при-
кладів метонімічних одиниць японської літерату-
рознавчої термінології:

• міцу-моно (三物, досл.: «три речі») – ренґа, 
яка має у своєму складі лише три строфи: хокку, 
маеку і дайсан;

• рокку (六句, досл.: «шість строф») – сучасна 
форма ренку, яка записується по шість строф 
на кожній сторінці спеціального зошита;

• роккасен (六歌仙, досл.: «шість безсмерт-
них») – шість видатних поетів доби Хей-ан, 
творчість яких аналізує та оцінює Кі-но Цураюкі 
у своїй відомій передмові до поетичної антології 
«Кокін-вака-шю»;

• санґін (三吟, досл.: «троє») – ренґа, складена 
трьома авторами;

• сенку (千句, досл.: «тисяча строф») – ренґа, 
що має тисячу строф.

Як бачимо, у наведених прикладах терміни, 
утворені шляхом метонімізації, здебільшого буду-
ються за моделями: «числівник + іменник», «чис-
лівник». 

Висновки. Отже, за результатами здійсненого 
квантитативного аналізу, виявлено, що шляхом 
метафоризації утворено 18 одиниць (або 2,4% 
від загальної кількості), способом метоніміза-
ції – 8 термінів (або 1,1% від загальної кількості). 
Серед цієї кількості термінів наявні одиниці, запо-
зичені до фахової мови літературознавства з інших 
терміносистем: естетики, художнього мистецтва, 
буддизму та синтоїзму. Шляхом лінгвістичного 
спостереження було встановлено приналежність 
деяких метафоричних термінів до найдавнішого 
шару базових термінологічних одиниць японської 
літератури, які зафіксовані у перших поетичних 
трактатах. Було охарактеризовано основні типові 
групи виявлених метафор: 1) піднесено-поетич-
ного та нейтрального забарвлення; 2) низького, 
побутового колориту.
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СИМВОЛЬНЕ НАПОВНЕННЯ ЗООКОМПОНЕНТІВ  
ВІЛ, БИК, БУГАЙ, КОРОВА, ТЕЛЯ У СТРУКТУРІ ФРАЗЕОЛОГІЗМІВ 

ЛІТЕРАТУРНОГО І ГОВІРКОВОГО МОВЛЕННЯ

У статті охарактеризовано етнокультурне навантаження зоокомпонентів віл, бик, бугай, корова, теля 
у структурі літературних і діалектних фразеологізмів. Символьне наповнення фразеологічних одиниць є про-
дуктом ментального осмислення дійсності: відтворює не об’єктивні знання, пов’язані з реальним походженням 
фразем, а репрезентує етнокультурну пам’ять носіїв, асоціативний зв’язок з функційним навантаженням ком-
понента-коду. Літературні фраземи з анімалістичними складниками функціонують із стрижневими компонен-
тами на позначення свійських тварин, диких звірів, птахів, плазунів, риб (Н. Шарманова). Говірковий фразеоло-
гічний матеріал також репрезентований строкатою системою зоокомпонентів з потенційними можливостями 
формування диференційних конотативних забарвлень. Символьне значення діалектних зоофразем збігається зі 
значенням літературних одиниць, проте наявність модифікованих фразем і таких, що взагалі не функціонують 
в літературному мовленні, забезпечує розширення репертуару символьних уживань. У нормативному й говір-
ковому мовленні яскраво простежується паралельність символовживань, усталеність реалізації традиційного 
зооморфного коду. Проте діалектні фраземи, крім розширеної варіативності на рівні структурних модифікацій, 
засвідчують і появу нових конотативних значень, сформованих на основі фонових. Зроблено висновки, що зооком-
поненти віл, бик, бугай, корова, теля у структурі літературних і говіркових фразем характеризуються прак-
тично тотожним репертуаром символьного наповнення. Нормативне й діалектне вживання засвідчує тради-
ційність щодо реалізації зооморфного коду (наприклад, наявність асоціативних співвідношень «бик – парубок», 
«віл – чоловік», «телиця – дівчина», «корова – жінка» «теля – дитина»). Основними причинами ретранслювання 
характеристик людини засобами анімалістичного коду є тісний контакт із тваринами, безпосередній зв’язок 
із ними, що відображає типові господарські потреби. Говіркові фразеологізми репрезентують варіативність 
структурних модифікацій, а також формування нових конотативних значень.

Ключові слова: фразеологізм, зооморфний код, зоофразема, символьне значення, етнокультурна інформація, 
літературне вживання, говіркове мовлення.
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Баньоі В., Харьківська О. Символьне наповнення зоокомпонентів ВІЛ, БиК, БуГАй, КОрОВА, ТеЛЯ...

SYMBOLIC MEANIG OF ANIMAL COMPONENTS  
OX, BULL, BUHAI, COW, CALF IN THE STRUCTURE OF PHRASEOLOGISMS  

OF LITERARY AND DIALECT SPEECH

The article characterizes the symbolic load of zoocomponents ox, bull, buhai, cow, calf in the structure of literary and 
dialectal phraseology. The symbolic content of phraseological units is a product of mental understanding of reality: it 
does not reproduce objective knowledge related to the real origin of the phrase, but represents the ethnocultural memory 
of the speakers, the associative connection with the functional load of the code component. Literary phrasemes with 
animalistic components function with stem components to denote domestic animals, wild animals, birds, reptiles, fish 
(N. Sharmanova). The colloquial phraseological material is also represented by a variegated system of core animalistic 
components with the potential for the formation of differential connotative colors. The symbolic meaning of dialectal 
zoophrases coincides with the meaning of literary units, but the presence of modified phrases and those that do not function 
at all in literary speech ensures the expansion of the repertoire of symbolic uses. In normative and colloquial usage, the 
parallelism of symbol usage, the stability of the implementation of the traditional zoomorphic code can be clearly traced. 
However, dialect phrasemes, in addition to extended variability at the level of structural modifications, also testify to 
the emergence of new connotative meanings formed on the basis of background ones. It was concluded that the animal 
components ox, bull, buhai, cow, calf in the structure of literary and colloquial phrases are characterized by an almost 
identical repertoire of symbolic content. Normative and dialectal usage attests to the traditionality of the implementation 
of the zoomorphic code (associative relations “bull – male”, “ox – man”, “heifer – girl”, “cow – woman”, “calf – 
child”). The main reasons for the retransmission of human characteristics by means of the animalistic code are close 
contact with animals, a direct connection with them, which reflects typical economic needs. Colloquial idioms represent 
the variability of structural modifications, as well as the formation of new connotative meanings.

Key words: phrasemes, zoomorphic code, zoophrasemes, symbolic meaning, ethnocultural information, literary 
language, dialect.

Постановка проблеми. Фразеологічна оди-
ниця зберігає інформацію, інтерпретація якої з 
погляду лінгвокультурологійного аспекту допо-
може відтворити цілісну систему уявлень людини 
про світ. Лінгвокультурологійний підхід «у фразе-
ології ґрунтований на тезі про те, що культура вті-
лює свій ціннісний зміст у мові як найбільш уні-
версальному засобі репрезентації світу (саме мова 
зберігає і транслює культурні цінності). Він має 
на меті виявлення механізмів, способів і засобів 
утілення «мови» культури у змісті фразеологіз-
мів. Лінгвокультурологійний аспект дослідження 
фразеологізму дозволяє зрозуміти його своєрід-
ність як мовного знака й описати роль фразеології 
в категоризації культурної концептосфери. Дослі-
дження специфіки фразеологізмів як знаків мови і 
культури нині актуальне, адже є нагальна потреба 
виявити, як в образі фразеологізму виражені ті чи 
ті культурні смисли, як збережені їхні мотиваційні 
джерела» (Гарбера 2020: 100).

Репрезентантом лінгвокультурної інформації 
може слугувати певний складник фраземи, що 
має національне забарвлення. Таку лінгвокуль-
турну одиницю аналізують найчастіше як сим-
волему, оскільки вона є універсальним засобом 
ретрансляції світоглядних орієнтирів нації (див., 
наприклад, працю Решетняк 2017). Як зауважує 
О. Дмитренко, «у значенні практично кожної фра-
зеологічної одиниці (далі ФО) закладено своє-
рідне сприйняття світу через призму мови та наці-
ональної культури. ФО фіксують та передають 
від покоління до покоління культурні приписи та 

стереотипи, еталони та архетипи, сконденсований 
складний комплекс культури і психології того чи 
іншого народу. Кожна ФО приховано відобра-
жає шматочок давно минулої дійсності із життя 
етносу. У значенні ФО відображені природно-гео-
графічні умови життя народу, його побут, спосіб 
господарювання, рослинний та тваринний світ» 
(Дмитренко 2015: 83‒84). Увагу автор привертає 
до зоофразеології, яка «виразно, колоритно, чітко, 
повно презентує різноманітні сфери матеріаль-
ного й духовного життя народу, його культурні 
цінності, демонструє вияви народної етнокуль-
тури (вірування, повір’я, обряди), представляє 
індивіда, типового носія національного характеру 
та менталітету, особливості його мислення, сві-
тобачення та світосприйняття, дає індивіду, його 
діям та вчинкам позитивну чи негативну характе-
ристику. Тому цілком закономірним етапом роз-
витку знань про індивіда як особливого об’єкта є 
дослідження та тлумачення системи образів тва-
ринного світу та включення їх до загальної сис-
теми образних засобів характеристики людини. 
Зоохарактеристика людини на основі образного 
уявлення про ту чи іншу тварину, найяскравіше 
та безпосередньо відображає національну само-
бутність мов через систему оцінних образів – ета-
лонів, стереотипів, символів, характерних даному 
етносу» (Там само: 83‒84).

Аналіз досліджень. Символіку компонентів 
фразеологізмів літературного й діалектного вжи-
вання досліджували М. Алексєєнко, Н. Венжино-
вич, М. Демський, Н. Коваленко, В. Кононенко, 
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О. Куцик, О. Левченко, В. Телія, В. Ужченко й ін. 
Зоофраземи у своїх наукових розвідках описали 
Н. Башук, В. Бойко, А. Гребенюк, О. Крижко, 
О. Семенова, О. Харьківська та ін.

Мета статті ‒ окреслити особливості зооморф-
ного коду, репрезентованого у фразеологізмах 
літературного й діалектного (на прикладі україн-
ських говірок Закарпаття) вживання із зоокомпо-
нентами віл, бик, бугай, корова, теля. 

Виклад основного матеріалу. На думку 
мовознавців, варто розрізняти лінгвокультурний 
код («спосіб структурування культурного знання, 
в основі якого – набір взаємодіючих між собою 
культуромістких знаків, об’єднаних загальною 
темою та закріплених у мові») та етнолінгвокуль-
турний («об’єднані за тематичною ознакою верба-
лізовані культуромісткі знаки, що концептуально 
або вербально віддзеркалюють світогляд і світо-
бачення того чи іншого народу в широкому спек-
трі народної духовної культури і співвіднесені з 
обрядами, звичаями, повір’ями, прикметами і т. 
ін.», співвіднесений з «“омовленням” народної 
духовної культури») (Арефьєва 2021: 62). Зоо-
морфний код є цінним джерелом аналізу фраземи 
з погляду лінгвокультурної й етнолінгвокультур-
ної характеристики, оскільки зоокомпонент як 
культуромісткий знак є показником особливостей 
світогляду, що сформувався безпосередньо через 
зв’язок з обрядодіями та прикметами.

Зооморфний код, представлений у фразем-
ній одиниці, є одним із найважливіших куль-
турних кодів, які образно й емоційно допома-
гають створити систему уявлень про взаємодію 
антропо- й зоосвіту: «Зооморфний код культури, 
втілений у фразеологічній картині світу, є най-
цікавішим, найбагатшим лінгвокультурологіч-
ним матеріалом, оскільки містить самобутні, 
притаманні етносу, риси культури, світобачення 
та світосприйняття. Основою зоометафори є 
стереотипний образ, який відображає найяскра-
вішу ознаку, що є найхарактернішою для даної 
тварини, образ, що легко осмислюється носіями 
мови» (Дмитренко 2015: 84). 

Основними причинами ретранслювання харак-
теристик людини засобами анімалістичного коду 
є тісний контакт із тваринами, безпосередній 
зв’язок із ними, що відображає типові господар-
ські потреби: «Щоденне спостереження людини 
за тваринним світом спонукає її до утворення 
цілої низки мовних одиниць, які через порівняння 
поєднують риси людини й тварини, передусім за 
звичками, поведінкою, фізичними ознаками. Уна-
слідок цього розвиваються персоніфікація та сим-
воліка» (Онуфрійчук 2015: 68-69).

Виразниками етнокультурної інформації є не 
лише фразеологічні одиниці літературного, але й 
регіонального мовлення: «Базовим складником 
сучасної української мови, у якому найбільшою 
мірою виявляється здатність виражати етнокуль-
турну семантику, є діалектна фразеологія. Спро-
можність мовних одиниць бути носіями етно-
культурної семантики зумовлюється особливими 
процесами пізнання, що мають комплексний харак-
тер. Це спричиняє характерну властивість мовної 
одиниці бути не лише носієм понятійно-смислової 
інформації, інтегрованої в систему загальномов-
них значень, а й виразником сенсів, що постають 
як результат входження мовної одиниці в широкі 
культурні контексти» (Уманцева 2012: 211).

За нашими спостереженнями, символьне 
навантаження діалектних фразеологічних оди-
ниць є продуктом ментального осмислення дій-
сності, оскільки відтворює не об’єктивні зна-
ння, пов’язані з реальним походженням фразем, 
а репрезентує етнокультурну пам’ять носіїв 
говірки, асоціативний зв’язок з функційним 
навантаженням компонента-коду. Респонденти 
мотивують значення фраземи й уживають контек-
стуально (надаючи негативного чи позитивного 
забарвлення) відповідно до етнічних стереотипів 
(Баньоі, Петруляк 2020: 40). На думку І. Гарбери, 
«фразеологізм як знак вторинної семіотизації 
виконує функцію символізації (еталонізації, сте-
реотипізації) світу. Створений у культурі, фразео-
логізм здатний втілювати в собі стійкі символічні 
(еталонні, стереотипні) смисли, які були закла-
дені в мовну семантику фразеологізму під час 
його створення, слугують культурною основою 
цієї семантики та «виймаються» з неї в мовленні. 
У цій особливій, культурній, функції, фразеоло-
гізм є вербалізованим символом (еталоном, сте-
реотипом)» (Гарбера 2020: 102).

Проаналізувавши усталені словесні комплекси 
з анімалістичними компонентами сучасної укра-
їнської мови, Н. Шарманова відповідно до біоло-
гічної класифікації тварин виокремила одиниці, 
стрижневим компонентом яких є назви свійських 
тварин (вівця, собака, кінь, осел), диких звірів (вед-
мідь, вовк), птахів (гусак, сова, сич тощо) плазу-
нів, риб. Авторка зауважує, що «зооморфний світ, 
відбитий в українській мовній системі, дав багату 
систему національних еталонів: осел – впертий; 
вівця – покірна й дурна; гадюка – підла; вовк – хижий; 
ведмідь – незграбний і сильний; собака – вірна; 
риба – мовчазна тощо» (Шарманова 2013: 201).

Говірковий фразеологічний матеріал також 
репрезентований строкатою системою стриж-
невих зоокомпонентів з потенційними можли-
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востями формування диференційних конотатив-
них забарвлень. Символьне значення діалектних 
зоофразем збігається зі значенням літературних 
одиниць, проте наявність модифікованих фразе-
ологічних одиниць і таких, що взагалі не функ-
ціонують в літературному мовленні, забезпечує 
розширення репертуару символьних уживань. 
Зробити подібні узагальнення, уважаємо, дозво-
лить аналіз зоокомпонентів, об’єднаних спільними 
категорійними й символьними особливостями.

Цікавими з погляду символьної завантаже-
ності є зоофраземи з компонентами віл, бик, 
бугай, корова, теля. У нормативному й говірко-
вому вживанні яскраво простежується паралель-
ність символовживань, традиційність реалізації 
зооморфного коду. Проте діалектні фраземи, крім 
розширеної варіативності на рівні структурних 
модифікацій, засвідчують і появу нових конота-
тивних значень, сформованих на основі фонових.

Як зауважує Н. Шарманова, усталені словесні 
комплекси з лексемою віл відбивають стандарт-
ний етнічний портрет працьовитих українців 
(як (чорний /той/) віл [зі словами робити, пра-
цювати]; як віл [зі словом здоровий]), пов’язані 
зі сміховою культурою українців (чорний віл на 
ногу наступив), містять зневажливу семантику 
мовних одиниць (як віл до браги [зі словами 
допастися, добратися], як віл на рогатину [зі 
словами лізти, йти], як віл обуха / перед обухом) 
(Шарманова 2013: 200‒201).

За нашими спостереженнями, у закарпатських 
говірках фраземи з компонентом віл реалізують 
асоціативний зв’язок з тяжкою працею, відпо-
відно допомагають підкреслити працьовитість і 
наполегливість: рóбит йак вул (Сокирниця, Хуст-
ський р-н), йак віл (робит) (Верхній Студений, 
Міжгірський р-н) ʻважко і багато працюєʼ, гі віл 
ʻвиснажений від важкої роботиʼ (Нижні Ворота, 
Міжгірський р-н). Побутують і фраземи, що вжи-
ваються для характеристики зовнішності людини 
(здорóвый ги вул – Іза, Хустський р-н, ги у вôлá 
(переважно про шию або ноги) – ʻтовста, з вели-
кими складками шкіри / товсті, масивніʼ – Руські 
Комарівці, Ужгородський р-н), особливостей її 
поведінки (йакбы́ волы́ т’агли́ ʻіти повільноʼ – 
Сокирниця, Хустський р-н). 

Символьні значення, пов’язані із зовніш-
ністю, репрезентують зоофраземи з номеном-
синонімом бик: гі у быкá ʻпро товсті ногиʼ, гі 
у быкá ʻпро товсту рукуʼ (Нижні Ворота, Між-
гірський р-н), грýбый ги бык ʻпро надмірну вагуʼ 
(Іза, Хустський район). Ще один синонімійний 
фразеокомпонент бугай символізує силу (гі бугáй 
ʻсильна людинаʼ – Крива, Хустський р-н) й іде-

альне фізичне здоров’я, відповідно – міць (грýбый 
гиі бугáй ʻвисока людинаʼ – Липецька Поляна, 
Хустський р-н). Образ бугая може ототожнюва-
тися одночасно із силою фізичною й духовною 
(ги бугайи́ско ʻпро дуже сильну або войовничу 
людинуʼ – Руські Комарівці, Ужгородський р-н).

Як зауважує В. Жайворонок, бик ʻвелика свій-
ська рогата тварина; самець корови; племінний 
бикʼ (СУМ 1970 Т1: 165) слугує символом сили, 
мужності, «виступає об’єктом традиційних порів-
нянь (здоровий, сильний, товстий, як бик), що 
засвідчують символіку сили й здоров’я; разом 
з тим символізує й нерозум, упертість» (Жайво-
ронок 2006, с. 35‒36), віл ʻкастрований бик, якого 
використовують як тяглову силуʼ (СУМ 1970 
Т1: 672) є символом важкої праці, покори, тер-
піння, повільності, невибагливості, навіть побож-
ності, а бугай ʻнекастрований племінний бикʼ 
(СУМ 1970 Т1: 246) – переважно плодючості, тво-
рення (Жайворонок 2006: 57).

Зафіксовані у словниках зоофраземи з компо-
нентом корова представлені такими одиницями: 
дійна корова ʻджерело прибуткуʼ, як (мов, наче і 
т. ін.) корова язиком злизала ʻхто- або що-небудь 
безслідно зник (зникло), пропав (пропало) і т. ін.ʼ 
(Словник фразеологізмів 2003: 308), як корові 
сідло ʻзовсім, аж ніяк не пасує комусьʼ (СУМ 1973 
Т4: 295). Як компонент фраземи цей номен репре-
зентує асоціацію тварини з багатством, засобом 
визначення доречності / недоречності, силою. 
Пор., наприклад, також діалектні фраземи: йак 
корóві с’ідлó, перев. зі сл. пристáло ʻзовсім не 
личитьʼ (Руські Комарівці, Ужгородський р-н), йак 
корóва языкóм злизáла (Сокирниця, Хустський 
р-н), гібы́ корóва йазыкóм ізлизáла (Крива, Хуст-
ський р-н), гібы́о корóва йазыокóм злизáла  ʻхто- 
або що-небудь безслідно зник (зникло)ʼ (Руські 
Комарівці, Ужгородський р-н). Можна зробити 
припущення, що деякі зазначені фраземи прихо-
вують інформацію, пов’язану з давніми уявлен-
нями про корову (як і про вола), що ототожню-
ється з певним первісним, могутнім станом буття, 
наприклад, відомі численні українські загадки, 
у яких «корова розгадується як ніч і вселенське 
«довпорядковане» начало» (Українські замов-
ляння 1993: 229); корова язиком злизала – зробила 
речі невидимими (у темряві).

За В. Жайворонком, коро́ва ʻвелика парноко-
питна свійська молочна тварина; самка бугаяʼ 
(СУМ 1973 Т4: 295) – джерело добробуту й багат-
ства; символ жінки, традиційний образ для порів-
няння, водночас – символ материнської любові; 
може символізувати також здоров’я (Жайворонок 
2006: 306).

Баньоі В., Харьківська О. Символьне наповнення зоокомпонентів ВІЛ, БиК, БуГАй, КОрОВА, ТеЛЯ...
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Розуміння корови як символу жінки спричинило 
появу фразем, у яких функційне навантаження зоо-
компонента пов’язане з описом різних зовнішніх і 
внутрішніх характеристик осіб жіночої статі, пере-
важно негативного конотативного забарвлення: 
йак корóва ʻпро ліниву жінкуʼ (Сокирниця, Хуст-
ський р-н), гибы́о кôрốві з гузиíці вýйшла ʻнегарнаʼ, 
(грýба) ги корóва ʻпро товсту людинуʼ, ги корόва 
недойéна 1.  (скаче) ʻпро гіперактивну поведінку 
людиниʼ; 2. (скаче) ʻпро незграбний танець із різ-
кими рухамиʼ; 3. (ходить) ʻпро поганий настрій 
жінкиʼ (Руські Комарівці, Ужгородський р-н).

Варто зауважити, що корова може уособлю-
вати людину загалом, символізуючи її поведінку, 
зовнішній вигляд: сли́н’авый ги корóва ʻпро 
людину неохайного виглядуʼ (Іза, Хустський р-н),  
ремéнзати гі корóва ʻнеохайно їсти; їсти 
чавкаючиʼ, гі бы го корóва вы́жвала ʻпро непра-
сований одягʼ, гі коровá помы́йі ʻбагато питиʼ 
(Нижні Ворота, Воловецький р-н), йак у корóвы 
ʻпро велику головуʼ (Новоселиця, Тячівський р-н), 
гі кôрôві з пы́ска ʻпро непрасований одягʼ (Нижні 
Ворота, Воловецький р-н). Зафіксована усталена 
конструкція йак тыо кôрôві, так і корóва тôбí 
(Руські Комарівці, Ужгородський р-н) (пор., літе-
ратурний еквівалент який добридень, такий і 
бувай здоров) лише підтверджує наявність асоціа-
тивного зв’язку «корова – людина».

У зафіксованій говірковій фраземі корóвам 
хвостыо крути́ти ̒ виконувати примітивну, брудну 
роботуʼ (Руські Комарівці, Ужгородський р-н)  
асоціацію з неробством ретранслює власне сома-
тичний компонент хвіст, сприйняття якого поси-
люється дієсловом крутити, відповідно символом 
ліні слугує не зоокомпонент. 

Проаналізовані усталені конструкції підтвер-
джують функціонування бінарних співвідно-
шень «бик – парубок» (пов’язаний із символом 

творення), «віл – чоловік», «телиця – дівчина», 
«ко рова – жінка» (див. Жайворонок 2006: 95–96). 
Доповнює ці паралелі асоціативна сполука «теля – 
дитина». Символьність, пов’язана з недосвідче-
ністю й інфантильністю, найбільшою мірою засвід-
чена в літературному фразеовживанні: боже теля 
ʻдуже спокійна і лагідна, але безвольна, інертна 
людинаʼ, як теля в наритку ʻнадто, особливоʼ, як 
теля на нові ворота (// як корова на нові ворота) 
1. ʻз повним нерозуміннямʼ, 2. ʻздивовано, роз-
гублено, спантеличеноʼ, покірненьке (покірливе) 
телятко ʻслухняна безвідмовна людинаʼ (Слов-
ник фразеологізмів 2003: 708).

У діалектній фразеології проявляється опо-
середкований асоціативний зв’язок номена теля 
з ообливостями, які найчастіше характеризують 
поведінку осіб підліткового віку (недостатній 
рівень розумових здібностей, відсутність життє-
вого досвіду): йак теил’á ʻдурнийʼ (Новоселиця, 
Тячівський р-н), йак тил'á 1. зі сл. йти ʻпройти 
повз кого-небудь і не привітатисьʼ; 2. ʻслухняний 
(про людину)ʼ (Руські Комарівці, Ужгород-
ський р-н), ги теил’á ʻвпертийʼ (Сокирниця, Хуст-
ський р-н), хóдит ги тел’á урвáтойе ʻпро розгу-
блену людинуʼ (Іза, Хустський р-н), гі теил’áта 
ʻлюди, які однаково одягаютьсяʼ (Нижні Ворота, 
Воловецький р-н).

Висновки. Отже, зоокомпоненти літера-
турних і діалектних фразем характеризуються 
практично тотожним репертуаром символьного 
наповнення. Нормативне й говіркове вживання 
засвідчує традиційність щодо реалізації зоо-
морфного коду (напр., наявність асоціативних 
паралелей «бик – парубок», «віл – чоловік», 
«телиця – дівчина», «корова – жінка» «теля – 
дитина»). Діалектні фразеологізми репрезенту-
ють варіативність структурних модифікацій, а 
також формування нових конотативних значень.
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СИНКРЕТИЗМ ФІЛОСОФІЇ І ЛІТЕРАТУРИ В СПАДЩИНІ ЛЕСІ УКРАЇНКИ 

Контекст філософсько-літературного дискурсу в спадщині Лесі Українки дозволяє визначити інтелектуаль-
ну природу її спадщини, котра є нетеоретичною формою філософування. Леся Українка продукує такий спосіб 
мислення, в якому вбачаємо «філософсько-концептуальний аналіз метафізичних проблем буття», «аналіз стану 
світу», «примат думки над фактом», «логізовані характери», «особливий характер впливу на читача», «інтен-
сифікація дієвості твору» все це вчені називають ознаками інтелектуалізму, що проявляється у філософсько-
літературній традиції, зокрема синкретизмі філософії і літератури.

В статті виявлено різнорідні елементи філософії та художньої літератури, обґрунтовано їх синкретизм 
в творчості Лесі Українки (на прикладі легенди «Щастя»); з’ясовано умовні лінії зіткнення та розмежуван-
ня філософії та літературі як форм суспільної свідомості та інтелектуальної, вербальної, художньо-образної 
практики; проаналізовано ідейно-тематичні форманти твору; здійснено порівняльний аналіз розкриття пробле-
ми щастя як екзистенціалу людського буття в морально-етичному вченні Григорія Сковороди та філософуванні 
Лесі Українки.

Аналізуючи ідейно-тематичні форманти легенди Лесі Українки «Щастя», виявляємо об’єкт авторського 
художньо-естетичного висвітлення, яким є щастя як модус існування, екзистенціал людського буття, стан 
повного і тривалого задоволення від життя, виникнення цієї морально-етичної категорії в свідомості людини. 

Визначаючи мету свого життя як пошук і досягнення щастя поза межами власної душі, людина уводить себе 
в межову ситуацію буття, страждання, незадоволення собою і світом, примарних сподівань і розчарування. 

Під час взаємодії із літературним текстом філософічного змісту читач знайомиться із авторським образом 
об’єктивного світу, водночас, відбувається співтворчість в читацькій рецепції ідейно-тематичного змісту тво-
ру, системи його образів та художньо-виражальних засобів.

Ключові слова: екзистенціал, синкретизм, традиція, філософія, художня література, щастя.
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SYNCRETISM OF PHILOSOPHY AND LITERATURE  
IN THE HERITAGE OF LESYA UKRAINKA

The context of the philosophical and literary discourse in Lesya Ukrainka's heritage allows us to determine the 
intellectual nature of her heritage: a non-theoretical form of philosophizing. Lesya Ukrainka produces such a way of 
thinking, in which we see “philosophical and conceptual analysis of metaphysical problems of being”, “analysis of the 
state of the world”, “primacy of thought over fact”, “logistic characters”, “special character of influence on the reader”, 
“intensification of the effectiveness of the work”, all of which scientists call signs of intellectualism which manifests itself 
in the philosophical and literary tradition, in particular the syncretism of philosophy and literature.

The article reveals disparate elements of philosophy and fiction, substantiates their syncretism in Lesya Ukrainka's 
work (on the example of the legend "Happiness"); conventional lines of collision and demarcation between philosophy 
and literature as forms of social consciousness and intellectual, verbal, and artistic practice are clarified; ideological and 
thematic formants of the work were analyzed; a comparative analysis of the disclosure of the problem of happiness as an 
existential aspect of human existence in the moral and ethical teachings of Hryhoriy Skovoroda and the philosophizing 
of Lesya Ukrainka was carried out.

Analyzing the ideological-thematic formants of Lesya Ukrainka’s legend “Happiness”, we find the object of the 
author's artistic and aesthetic elucidation, which is happiness as a mode of existence, the existential of human being, 
a state of complete and lasting pleasure from life, the emergence of this moral and ethical category in the human mind.

By defining the purpose of one's life as the pursuit and attainment of happiness beyond one's soul, one introduces 
oneself into the boundary situation of being, suffering, dissatisfaction with oneself and the world, illusive hopes and 
disappointments.

When interacting with the literary text of philosophical content, the reader becomes acquainted with the author's 
image of the objective world, at the same time, the co-creation of the ideological-thematic content of the work, the system 
of its images, artistic and expressive means takes place in the reader's reception.

Key words: existential, syncretism, tradition, philosophy, fiction, happiness.

Постановка проблеми. Синкретизм філософії 
і літератури є унікальною особливістю інтелек-
туальної української культури, що визначає зміст 
і розвиток філософсько-літературної традиції 
екзистенційного спрямування, а також необхід-
ність її системного вивчення. Українська філо-
софсько-літературна традиція засвідчує філо-
софський стиль мислення суб’єкта літературної 
творчості, заглиблення думки в осягнення смис-
лів людського буття, застосування дискурсивного 
способу спілкування з читацькою аудиторією. 
Чинниками виникнення і розвитку традиції в часі 
і просторі української культури є події суспільно-
історичного буття української спільноти, статусна 
роль української інтелігенції як верстви і творця 
національної культури, політичні обставини роз-
витку української мови та літератури.

 Інформацію про доробок у різних галузях пред-
ставників української філософсько-літературної 
традиції, починаючи від Григорія Сковороди і до 
Оксани Забужко, знаходимо у підручниках, моно-
графіях, довідниках з філософії, літературознав-
ства, педагогіки, етнографії, фольклористики 
тощо. Однією із представників української філо-
софсько-літературної традиції є Леся Українка 
(1871–1913). Історико-філософський аналіз літе-
ратурної спадщини поетеси-мислительки потре-
бує врахування специфіки художньої творчості 
як нетеоретичної форми філософування. 

Аналіз досліджень. Чинники виникнення, 
особливості розвитку і зміст традиції в реаліях 
українського культурно-історичного процесу, 
зокрема ХІХ століття, творчість Лесі Українки, 
інших українських письменників, аналізували 
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українські філософи, літературознавці в Укра-
їні та діаспорі в минулому і сьогоденні, зокрема 
це: Ада Бичко, Дмитро Донцов, Оксана Забужко, 
Соломія Павличко, Віталій Табачковський, Іван 
Франко та низка інших. А також, Д. Чижевський 
виокремив особливості традиції у «1) формі вияву 
філософічних думок; 2) методі філософічного 
дослідження; 3) будові системи філософії, «архі-
тектоніці», зокрема становищі і ролі в системі 
тих або інших цінностей» (Чижевський, 1992); 
Т. Закидальський відзначив складність вивчення 
традиції та необхідність вироблення методоло-
гії для її цілісного дослідження (Закидальський, 
1992); С. Йосипенко вказав на те, що окремі філо-
софські проблеми стають предметом мистецтва не 
через спонтанну схильність того чи іншого виду 
мистецтва до певних проблем, а через анґажова-
ність саме цими проблемами митця, який живе 
у суспільстві своєї доби і сприймає ці проблеми 
крізь призму своєї доби (Йосипенко, 2011). Однак, 
попри значний обсяг літературознавчого, філо-
софського бібліографічного матеріалу щодо твор-
чості Лесі Українки в контексті української інте-
лектуальної традиції не вивченим є філософський 
зміст прозових творів, зокрема легенди «Щастя», 
що й обумовило вибір теми даного дослідження.

Метою статті є виявлення різнорідних еле-
ментів філософії та художньої літератури, обґрун-
тування їх синкретизму в творчості Лесі Українки 
(на прикладі легенди «Щастя»). У межах визна-
ченої мети необхідно вирішити такі завдання: 
з’ясувати умовні лінії зіткнення та розмежування 
у філософії та літературі як формах суспільної сві-
домості та інтелектуальної, вербальної, художньо-
образної практики; проаналізувати ідейно-тема-
тичні форманти легенди Лесі Українки «Щастя»; 
здійснити порівняльний аналіз розкриття про-
блеми щастя як екзистенціалу людського буття в 
морально-етичному вченні Григорія Сковороди та 
філософуванні Лесі Українки. 

Виклад основного матеріалу. Сучасна філо-
софія визначає щастя як «стан повного і тривалого 
вдоволення від життя загалом», а загальнозначу-
щими умовами його досягнення вважає: «а) задо-
волення основних матеріальних потреб; б) повноту 
і осмисленість існування людини; в) спромож-
ність останньої реалізувати власне уявлення про 
життя в ситуаціях морального вибору; г) достат-
ній ступінь збіжності актуального стану буття та 
уявлення про те, яким воно має бути; ґ) гармонію 
внутрішнього світу людини і її зовнішніх стосун-
ків» (Єфименко, 2002: 729). Зміст літературно-
філософської спадщини Лесі Українки розкриває 
засадничі проблеми буття людини, однією з яких 

є проблема щастя та шляхи його досягнення. Тож 
на прикладі легенди «Щастя» (1895 р.) розгля-
немо екзистенційний мотив щастя у філософсько-
літературній творчості Лесі Українки у проекції 
розкриття цього екзистенціалу у спадщині Григо-
рія Сковороди (1722–1794). 

Аналізуючи ідейно-тематичні форманти 
легенди Лесі Українки «Щастя», виявляємо об’єкт 
авторського художньо-естетичного висвітлення, 
яким є щастя як модус існування, екзистенціал 
людського буття, стан повного і тривалого задо-
волення від життя, виникнення цієї морально-
етичної категорії в свідомості людини. Основною 
проблемою твору є допомога людині у її пошуках 
відповіді на питання: Що таке щастя? Як досяг-
нути стану щастя? Як навчитися бути щасливим? 
Розкриття цих проблем обумовлює вирішення 
питань самопізнання, володіння душевною рівно-
вагою і пошук причин її втрати, невміння людини 
зберегти себе перед спокусами оточуючого світу, 
розмежовувати істинне та ілюзорне. Визначаючи 
мету свого життя як пошук і досягнення щастя 
поза межами власної душі, людина уводить себе 
в межову ситуацію буття, страждання, незадово-
лення собою і світом, примарних сподівань і роз-
чарування. Леся Українка описує декілька періодів 
в історії життя людства, коли «світ сіяв чудовою 
красою, скрізь була гармонія, ясне, повне життя. 
Цвіла божа мрія, розкішна й лагідна. Людське 
життя плило тихими хвилями і зливалося з тією 
мрією в одне осяйне, спокійне море. Великий спо-
кій був на землі, й люди жили в спокою. Так було 
довго» (Українка, 1976: 133). І попри спротив 
Злого Духа Божій мрії шляхом вчинення голоду, 
мору, насланням «зарази», життя відроджува-
лося, «божа мрія цвіла, як і перше, і спокій був на 
землі» (Українка, 1976: 134). Ключовими концеп-
тами людського життя в єдності з Божим задумом 
Леся Українка обирає поняття «гармонія», «спо-
кій», «повне життя», які мають люди як наслідок 
здатності до відродження – віднайдення джерела 
сили у собі, в боговідданості і богопокладанні. 
Це  і є засаднича умова досягнення щастя в існу-
ванні людини. І цей стан є настільки природний і 
відповідний задуму Творця, що у людини не вини-
кає потреба пізнавальних рефлексій над цим ста-
ном чи його понятійного означення. Є лише одна 
потреба – жити у злагоді з собою і світом. Таке 
бачення відповідає сковородинському вченню про 
мету існування людини та сенс її життя.

Григорій Сковорода розуміє щастя як довіру 
людини до Бога, її покладання («охітно відда-
тися») на волю Божу і не пов’язує досягнення 
цього стану із зовнішніми чинниками людського 
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буття («щастя ані від наук, ані від чинів, ні від 
багатства…») (Сковорода, 1994: Т.1: 417). Досяг-
нення людиною стану гармонії із собою і сві-
том Григорій Сковорода називає «миром душев-
ним» і визначає цей стан «найпершим дбанням 
нашим», бо, як риторично запитує філософ, «яка 
нам користь дістати у володіння цілий Всесвіт, 
а душу загубити?» (Сковорода, 1994: Т.1: 350). 
Слід звернути увагу, що вага, значимість «Всес-
віту» і «душі» одинакова, це кількісно рівнозначні 
рівні існування людини, однак різні за цінністю. 
В етичному вченні Григорія Сковороди беззапе-
речною є цінність кожної людини – «кожного без 
вибору дихання», тож кожному «відчинено шлях 
до щастя» (Сковорода, 1994: Т.1: 331). Бути щас-
ливим, за Григорієм Сковородою, означає пізнати, 
«знайти самого себе» (Сковорода, 1994: 340), бо 
«від пізнання себе самого входить у душу світло 
відання Божого, з ним шлях мирний щастя» (Ско-
ворода, 1994: Т.1: 415). 

Тему аналізованого твору Лесі Українки визна-
чаємо як зображення буття людини в його екзис-
тенційному та буденному вимірах. Вповні тема 
твору розкривається у конкретизації і вирішенні 
низки підтем: краса природи, велич і безперерв-
ність життя, здатність усього живого до віднов-
лення, опозиція життя і смерті, добра і зла, Бога, 
Божої Мрії і Злого Духа, спокою в людській душі і 
суєти зовнішнього щодо людини світу тощо. 

Екзистенційне буття пов’язане із унікальним і 
неповторним існуванням конкретної людини, яке 
визначає її загальнолюдську сутність, а тому не 
може бути вповні об’єктивоване в теоретичному 
рефлексуванні та філософському пізнанні, воно 
може бути пізнане лише у переживанні – у душев-
ній рівновазі, внутрішній свободі, гармонії людини 
і світу навколо неї, спокої, відповідальності, спо-
гляданні себе і світу навколо себе, спорідненій 
із людиною діяльності, відчуттях, емоціях, вра-
женнях, станах, настроях тощо. Буденне буття, на 
відміну від екзистенційного, позбавлене відпові-
дальності, унікальності, самопізнання, свободи, 
вільного вибору, активність людини в ньому є не 
проявом внутрішніх, особистісних чинників, а 
завжди мотивована кимось або чимось, що знахо-
диться в зовнішньому щодо людини світі. І тому 
це буття умовно називаємо несправжнім, невлас-
ним буттям людини. 

Вихід людини із рівня буденного буття на 
екзистенційний можливий в граничних (меж-
ових) ситуаціях, в яких відбувається самопіз-
нання і самоусвідомлення, вибір людиною своєї 
душі, а не зовнішнього щодо неї світу, який спо-
кушає, руйнує індивідуальність, нав’язує ідеали 

конформізму, необхідність пристосовуватися не 
для життя, а виживання.  

Цілісне буття людини на всіх його вказаних 
рівнях розкривається в явищах, які прийнято нази-
вати екзистенціалами – це жах, кохання, смерть, 
надія, віра, любов, ненависть, відчай, свобода, 
неволя, гнів, війна, щастя тощо. Екзистенціали 
маркірують події, ситуації, стани як екзистенцій-
ного, істинного, буття людини, так і буденного, а 
також перехід з одного рівня на інший, і навпаки. 

Саме про це говорить Григорій Сковорода, 
визначаючи мету людського життя у проти-
ставленні «зовнішнього» і «внутрішнього»: «…
немає корисніше та важливіше, як богомудро 
управляти не зовнішньою, домашньою, а вну-
трішньою душевною економією, тобто пізнати 
себе і зробити лад у серці своєму» (Сковорода, 
1994: Т.1: 353). Григорій Сковорода описує стан 
«бути щасливим» як мету і призначення люд-
ського життя: «Ось же вам верхівка і квітка всього 
життя вашого, внутрішній світ, сердечна весе-
лість, душевна міць … Ось мир! – на заспокоєння 
думок, на радість серця, оживлення душі» (Сково-
рода, 1994: Т.1: 340–341). Як діалог у часі і про-
сторі Леся Українка в аналізованому творі зобра-
жає людське буття у вимірі екзистенційному, коли 
людина жила за Божими заповідями у душевному 
спокої і мирі із собою і світом. І Злий Дух, який є 
супротивником того, кого споконвіку люди нази-
вають Світлом, Істиною, Добром, Красою, трива-
лий час був безсилий використати людину у своїй 
боротьбі супроти Творця. Ні голод, ні морок, 
наслані Злим Духом, не могли зруйнувати гар-
монію людини із собою, світом і Богом – життя 
відновлювалося, і «Божа мрія цвіла, як і перше, і 
на землі був спокій» (Українка, 1976: 133). Однак, 
люди зрадили здійсненню «Божої мрії». 

Основна подія у сюжеті твору – це поява серед 
людей дивної мінливої постаті, яку наслав як 
спокусу і оману людям Злий Дух. Люди назвали 
цю з’яву щастям і пісні про нього «отруїли серце 
всім людям … На одного воно глянуло коханими 
очима, іншому заблищало золотом, іншому засі-
яло світлом слави. Всіх зчарувало воно навіки, 
і чари його були отрута … Для нього віддавали 
все найдорожче, губили себе і других, сльози й 
кров лились річками во ім’я його. А щастя літало 
по світі зорею, блискавицею, вогником бродячим 
і ніде не спинялось надовго, і ніхто не мав його 
ціле в руках» (Українка, 1976: 134). Леся Укра-
їнка в художньо-образній формі концептуалізує 
морально-етичну настанову Григорія Сковороди, 
про досягнення стану «щастя» як гармонії з собою 
і світом: «пізнавши себе, все пізнаєш… Пізнати 
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себе повно, пізнатися й задружити з собою – це 
є невід’ємний мир і мудрість досконала» (Сково-
рода, 1994: Т.1: 374). Пізнання і розуміння люди-
ною себе-в-собі, за Г.Сковородою, пов’язане з її 
двоякою (духовно-тілесною) сутністю, розу-
мінням буття як духовного і оречевленого, для 
забезпечення тілесного начала в людині, і надан-
ням переваги першого над другим: «Підійми ж 
від землі думки свої і зрозумій людину в собі, 
від Бога народжену, а не створену в останній 
час життя» (Сковорода, 1994: Т.2: 177). Сково-
родинське «пізнати себе», як зазначає Дмитро 
Козій, – це значить увійти в себе і вийти поза 
і понад себе, збагнувши невидиме в собі та 
в речах і дійшовши туди, де можна споглядати 
себе й речі в праджерелі буття (Козій, 2000: 35]. 
Причому, таке пізнання є не чисто розумовим, 
а духовним, морально-етичним актом вибору.

У стані буденного буття, попри всю зовнішню 
активність, внутрішнє неповторно-особистісне 
начало людини є загальмованим, власний шлях 
невизначений і втраченою є здатність до здій-
снення екзистенційного вибору себе-в-собі, а не 
марноти суєтного світу навколо себе.  Григорій 
Сковорода у своєму етичному вченні про людину 
дотримується принципу «розумного егоїзму», 
який продиктований протиріччям, опозицією 
зовнішнього і внутрішнього в людині і щодо 
людини, постійною потребою обирати або «цілий 
Всесвіт», або власну «душу» (Сковорода, 1994: 
Т.1: 350). Він вчить, що людина повинна керува-
тися інтересами власного «Я», визнаючи власну 
свободу як беззаперечну цінність: «… не лінуйся 
працювати для своєї власної вигоди й творити 
необхідне – тоді будеш вільний» (Сковорода, 1994: 
Т.2: 132). Це першочергова умова становлення 
особистості, а також шлях до усвідомлення зна-
чимості іншої людини. Без усвідомлення «власної 
вигоди» неможлива самореалізація, самовдос-
коналення людини, досягнення гармонії з собою 
і світом, бо «коли не будеш собі самому рабом, 
змушений будеш працювати на інших і, позбуваю-
чися легкої, потрапиш у тяжку сторицею працю» 
(Сковорода, 1994: Т.2: 132).

Леся Українка в легенді «Щастя» здійснює 
рефлексію над важливою проблемою як екзис-
тенційної, так і соціальної філософії – конфлікту 
між «внутрішньою» людиною, людською душею, 
і зовнішнім світом, адже екзистенційне завжди є 
основою соціального в колізіях стосунків у сис-
темі: людина – світ (суспільство, держава, культура, 
природа, інша людина тощо ). В українській літе-
ратурно-філософській традиції означена проблема 
була в центрі уваги Івана Вишенського, Григорія 

Сковороди, Тараса Шевченка, Михайла Коцюбин-
ського, Івана Франка, Володимира Винниченка, 
Ліни Костенко, Оксани Забужко та низки інших. 

 Риторична налаштованість авторки легенди 
«Щастя» передає трагізм і дисгармонію у наслід-
ках неправильного вибору людиною цінностей 
Злого Духа, а не Бога, хибний шлях пошуку щастя 
поза межами власної душі, бо «з того часу не стало 
на землі ясного спокою, потьмарилась блискуча 
Божа Мрія. І Злий Дух утішився працею своєю» 
(Українка, 1976: 134). У морально-етичному 
вченні Григорія Сковороди окрім окресленого 
ідеалу внутрішньої істинної людини вказано на 
шляхи і засоби його досягнення. Згідно з вченням 
екзистенційної філософії людина прозріває себе-
саму-у-собі-самій у межових ситуаціях власного 
буття. Григорій Сковорода образно, художньо 
описує вихід людини з буденного буття в істинне 
і той відчай, який емоційно забарвлює цю ситуа-
цію: «Якщо ж хтось у сердечних таємницях вра-
жається таємним громом і блискавкою совісті і 
бачить всередині, у дзеркалі вічної правди, що він 
сам є причиною внутрішнього розореного свого 
душевного міста, то такому серцю всі створіння, 
весь світ і всі його дари не можуть дати втіхи» 
(Сковорода, 1994: 224).

В художньо-образній формі Леся Українка 
висловила думку про те, що людське життя – 
це робота душі, і саме в ній, а не в зовнішніх, 
матеріальних атрибутах буття лежить джерело 
щастя. Разом з тим чуємо морально-етичне 
застереження авторки для читача про втрату 
чеснот віри, надії і любові, які єднають людину 
з Богом, дають відчуття рівноваги (гомеостазу) 
між даним і бажаним, можливість творчої праці 
як шлях пізнання, вдосконалення себе і навко-
лишнього світу. Григорій Сковорода також вка-
зує людині на себе саму і власну волю, яка допо-
може знайти вихід із кризової ситуації. Основою 
досягнення щастя Григорій Сковорода вважає 
визнання принципу «рівної нерівності» («Бог 
подібний до багатого водограю, що наповнює 
різні посудини, відповідно до їхнього об’єму.  
Над водограєм напис «Неоднакова всім рівність» 
(Сковорода, 1994: Т.1: 436), а відтак виконання 
настанови «пізнай себе!» допоможе людині задо-
вольнятися малим, не бажати зайвого, позба-
витися заздрості, надмірних бажань і хотінь, 
досягнути спорідненості із собою і світом. Це 
важливий принцип сковородинської антропо-
логії – «…. нічого надміру» (Сковорода, 1994: 
Т.2: 267), бо «…Не той щасливий, хто бажає 
кращого, а той, хто задоволений тим, чим воло-
діє…» (Сковорода, 1994: Т.2: 239).
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Висновки. З’ясовуючи синкретизм художньої 
літератури і філософії як форм суспільної свідо-
мості та культурної практики, встановлюємо в них 
такі умовні лінії перетину: антропоцентрична уні-
версальна проблематика, процес пошуку істини 
в образі і тексті, орієнтація на вдумливого підго-
товленого читача, літературно-стильові, жанрові 
інновації, утвердження морально-етичних ціннос-
тей та дієвих орієнтирів, поєднання філософічності 
та художньо-естетичної рефлексії, афористичність 
мовлення та антитетичність авторського мислення, 
моделювання дійсності, доказ ідеї у зверненні 
до почуттів і до розуму, коли робота думки і мис-
лення домінує над емоційно-естетичним художньо- 
образним сприйняттям читача. Необхідно зазна-
чити, що під час взаємодії із літературним текстом 
філософічного змісту читач знайомиться із автор-
ським образом об’єктивного світу, водночас, відбу-
вається співтворчість в читацькій рецепції ідейно-
тематичного змісту твору, системи його образів 
та художньо-виражальних засобів.

Легенда «Щастя» Лесі Українки є взірцем інте-
лектуалізованого красного письменства, в якому 
присутні морально-естетична рефлексія у зобра-
женні внутрішнього світу людини, екзистенцій-
ний тип філософування, концептуалізація ідеї, 
яскраві художньо-виражальні засоби архітекто-
ніки твору у розкритті рівнів екзистенційного, 
буденного буття та його межових ситуацій.

 Порівняльний аналіз розкриття проблеми 
щастя як екзистенціалу людського буття 
в морально-етичному вченні Григорія Сково-
роди та філософуванні Лесі Українки засвідчує 
використання поняття «щастя» для означення 
гармонії «внутрішньої» людини у її стосунках із 
зовнішнім світом. Адже незалежно від віку, статі, 
життєвого досвіду, соціального стану чи освіти, 
людина ніколи не є завершеним проектом: вона 
завжди відкрита для змін, усе залежить від її 
готовності до здійснення вибору і взяття на себе 
відповідальності за його наслідки, від сили духа 
та віри в себе. 
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ОСОБЛИВОСТІ ДІАЛЕКТНОЇ ЛЕКСИКИ НА ПОЗНАЧЕННЯ  
НЕТОЧНИХ ТЕМПОРАЛЬНИХ  ВІДРІЗКІВ  

(на матеріалі «Словника говірок Нижньої Наддніпрянщини» В.А. Чабаненка)

Виявлення закономірностей формування лексичної системи, факторів її розвитку, вивчення структурно-
семантичних особливостей діалектних одиниць певної етномовної території або частини цієї території на 
сьогодні є пріоритетними завданнями сучасної української діалектології. У мовній картині окремих територій 
різними способами закодовано ціннісний зміст лінгвістичних традицій, цілий ряд характерних місцевих фоне-
тичних, граматичних та семантичних особливостей. Своєрідне світобачення мешканців окремої території 
країни відображається в говірковій лексиці на позначення часу. Категорія темпоральності є одним з найбільш 
абстрактних понять, що репрезентує глибинний зміст людського буття. Вона лежить в основі будь-якої куль-
тури й належить до базових архетипових понять того чи того народу. Її декодування розкриває світогляд, 
ментальність соціуму, відображає особливості його мислення. Усвідомлення часу, як невід’ємного елемента дій-
сності, є джерелом культурного кодування. Темпоральна система в  етнокультурному просторі репрезентована 
назвами різних періодів часу, які точно визначають часові межі та нечітко, неточно вказують на межу часового 
процесу. При позначенні періодів часу темпоральні слова передають взаємозв’язки та поєднання, що існують 
у динамічному контексті, в історичній дійсності, відображаючи розуміння руху як циклічного та еволюційного 
процесів. Їх дослідження в етнолінгвістичному контексті допомагає розкрити національну специфіку, схаракте-
ризувати лінгвістичні традиції певної етнотериторії.

На матеріалі відомої етнографічної праці  «Словник говірок Нижньої Наддніпрянщини» Віктора Антоно-
вича Чабаненка в статті здійснено аналіз, що охопив різні лексико-семантичні групи темпоральних слів, які 
характерні для діалектів зазначеної території України. Вони були сформовані на основі широкого та всебічного 
використання всіх ресурсів загальнонаціональної мови та стали її органічною частиною. З’ясування семантики, 
структури та лексично-словотвірного значення цих мовних засобів на позначення часу, виявлення їх потенцій-
них можливостей, зафіксованих у словнику, присвячене наше дослідження. Розкриття особливостей усвідом-
лення часу українським народом та вияв часових одиниць, які становлять специфіку лексичної системи говірок 
Нижньої Наддніпрянщини, яскраво відображає індивідуальне сприйняття навколишнього світу  носіями окремої 
етномовної території. 

Ключові слова: етномовна територія, темпороніми, лексеми на позначення точних часових відрізків, діа-
лектизми.
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FEATURES OF DIALECTAL VOCABULARY FOR DEFINING  
INACCURATE TEMPORAL INTERVALS  

(based on the material of “The Dictionary of Nyzhnia Naddniprianshchyna  
(The Lower Dnieper Ukraine) Dialects” by V. A. Chabanenko)

 
Revealing the patterns of lexical system formation, factors of its development, study of structural and semantic features 

of dialect units in a certain ethnolinguistic area or part of this area are currently the priority tasks of modern Ukrainian 
dialectology. The linguistic picture of separate territories encodes the valuable content of linguistic traditions, a number 
of characteristic local phonetic, grammatical and semantic features in various ways.

The peculiar worldview by the inhabitants of the country’s particular territory is reflected in the dialectal 
vocabulary denoting time. The category of temporality is one of the most abstract concepts representing the deepest 
meaning of human existence. It is at the core of any culture and belongs to basic, archetypical concepts of any nation. 
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Its decoding reveals the worldview and mentality of the society, and reflects the peculiarities of its thinking. Awareness 
of time as an integral element of reality is a source of cultural coding. Temporal system in ethno-cultural space is 
represented by the names of different time intervals, which precisely define time limits and vaguely, inaccurately indicate 
the boundary of the time process itself. When referring to time intervals, temporal words convey interconnections and 
combinations that exist in a dynamic context, in historical reality, reflecting the understanding of movement as a cyclical 
and evolutionary process. Their study in the ethnolinguistic context helps to reveal national specificity and characterize 
the linguistic traditions of a particular ethnic area.

Based on the material of the famous ethnographic work “The Dictionary of Nyzhnia Naddniprianshchyna (The Lower 
Dnieper Ukraine) Dialects” by Viktor Antonovych Chabanenko, the article analyses the layers of dialect vocabulary, 
which was formed on the basis of wide and comprehensive use of all resources of the national language and became 
its organic part. The present study is devoted to the elucidation of the semantics, structure, lexical and word-formation 
meaning of these linguistic means to denote time, as well as to the identification of their potential possibilities recorded in 
the dictionary. The disclosure of time awareness peculiarities by Ukrainian people and the identification of time units that 
constitute the specificity of the lexical system of the dialects in Nyzhnia Naddniprianshchyna clearly reflects the individual 
perception of the world by the speakers of a particular ethnolinguistic area. 

Key words: ethnolinguistic area, temporanyms, lexemes denoting precise time intervals, dialecticisms.

Постановка проблеми. Науковий інтерес до 
мови етносу як специфічної системи лексики пояс-
нюється її здатністю втілювати цілісну лінгвіс-
тично-культурну історію відповідної місцевості. 
Кожний мовний регіон має свої етапи формування 
та розвитку, в конкретних суспільно-географічних 
умовах, що обов’язково знаходить своє відобра-
ження в його словникові. Лексична система скон-
центрувала в собі багатовіковий досвід народу, 
віддзеркаливши традиції, звичаї та місцеву іден-
тичність. Її дослідження дозволяють нам краще 
розкрити історичні та культурні аспекти певного 
регіону, а також збагатити наше розуміння світу 
через призму народних соціокультурних тради-
цій. Лінгвістичний аспект такого аналізу в усій 
його багатоплановості орієнтований на вивчення 
словникової системи говірок, який неможливий 
без регіональних студій темпоральних номенів. 
Незважаючи на помітне посилення вивчення цієї 
групи лексики як слов’янськими, так і україн-
ськими мовознавцями, сьогодні можна констату-
вати, що описи народної лексики на позначення 
різних часових меж ще не охоплюють всього 
загальноукраїнського простору. 

Аналіз досліджень. Лексика діалектної мови 
на різних етапах історичного розвитку цікавить 
сучасних науковців своєю семантичною та функ-
ційною специфікою. Діалектні флективні мовні 
засоби з емоційним змістом, їх належність до різ-
номанітних тематичних груп лексики були пред-
метом вивчення багатьох українських (К. Глухов-
цева, О. Дворянкін, В. Лєснова, Л. Денисенко, 
В. Чабаненко) мовознавців.

Час як універсальна категорія буття завжди 
викликав незмінний інтерес і був предметом ана-
лізу вчених різних галузей знань і представників 
різних поколінь. Вітчизняні дослідники (Н. Гоши-
лик, Г. Заньковська, Н. Таценко) та їхні закор-
донні колеги (Дж. Лакофф, М. Харпер, У. Чейф) 
досліджували основні параметричні власти-

вості концепту часу. Уживання часових форм 
дієслова у сучасному мовознавстві висвітлено в 
працях провідних вітчизняних лінгвістів: В. Гна-
тюка, Л. Білаш, В. Виноградова, В. Бондаренко, 
О. Пономаріва, О. Мельничука та ін. В. Лук’янець 
у своєму філософському енциклопедичному слов-
нику визначає «час» – абстрактне поняття і фено-
мен, що лежить в основі як мовної, так і науко-
вої картин світу (Шинкарук, 2002: 529). Багато 
вчених і філософів намагалося дослідити явище 
часу, щоб відповісти на такі питання, як: яка при-
рода часу, які його властивості, чи існує час вза-
галі, чому він рухається тільки в одному напрямку 
тощо. Пізнання часу – складний процес у зв’язку 
з нематеріальністю та абстрактністю цієї катего-
рії, тому звернення до проблем часу залишається 
актуальним для лінгвістів і сьогодні.

Незважаючи на те, що дослідженню цієї про-
блеми присвячена низка мовознавчих праць, стан 
вивчення різних тематичних груп діалектизмів 
залишається поза увагою науковців. Зокрема, 
в україністиці недостатньо повно описано темпо-
ральну лексику, що зумовлено іншими науковими 
пріоритетами в українській діалектології та ста-
ном діалектної семасіології. Дослідження словни-
кового складу говорів передбачає не тільки фікса-
цію темпоральних мовних одиниць, а й з’ясування 
їхньої семантики, структури та лексично-слово-
твірного значення, виявлення їхніх потенційних 
можливостей, відображених в етнографічних запи-
сах, зокрема в «Словнику говірок Нижньої Над-
дніпрянщини» Віктора Антоновича Чабаненка. 

Мета нашого дослідження полягає в етнолінг-
вістичному аналізі специфіки  лексем на позна-
чення неточних часових відрізків у говірках 
Нижньої Наддніпрянщини,  співвідносних із тем-
поральним кодом культури через базові компо-
ненти-темпороніми. Поставлена мета передбачає 
виконання таких завдань: 1) розкрити особливості 
лексем на позначення неточних часових відрізків 
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у говірках Нижньої Наддніпрянщини; 2) виокре-
мити найбільш типові лексично-семантичні групи 
темпоральності.

Виклад основного матеріалу. Категорія часу 
вміщена в значеннях різних слів та висловів, 
об’єднаних у систему поглядів, уявлень, світовід-
чуттів людей конкретної місцевості. Ці аспекти 
взаємодії людини та часу знаходять своє відобра-
ження в мові діалектів і репрезентовані темпо-
ральними лексемами, які відтворюють різні про-
сторові межі під час реалізації часових відносин. 
Усвідомлення часу, як невід’ємного елемента дій-
сності, є джерелом культурного кодування. Темпо-
ральний код культури реалізується через назви від-
різків часу, що осмислюються як знаки культури.

Аналіз наукових визначень, що відображають 
поняття «час», дозволяє виділити основні влас-
тивості цього концепту – це рух, незворотність, 
універсальність. Керуючись цим, О. Бондаренко 
зазначає, що у концепті прийнято виділяти ядро 
й периферію. Ядро висловлює головні системоут-
ворювальні ознаки концепту; на периферії вияв-
ляються додаткові релевантні ознаки. Так ядро 
наукового концепту «час» складають такі  ознаки 
часу: 1) час – це форма існування матерії; 2) час 
рухається; 3) час має спрямованість – від мину-
лого до майбутнього. До периферійної зони кон-
цепту час можна віднести такі його ознаки: 4) час 
суб’єктивний; 5) час має періодичність (Бонда-
ренко, 2012: 23–24). 

Час – одна з основних категорій людського 
буття, яка репрезентує його виникнення, станов-
лення та зміну відповідно до ситуації, що скла-
лася на певному часовому зрізі та характеризу-
ється тривалістю, послідовністю, зміною станів і 
розвитку яких-небудь об’єктів. Темпоральність – 
тимчасова сутність явищ, породжена динамікою 
їх особливого руху, на відміну від тих тимчасових 
характеристик, які визначаються відношенням 
руху цього явища до історичних, астрономічних, 
біологічних, фізичних та інших часових коорди-
нат, взаємозв’язок моментів часу (temporality – 
часові особливості) (Бусел, 2005: 53).

У системі сучасних українських діалектологіч-
них студій говіркова лексика на позначення часу 
виявляється як результат використання широкого 
й всебічного спектру ресурсів національної мови, 
Ця лексика відіграє важливу роль у розумінні та 
дослідженні сучасної української мови та сприяє 
більш повному відображенню варіативності мови 
та культурної спадщини нації.

Значення часу знаходить свою реалізацію в різ-
номанітті темпоральних лексем, їх груп у говір-
ках Нижньої Наддніпрянщини. Кожна група на 

позначення специфіки проміжків часу відзнача-
ється великим ступенем внутрішньої диференці-
ації. Темпоральні детермінанти в дослідженому 
нами діалекті найчастіше позначають точно або 
неточно окреслені часові параметри.  Під час ана-
лізу темпоральної лексики в говірках Нижньої 
Наддніпрянщини ми виокремили такі лексично-
семантичні групи неточних часових відрізків: 

• назви, які позначають час, що передує пев-
ним часовим ознакам чи діям (спотинову, іспре-
жда, ізначала, засвіта, заздалигоди, ізперва, упе-
рід, упервину); 

• номени, які вказують на конкретизацію 
часових стосунків (сьодні, вовремя, шичас, щас, 
одначе, имино, вокурат, дісвітільно, абсолютно);

• лексеми, які визначають нескінченність часу 
(спрежда, повсигда,  безлітно, завсігда, усегда);

•  назви, які вказують на наступність (завтре, 
послі, ускоре);

• найменування невизначеного часового про-
міжку (майже, нагда, осьосьо, якколи);

• назви, що вказують на швидкоплинність 
часу (мельком, мірщі, пуком, мерщі);

• лексеми, що вказують на часовий період 
життя людини (пожилий, старник, зрослість, 
версник, юнош);

• номени, що позначають раптовість часо-
вих понять (налопом, невбачай, неожидано, спо-
тинька);

• назви, які вказують на минулий часовий про-
міжок (завчора, прошлий, давишній);

• найменування невизначеного темпорального 
проміжку, які вказують на повторюваність часу 
(оп’ять, заспіль, оп’єть).

Основними компонентами структури мікро-
поля назв неточних відрізків часу є центр (ядро) 
і периферія. Лексично-семантичне значення цієї 
мікросистеми зосереджується в ядрі, яке представ-
лене такими семами: вік, врем’я, возрост, жисть, 
жизня, гак. Вік [в`ік], а, ч. Знос (про взуття одяг), 
зужиток. Знищення про який-небудь виріб, (про 
споруду і ін.). Семен там так`і ворота кован`і 
поставиу, шо йім і в`іка не буде (Чабаненко, 
1992: I, 180). Врем’я. Час. От же мені й тітка 
казала, щоб я не їздив по гроші, бо їм ще, мабуть, 
врем’я не вийшло (Чабаненко, 1992: I, 205). Воз-
рост, у, ч. Вік. У тебе ж возрост уже слава богу, 
вос`імнадцат` год, а й дос`і дурний, йак пробка 
(Чабаненко, 1992: I, 92). Жисть [жис`т`], і, ж. 
Життя. Живе той чоловік. І добренна йому жисть 
пішла (Чабаненко, 1992: I, 318). Жизня [жиз`н`а], 
і, ж. Життя. Прожила ус`у жиз`н`у у сел`і, то шо 
м`ін`і той ваш город? (Чабаненко, 1992: I, 316). 
Гак. Капут, кінець, смерть. Думка, бач, була така 
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в Потьомкіна: як тікатимуть запорожці, здвон-
ків не минуть – тут їм і гак (Чабаненко, 1992:  
I, 215). Необхідно відмітити, що у центрі мікро-
поля простежується зв’язок семантичних ознак з 
морфологічними і синтаксичними. Всі елементи 
ядра належать до однієї частини мови, які утво-
рюють синонімічні й антонімічні пари. Напри-
клад: вік – возрост, жизня – жисть; жисть – гак.

У лексично-семантичному полі темпораль-
ності назв неточних часових відрізків виділяємо 
мікрополе назв, які позначають час, що передує 
певним часовим ознакам чи діям: уперід, тіки, 
докіль. Уперід, [упер`ід], присл. Спершу, раніше, 
спочатку. Проход` упер`ід` ти, а тод`і йа про-
йду (Чабаненко, 1992: IV, 166). Вперід [уперід], 
присл. Те саме, що уперід. Ми з Ганнойу упер`ід 
вас прийшли (Чабаненко, 1992: I, 202). Тіки [т`іки] 
і тіко [т`іко], присл., част., спол. Тільки. Оце т`іки 
повернус`а на бік, а воно й шпигне (Чабаненко, 
1992: I, 124). На морфологічному рівні ці лексеми 
виражаються формами прислівника. 

Наступне виділене нами мікрополе темпо-
ральності охоплює назви, які вказують на кон-
кретизацію часових відношень. Вони об’єднані 
спільною архісемою – вказувати на конкретність 
часу. Елементами ядра цього мікрополя висту-
пають такі лексеми: сьодня, именно, щас, шичас. 
Сьодні [с`одні], присл. Сьогодні. Ми с`одн`і не 
підемо гулять: роботи багато (Чабаненко, 1992: 
IV, 118). Сьодня [с`од`н`а], присл. Сьогодні. Йаке 
у нас с`одн`а число? (Чабаненко, 1992: IV, 118). 
Именно, присл. Саме, якраз. Оце тобі сто робліу 
коли именно нужні? (Чабаненко, 1992: II, 121). 
Щас, [шч`ас], присл. Зараз. Підожди йа шчас при-
йду (Чабаненко, 1992: IV, 252).

Меншим семантичним навантаженням порів-
няно з центром у Словнику говірок Нижньої Над-
дніпрянщини представлена периферія мікрополя 
назв, які позначають час, що передує певним 
часовим ознакам чи діям. До периферійних лек-
сем належать: заранше, ізперва, ізначала, наупе-
рід, спотинову, спочатку, упервину. Заранше, 
присл. Заздалегідь. Щоб же було м`ін`і сходит` 
туди заранше: ц`ого б не случ`илос` (Чабаненко, 
1992: II, 66). Ізперва, присл. Спочатку. Ізперва, як 
він приїхав сюди, так зробив обору для скоту, а 
потім уже невеличку хижу для себе (Чабаненко, 
1992: IІ, 127). Ізначала [ізнач`а`ла], присл. Спо-
чатку. Пішоу ізнач`ала до бат`ка, а тоді до брата 
(Чабаненко, 1992: II, 126). Ти значала [значала], 
присл. Спочатку постукай, а тод`і заход` (Чаба-
ненко, 1992: II, 111). Лексеми на позначення цих 
невизначених часових меж можуть репрезенту-
вати великі можливості темпоральної дії: Через 

яке там врем’я набрів на третю отару (Чаба-
ненко, 1992; I, 205). Заздалигоди, сперва діло зроби 
(Чабаненко, 1992: II, 29). Що це нам упервину чи 
шо? (Чабаненко, 1992: IV, 166). Однією з особли-
востей аналізованої групи є наявність великого 
синонімічного ряду: заранше – ізперва – ізначала – 
спотинову – заздалигоди- найуперід – упервину.

Лексично-семантична група говірок Нижньої 
Наддніпрянщини, які передають узагальнено-
темпоральну характеристику конкретних часових 
понять, мають свою периферію, що реалізується у 
таких семах: вокурат, назовсім, вовремня, відвоси. 
Вокурат, присл. якраз, точно. Максимум прий-
шоу вокурат у два часа (Чабаненко, 1992: I, 193). 
Назовсім, [насоусім], присл. назовсіи. Насоусім 
йа вам лопати не дам, а дніу на три – можна 
(Чабаненко, 1992: II, 345). Вовремня [воуремн`а], 
присл. Вчасно. Параска йакраз воурем`на при-
йшла. Йакби не вона, хтозна що було б. (Чаба-
ненко, 1992: I, I89). Відвоси. З тих пір Коли пішов, 
то й відвоси нема (Чабаненко, 1992: I, I79). Струк-
тура цього концепту представлена значенням 
«свіжий, незіпсований»: Це молоко не соднішне, 
бо уже скисло (Чабаненко, 1992: IV, 118). Де наші 
соднашні газети? (Чабаненко, 1992: IV, 118). 

Складною периферійною структурою харак-
теризується мікрополе темпоральності назв, які 
визначають нескінченність часу. Його компо-
ненти різняться ступенем вияву часових ознак, 
тому вони додатково об’єднуються в різні пери-
ферійні сектори, що більше чи менше віддалені 
від центру. Однак це не порушує семантичної 
ознаки: необмеженість часу, його безкінечність, 
навколо якої об’єднуються лексеми периферії: 
зпрежда, ізпрежда, спрежда, спрежевіку, завсігда. 
Зпрежда. Запорожці казали, що земля по лувому 
березі Дніпра, проти Лоханського порога, з пре-
жда віків була козацька (Чабаненко, 1992: II, 114). 
Ізпреждавіків, присл. Споконвіку. Німці – то 
народ грабужливий ізпреждавіків (Чабаненко, 
1992: II, 127). Спреджа. Наш`і л`уди спрежда дро-
вами топили, а це т`іко недауно угл`ом поч`али 
(Чабаненко, 1992: IV, 100). То він спрежда такий 
дурний (Чабаненко, 1992: IV, 100). Спрежду. 
Спрежду в Великому Лузі жило багато запо-
рожців (Чабаненко, 1992: IV, 100). Спрежевіку. 
А через той ліс та йшов шлях, та такий,  що він 
спрежевіку проложений…( Чабаненко, 1992: IV, 
100). Горілка завсігда була готова й у запорож-
ців. (Чабаненко, 1992: II, 16). Наповсигда [напо-
усигда] і [наповс`ігда]. Д`адко даум`ін`і ножик 
напоусигда (Чабаненко, 1992: II, 336). Повсигда 
[поусигда]. Васил` ходе поусигд йакийс` зажуре-
ний (Чабаненко, 1992: III, 141). Повсида. Коли не 
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йду, вона поусида га приз`бі сидит` (Чабаненко, 
1992: III, 141). Повсігда [поус`ігда]. Це такий 
чоловік, що поус`ігда на когось жалійец`а (Чаба-
ненко, 1992: III, 141). Зазначені одиниці утво-
рюють лексичні варіанти на позначення різно-
манітних часових проявів, що дозволяє виявити 
ряд загальних закономірностей, властивих цим 
позначенням: Бізстрочний [б`ісстроч`ний]. Йа 
оце уже б`ісстрочний поспорт получ`ила аж до 
самої смерти (Чабаненко, 1992: I, 84). Безконеш-
ний [б`зконешний]. Твойе бізсконешне мамканн`а 
уже у мене у п`іч`інках сидит`(Чабаненко, 1992: 
I, 82). Бізконешно, [б`ізконешно], присл. до без-
конешний. Ну й собака ж у вас, кумо, проти-
уний! Вийе і вийе безконешно (Чабаненко, 1992: 
I, 82). Безлітно. Нескінченно, вічно. Жили б вони, 
ті запорожці, тутечка безлічно, якби не той 
Потьомка (Чабаненко, 1992: I, 73). Безоставично. 
Безперестанку. Вона, ця рожа, безоставично 
цвіте, усе літо (Чабаненко, 1992: I, 74). Навза-
води [наузаводи], присл. Заводячи безперестанку 
плач, виття і т. п.). От же прокл`aтий собака! 
Ну виє ос` уже п`івд`н`а наузаводи (Чабаненко, 
1992: II, 304). Нейминуй, присл. неминуче, нео-
дмінно. Це ж нейминуй якийсь Грицько сюди при-
йде (Чабаненко, 1992: II, 362). У цих лексемах 
відображено сприйняття часу через призму люд-

ського життя. Їх специфікація полягає у передачі 
множинності та багатоликості темпорального 
явища в просторово-часовому континуумі.

Висновки та перспективи. На основі дослі-
дженого матеріалу в лексично-семантичному полі 
темпоральності говірок Нижньої Наддніпрян-
щини назв неточних часових відрізків виділяємо 
мікрополя назв, які позначають час, що передує 
певним часовим ознакам чи діям; вказують на 
конкретизацію часових відношень; наступність; 
невизначеність часового проміжку; швидкоплин-
ність часу; минулий часовий проміжок; повто-
рюваність часу; часовий період життя людини; 
позначають раптовість часових понять; визна-
чають нескінченність часу. Говірковим мовним 
засобам на позначення неточних часових від-
різків при всій їх різноплановості притаманні 
спільні інваріантні семантичні ознаки, що фор-
мують певну систему, яка є своєрідною підсисте-
мою лексики Нижньої Наддніпрянщини. Вона не 
позначена послідовністю, замкненістю, а харак-
теризується відкритістю й постійним розвитком. 
Результати дослідження сприятимуть репрезен-
тації аналізованого сегмента діалектної лексики 
в загальноукраїнському континуумі, відкриють 
перспективи дослідження інших тематичних 
груп діалектної лексики.
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АСОЦІАТИВНЕ ПОЛЕ НАЦІЯ 
ЯК ФРАГМЕНТ МОВНОЇ СВІДОМОСТІ СТУДЕНТСТВА

Стаття присвячена дослідженню поняття нація в мовній свідомості студентів-гуманітаріїв за допомогою 
асоціативного експерименту проведеного у період з осені 2020 до весни 2021 року. Проаналізовано мову реагу-
вання респондентів, а саме вияви українсько-російського білінгвізму при асоціативних процесах. Мовне питання 
довгий час є дискусійним в багатьох сферах життя в Україні. Вхідні дані експерименту були подані українською 
мовою (повідомлення до анкети, вступне слово, інструкція і слова-стимули), що створює для респондентів пев-
ний мовний простір. Основною мовою реагування респондентів стала українська, проте певна кількість реакцій 
була подані російською та суржиком. Більшість таких реакцій мали повні або часткові синонімічні відповідники 
серед реакцій українською мовою, що вказує на той факт, що за своїм семантичним наповненням вони не від-
різняються від реакцій, поданих українською. 

Для оприявлення когнітивного складника в статті використано метод семантичного гештальту/семантич-
них груп. Такий метод дозволяє показати структуру і наповнення асоціативного поля нація, яке було побудоване 
за результатами експерименту. Для реалізації цього методу важливо проаналізувати семантичне наповнення 
поля і обʼєднати його одиниці в групи за семантичним критерієм. У статті представлено 6 найбільш численних 
семантичних груп асоціативного поля нація: люди/народ, єдність/цілісність, країна/територія, сімʼя, Україна, 
звичаї/культура, які є основними складовими цього поняття для респондентів. Період зросійщення українських 
земель та лінгвоциду українською мови тривав не одне століття і мав своє продовження навіть після оголо-
шення незалежності, але при оприявленні своєї мовної свідомісті українські студенти ідентифікують себе як 
представників української нації, що обʼєднані своїми територіями і культурою. 
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ASSOCIATIVE FIELD NATION  
AS A FRAGMENT OF STUDENT LANGUAGE CONSCIOUSNESS

The article is devoted to the study of the concept of nation in the linguistic consciousness of humanities students 
with the help of an associative experiment conducted in the period from autumn 2020 to spring 2021. The language 
of the respondents’ responses was analyzed and special attention is paid to Ukrainian-Russian bilingualism and its 
representation during associative processes. The language issue has long been debatable in many spheres of life in 
Ukraine. The input data of the experiment were presented in Ukrainian (the questionnaire, introduction, instructions 
and stimulus words), which creates a certain language space for the respondents. The main language of the respondents’ 
responses was Ukrainian, but a certain number of responses were given in Russian and Ukrainian-Russian surzhyk. Most 
of the reactions had full or partial synonyms among the Ukrainian language reactions, which indicates the fact that their 
semantic content does not differ from the reactions given in Ukrainian.

The article uses the method of semantic gestalt/semantic groups to reveal the cognitive component. This method 
allows you to show the structure and content of the associative field nation, which was composed based on the results 
of the experiment. To implement this method, it is important to analyze the semantic content of the field and combine 
its units into groups according to the semantic criteria. The article presents 6 most numerous semantic groups of the 
associative field nation: people, unity, country/land, family, Ukraine, customs/culture, which are the main components 
of this concept for respondents. The period of assimilation of Ukrainian lands and linguicide of the Ukrainian language 
lasted for more than a century and continued after the declaration of independence, but Ukrainian students identify 
themselves as representatives of the Ukrainian nation, united by their territories and culture.

Key words: associative experiment, bilingualism, semantic groups, nation.
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Постановка проблеми. Мовне питання 
в Україні і його вплив на формування розуміння 
нації та національної приналежності є тривалий 
час гострим і дискусійним. Білінгвізм є загалом 
природним процесом взаємодії мов країн, що 
мають спільні кордони і розповсюджений на при-
кордонних територіях в багатьох країнах. Україн-
сько-російський білінгвізм у тому стані, в якому 
він існує впродовж декількох століть, є штучним 
явищем, набутим внаслідок довготривалою і 
нищівною для української мови політики мос-
ковських урядів (Російської імперії, а пізініше її 
наступника Радянського союзу) щодо русифіка-
ції України. Цим очевидно пояснюється розпо-
всюдженість українсько-російського білінгвізму 
на території усієї країни, а не тільки в прикор-
донних регіонах. Вплив на мовну свідомість 
українців колоніальної політики не можна запе-
речувати, проте постає питання, чи відбувається 
серед молоді самоідентифікація себе із своєю 
нацією, мовою та культурою, і якими є складові 
поняття нації після століть національно-визволь-
них змагань і понад 30 років незалежності.

Аналіз досліджень. При аналізі результа-
тів асоціативного експерименту важливо звер-
татися до вже класичних робіт в цій галузі, а 
саме робіт У. Марчук (Марчук, 2009), Д. Тере-
хової (Терехова, 2010, 2017), Т. Недашківської 
(Недашківська, 2011), С. Мартінек (Мартінек, 
2012) та ін. Авторки досліджень звертали уваги 
на семантичний складник отриманих реакцій, 
що робить їхні роботи актуальними для нашого 
дослідження. Проблему українського білінгвізму 
і зросійщення багатьох процесів в України дослі-
джували науковці у сфері лінгвістики, історії, 
політології, педагогіки тощо (Свинаренко, 2022; 
Соколова, 2021; Лотфі Гаруді, 2018).

Метою статті є аналіз асоціацій, отриманих на 
слово-стимул нація, проведення розподілу реак-
цій за мовним критерієм, а також за семантичним 
критерієм на тематичні групи задля оприявнення 
складових поняття нація в мовній свідомості сту-
дентів-гуманітаріїв.

Виклад основного матеріалу. У 2020–2021 ро- 
ках до повномасштабного вторгнення ми провели 
ланцюжковий асоціативний експеримент серед 
студентів-гуманітаріїв Харківського національ-
ного університету імені В.Н. Каразіна і Харків-
ського педагогічного університету імені Г. С. Ско-
вороди. Впродовж експерименту було зібрано 
понад 500 анкет. Платформою став онлайн-сервіс 
Google Forms. Через пандемію COVID-19 дистан-
ційний спосіб проведення експерименту був обра-
ний як зручніший і безпечніший.

Слово-стимул нація отримало 1060 реакцій від 
респондентів, з яких 1003 (94,9%) подано україн-
ською мовою, 45 (4,2%) – російською, 10 (0,9%) 
реакцій суржиком і 2 реакції – смайликами. Хоча 
з 500 респондентів лише двоє відреагували смай-
ликами (а саме смайликами на позначення двох 
українських прапорів, а також українського пра-
пору і червоного серця), такий спосіб реагування є 
досить цікавим і показує вплив інтернет-культури 
на способи вираження реакцій респондентами.

Суржиком були подані реакції заблудження, 
кріпкі стосунки, сплаченість. У них ми спостері-
гаємо змішання російських лексичних одиниць із 
українським написанням. 

Російською мовою було подано 32 асоціати 
(асоціатами вважаємо отримані на слово-стимул 
вільні асоціативні реакції) поміж них 7 не мають 
прямих або часткових синонімічних відповідників 
українською мовою (антиутопия, безразличие, 
дух, межфак, новая волна, развал, християни), 
інші ж співвідносяться. з українськими реакціями 
(война – війна (2); защита – захист (2); люди (4) – 
люди (74); группа – група (5); страна (4) – країна 
(37); язык (2) – мова (24) Украина (2) – Україна 
(18) тощо). На поданих прикладах можна поба-
чити, що кількісно українські синонімічні відпо-
відники істотно переважають над російськими. 

Певні реакції графічно однаково виглядають 
українською і російською мовами, наприклад, 
сила, родина, люди, народ тощо. При визна-
ченні мови реакції був задіяний такий алгоритм. 
В інструкції респондентам було запропоновано 
надати декілька асоціацій на кожне слово-стимул, 
мова інших реакцій в цих асоціативних рядах і 
стала ідентифікатором для одиниці, що перевіря-
ється. Якщо респондент подав лише одну реакцій 
на певний стимул, або мову всіх його реакцій на 
цей стимул неможливо визначити графічно, то 
мова реагування визначається за його асоціаці-
ями, поданими на інші слова-стимули. У випадку, 
коли неможливо визначити мову реагування за 
всіма стимулами, вважаємо, що він реагував укра-
їнською мовою. Наприклад, було отримано 102 
реакції народ, серед яких 100 асоціацій україн-
ською і 2 російською, що було визначено за допо-
могою зазначеного алгоритму. 

Стимул нація отримав 1003 реакцію україн-
ською мовою, серед них 300 асоціатів. Найчас-
тотнішими реакціями є народ (100), єдність (67), 
держава (37), країна (37).

Аналіз отриманих реакцій можливий і з акцен-
том на когнітивний складник, з увагою на нероз-
ривний зв’язок мови і дійсності/реальності. 
Оприявити цей зв’язок дозволяє метод асоціа-
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тивного гештальту за Д. І. Тереховою (Терехова, 
2017: 216). Такий підхід «відбиває структуру асо-
ціативних полів» і дозволяє визначити семантичні 
зони за допомогою якісного аналізу отриманих 
результатів (Терехова, 2010: 19). Подібний розпо-
діл на семантичні групи був використаних у дис-
ертаційному дослідженні Н. М. Галуновою (Галу-
нова, 2012).

• Люди/народ 
Ця семантична група є найбільш частотною. 

Ядерним реакцією для неї є асоціація народ, яка 
зустрічається 102 разів. Ця група є неоднорід-
ною за семантичним навантаженням, конота-
ціями тощо. У ній представлені реакції, подані 
одним словом (люди (78), суспільство (7), коло, 
молодь), словосполученням (багато людей (2), 
етносоціальна спільнота, спільнота громадян) та 
описовими конструкціями (конкретно-історична 
форма спільності людей, об’єднаних єдиною 
мовою і територією; група людей, що проживає 
на одній території). Аналіз емоційного забарв-
лення асоціацій показав, що більшість реакцій 
мають нейтральну конотацію або позитивну коно-
тацію (команда; громада; люди об’єднані однією 
культурою, любов’ю до неї та своєї Батьків-
щини). Проте наявні реакції з негативною конота-
цією (племʼя, стадо, натовп), реакції такого типу 
оприявлюють намагання респондента показати 
неусвідомленість та нерозвинутість представни-
ків нації, певним чином дистанціювати себе від 
них. Велика кількість асоціацій, повʼязаних з кате-
горіями люди/народ вказують скоріше на свідоме 
обʼєднання людей за певними характеристиками 
(люди, які допомагають один одному; усвідомлені 
люди, що цінують та знають СВОЮ історію не 
підпадають під пропаганду та бережуть СВОЄ). 

• Єдність/цілісність/взаємність 
Ядерною реакцією для цієї групи є асоціація 

єдність, що була подана 67 разів. В цю групу вио-

кремлено асоціації, в яких респонденти виділили 
єдність, згуртованість, цілісність, взаєморозу-
міння і спільні ідеї основними характеристиками 
нації. Єдність – єдиний асоціат, який був представ-
лений українською, російською мовами і суржиком 
одночасно у такому кількісному розподілі: єдність 
(67), єдиність (2) – единство (3) – єдинство (6). 

• Країна/територія 
Ядерними реакціями семантичної групи кра-

їна/територія є асоціація держава та країна, які 
зустрілись серед відповідей респондентів 37 разів 
кожна. В цьому випадку респонденти повʼязують 
націю з певною територією або країною, вба-
чаючи територіальну приналежність основною 
характеристикою для обʼєднання людей, що дово-
дить і реакція місце народження.

• Сімʼя 
Респонденти, які відреагували асоціаціями, 

що вийшли в цю семантичну групу порівнюють 
націю з сімʼєю. Ядерною реакцію стала асоціація 
ненька, частотність якої 34 рази. Серед «родинних 
реакцій» трапилась реакція братні народи, що є 
виявом впливу пропаганди Радянського Союзу. 

• Україна 
Реакції цією семантичної групи оприявнюють 

самоідентифікацію реципієнтів, як представників 
української нації. Ядром групи є асоціація Укра-
їна, якою респонденти відреагували 18 разів. 

• Звичаї/культура
Респонденти вважають традиції та культуру 

одними з важливих атрибутів нації. Тут же акцен-
тується увага на самобутності національної куль-
тури (автентична культура, культурні особли-
вості), а також на її тяглості (звʼязок поколінь, 
древність, минуле). Ядром цієї групи є асоціація 
культура, яка була вжита 22 рази. 

У таблиці, що подана вище (Таблиця 1), наве-
дений не вичерпний список семантичних груп, 
а лише найчисельніші за кількістю групи. Далі 

Таблиця 1
Семантичні групи асоціативного поля НАЦІЯ

Назва тематичної зони Приклади 

Люди/народ (25,5% від загальної 
кількості реакцій)

Люди на площі; спільнота; натовп; етнос; команда; племʼя; народ 
у теплому одязі; народ, який пов’язує єдина історія, традиції тощо; 
товариство 

Єдність/цілісність/взаємність 
(19,4%)

Єдина; єдина та нероздільна; єдина територія, єднання; цілісність, спільні 
ідеї, спільність, сплаченість, взаємопоміч, згуртованість, почуття єдності

Країна/територія (7,9%) Держава; територія; місце народження

Сімʼя (6%) Брати та сестри; велика сімʼя; рід; рідне; рідство; побратими; близькі; 
ненька

Україна (5%) Україна; українець; українка; українська; українська мова; українська нація

Звичаї/культура (4,2%) Звичаї; зв’язок поколінь; традицiя; аутентична культура; древність; 
культура; культурні особливості; минуле



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023158

Мовознавство. Лiтературознавство

до цього переліку можна додати групи із назвами 
мова (ядерна реакція – мова), символи (ядерна 
реакція – вишиванка), емоції і почуття (ядерна 
реакція – гордість), стосунки відносини (ядерна 
реакція – дружба) тощо. 

Висновки. Отже, після аналізу мовного роз-
поділу отриманого матеріалу ланцюжкового асо-
ціативного експерименту можна зробити висно-
вок, що значна кількість реакцій була подана 
українською мовою, проте присутня незначна 

частка відповідей російською мовою і суржиком 
(близько 5%). Семантика реакцій та їхня конота-
ція не залежали від мови, що дозволяє припус-
тити, що незважаючи на тривалу русифікацію 
українських територій, респонденти є носіями 
саме української мовної свідомості. Аналіз семан-
тичного складника асоціацій на слово-стимул 
виявляє основні характерні складники нації в сві-
домості респондентів: люди, єдність, сімейні від-
носини, українська самоідентифікація і культура. 
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ВПЛИВ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА ФОРМУВАННЯ 
КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ СТУДЕНТІВ  

ФІЛОЛОГІЧНИХ СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ

У статті комплексно досліджено поняття «компетентність» (Закон України «Про освіту» (2017 р.), Закон 
України «Про вищу освіту» (2014 р.)) та «інтерактивні технології» (педагогічна і філологічна література). 
Детально розглянуто структуру компетентностей, які повинні бути сформовані у студентів філологічно-
го напряму закладів вищої освіти України. Враховано фактори впливу викладачів на здобувачів освіти під час 
становлення у останніх навичок мовленнєвої комунікації та особливості підготовки за ступенями «Бакалавр» і 
«Магістр» (Стандарт вищої освіти України (бакалаврський рівень) (2017 р.), Стандарт вищої освіти України 
(магістерський рівень) (2017 р.)).

Основна увага зосереджена на можливих методах нетрадиційного навчання (ігри, дискусії, проєкти, коопе-
рації, тренінги, змагання тощо) в реаліях сьогодення. Порівняно результативність традиційних та інтерактив-
них видів роботи у закладах вищої освіти України. Здійснено ґрунтовний аналіз переваг та недоліків останніх.

Охарактеризовано головні педагогічні вимоги по використанню інтерактивних технологій в закладах загаль-
ної середньої освіти України вчителями-мовниками. Досліджено необхідність формування комунікативної 
компетентності у здобувачів освіти немовних спеціальностей педагогічних вузів нашої держави. Зауважено, 
що реалізацією якісної підготовки молодих фахівців будь-яких професій мають займатись висококомпетент-
ні викладачі, які розуміються на нетрадиційних методах навчання. Вони повинні мати професійно-педагогічні, 
методичні вміння та навички для реалізації основної мети нинішньої вищої освіти в Україні. 

На основі нормативних освітніх документів, педагогічної та філологічної літератури окреслено різноманіт-
ні ідеї та пропозиції стосовно впровадження і використання інтерактивних технологій у закладах вищої освіти 
для студентів-філологів та деяких інших спеціальностей. З’ясовано необхідність формування комунікативної 
компетентності у випускників бакалаврату та магістратури й роль у цьому вищезгаданих методів роботи; 
обґрунтовано рівень дослідження всіх аспектів теми.

Ключові слова: компетентності, комунікація, студенти, здобувачі освіти, філологи, інтерактивні техноло-
гії, навчання.
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THE INFLUENCE OF INTERACTIVE TECHNOLOGIES  
ON THE FORMATION OF COMMUNICATIVE COMPETENCE  

OF STUDENTS OF PHILOLOGICAL MAJORITIES

The article comprehensively examines the concept of «competence» (Law of Ukraine «On Education» (2017), Law 
of Ukraine «On Higher Education» (2014)) and «interactive technologies» (pedagogical and philological literature). 
The structure of competences is examined in detail, which should be formed in students of the philological direction of 
higher education institutions of Ukraine. Factors of influence of teachers on students of education during the formation 
of the last skills of speech communication and peculiarities of preparation for the degrees «Bachelor» and «Master» 
(Standard of Higher Education of Ukraine (Bachelor's level) (2017), Standard of Higher Education of Ukraine (Master's 
level) (2017)). 

The main focus is on possible non-traditional learning methods (games, discussions, projects, cooperation, trainings, 
competitions, etc.) in today's realities. The effectiveness of traditional and interactive types of work in higher education 
institutions of Ukraine is compared. A thorough analysis of the advantages and disadvantages of the latter was carried out. 

The main pedagogical requirements for the use of interactive technologies in general secondary education institutions 
of Ukraine by language teachers are characterized. The need for the formation of communicative competence among non-
linguistic majors of pedagogical universities of our country was studied. It was noted that the implementation of quality 
training of young specialists of any profession should be carried out by highly competent teachers who understand non-
traditional teaching methods. They must have professional-pedagogical, methodological skills and abilities to realize the 
main goal of current higher education in Ukraine. 

On the basis of normative educational documents, pedagogical and philological literature, various ideas and proposals 
regarding the implementation and use of interactive technologies in higher education institutions for philology students 
and some other specialties are outlined. The need for the formation of communicative competence among bachelor and 
master graduates and the role of the aforementioned work methods in this is clarified; the level of research of all aspects 
of the topic is substantiated.

Key words: competences, communication, students, education seekers, philologists, interactive technologies, training.

Постановка проблеми. Мовленнєва комуніка-
ція у роботі викладача чи вчителя відіграє дуже 
важливу роль. Не можливо навчати без спілку-
вання та взаємодії. Технології дозволяють нині 
проводити заняття опосередковано, але якість 
знань знижується. Учні / студенти  виконують 
завдання, проте не вміють сформулювати й висло-
вити свою думку. Цікаво, що весь освітній процес 
нині побудований переважно на індивідуалізо-
ваному підході. Але чи правильно це? Чи мож-

ливо навчити грамотно говорити, не пропонуючи 
дебати, спільні проєкти, тренінги, словесні квести 
тощо? Ні, адже лише в колективній роботі можна 
опанувати навички комунікації. 

На сьогоднішній день навчання в закладах 
вищої освіти знаходиться на етапі постійних змін, 
удосконалень, переході до компетентнісного під-
ходу. Реальне впровадження інтерактивних техно-
логій в освітній процес мовних та інших спеціаль-
ностей ще тільки починається. У теорії воно існує 
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давно, але на практиці його рідко використовують 
і зараз. Для філологів, у першу чергу, важливо 
досягти найвищого рівня мовної комунікації. 

Головним завданням вищої освіти нині є забез-
печення якісних змін, відповідно до затребува-
ностей соціуму. Варто продумати поетапне впро-
вадження компетентнісного підходу у навчання 
студентів педагогічних вузів України. 

Аналіз досліджень. Питання інноваційних 
технологій вивчалось з початку XVIII століття. 
У доробках Я. Коменського, А. Дистервега, 
Ж.-Ж. Руссо, Й. Песталоцці вже фрагментарно було 
описано необхідність технологізації освіти (спів-
дії на уроках). Цю ідею підхопили у XIX столітті 
К. Ушинський, Д. Дьюї, А. Макаренко, а дещо піз-
ніше В. Сухомлинський (Галацин, Хом’як, 2019: 5). 

Нині у педагогіко-психологічній літературі 
з’явилось поняття «інтерактивні технології» і чи 
не найбільше його опрацьовують саме україн-
ські науковці: К. Баханов, О. Пометун, Л. Пиро-
женко, М. Лук’янченко, О. Комар тощо (Гала-
цин, Хом’як, 2019: 5). Одними з найвідоміших 
сучасних іноземних дослідників нетрадиційних 
методів навчання є Н. Хоклі, Г. Дудіні, Д. Нунан, 
Дж. Річард, Р. Томас (Липчанко-Ковачик, 2016: 6). 
Безпосередньому впровадженню інтерактивних 
технологій на заняттях з вивчення мов (філоло-
гія) присвячені роботи українських мовознавців: 
І. Кочан, С. Сидоренко, І. Свириденко, М. Сідун, 
Н. Коломієць, І. Луцик (Вакуленко, 2020: 24). 

Освіта XXI століття ґрунтується на формуванні 
всебічно розвинених, ерудованих, висококомпе-
тентних особистостей. Не оминули українські 
педагоги й це питання. У роботах М. Вашуленка, 
М. Васильєвої, Н. Волкової, М. Коць, Л. Савенко-
вої, В. Підгурської проаналізовано комунікативну 
компетентність та її значення для фахівців педа-
гогічних спеціальностей, у тому числі і філологіч-
них напрямів (Галацин, Хом’як, 2019: 5).

Отже, напрацювань відомих педагогів та мовоз-
навців (лінгвістів) XXI століття з цієї теми багато. 
Можна порівняти їх ідеї, систематизувати мірку-
вання та зіставити все написаного з сучасними 
реаліями вищої освіти в Україні. Важливо проана-
лізувати можливості практичного використання 
викладачами / вчителями інтерактивних методів 
навчання на заняттях; особливості підготовки 
бакалаврів-філологів та магістрів; необхідності 
навичок мовної комунікації студентам немовних 
спеціальностей; запропонувати можливі зміни 
до основних нормативних освітніх документів.

Мета статті – аналіз поняття «компетентність» 
і його складових для здобувачів освіти філологіч-
ного напряму; трактування «інтерактивних техно-

логій» та основних методів для їх забезпечення; 
з’ясування призначення нетрадиційного навчання 
та його переваг і недоліків; порівняння особли-
востей підготовки бакалаврів та магістрів мовних 
спеціальностей; характеристика ключових вимог 
для впровадження інтерактивних технологій в 
школі; аналіз головних нормативних освітніх 
документів та необхідності комунікативної ком-
петентності у студентів нефілологічних спеці-
альностей педагогічних вузів; дослідження освіт-
нього процесу в закладах вищої освіти України 
та необхідності якісних змін та нововведень для 
реалізації компетентнісного підходу у навчання.

Виклад основного матеріалу. Законом Укра-
їни «Про освіту» (2017 р.) визначено основну 
мету викладацької діяльності – формування 
в учнів / студентів знань, ряду компетентностей, 
світогляду тощо. У закладах вищої освіти Укра-
їни дозволяється проводити лекції, лабораторні, 
практичні, тренінги, вебінари, майстер-класи та 
багато іншого. Види роботи також не обмежені. 
Освітній процес визначено так: «система науково-
методичних і педагогічних заходів, спрямованих 
на розвиток особистості шляхом формування та 
застосування її компетентностей» (ст. 1) (Закон 
України «Про освіту», 2017).

Мета вищої освіти полягає у якісній підготовці 
людини до професійної діяльності. У Законі Укра-
їни «Про вищу освіту» (2014 р.) наявне визначення 
поняття «компетентність» – «здатність особи…
соціалізуватись…на основі динамічної комбіна-
ції знань, умінь, навичок, способів мислення…» 
(ст. 1) (Закон України «Про вищу освіту», 2014). 
Компетентності бувають різними: ключові (ті, що 
формуються впродовж всього навчання (мовна, 
математична, культурна, цифрова, громадянська 
та інші)), загальнопредметні (учні / студенти 
набувають їх після вивчення конкретних предме-
тів чи цілих циклів) та спеціально-предметні (всі 
знання та навички опановуються після освоєння 
матеріалу однієї дисципліни протягом семестру 
чи навчального року). Філологічні компетент-
ності можна побачити в освітніх програмах та 
Стандартах вищої освіти України різних рівнів. 
Наприклад, філолог, який завершує навчання на 
бакалавраті повинен мати інтегральну, загальні 
та спеціальні (предметні) компетентності. Перші 
дві фактично майже такі ж самі, як у студентів 
інших спеціальностей. Спеціальні включають всі 
необхідні навички для подальшої творчої кар’єри 
(12 складових). Одними з найбільш необхідних 
для майбутнього вчителя потрібні: № 1 (знати 
основи та розділи філології), № 2 (вміти викорис-
товувати на практиці здобуті знання, доносити 
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до учнів); № 6 (мати навички вільного мовлення 
та письма); № 8 (знати необхідну термінологію); 
№ 12 (вміти організувати ділову комунікацію) 
(СВОУ, бакалавр, 2017). Як бачимо, спілкування 
для філолога відіграє не останню роль. Мов-
ник – це той вчитель, який все пояснює словесно, 
обов’язково наводить приклади.

Магістр-філолог повинен освоїти також інте-
гральну, загальні та фахові компетентності. 
До предметних (спеціальних) входить 9 ком-
понентів. Ключовими є наступні: № 1 (знати 
відомі лінгвістичні школи та їх напрями); № 4 
(критично аналізувати філологічні та літера-
турні досліджень); №  6 (мати поглиблені зна-
ння зі свої спеціальності); № 9 (брати участь 
у інтерактивних видах роботи) (СВОУ, магістр, 
2017). Знову комунікація необхідна у всіх опи-
саних аспектах. Для магістра важливо не тільки 
навчитись вчити, а й продовжити свою наукову 
діяльність (участь у круглих столах, дискусіях, 
конференціях, публікувати свої доробки).  Все 
це не можливо вирішити без вмінь підтримувати 
діалогічну взаємодію.

Майбутніх філологів мають готувати на прин-
ципах гуманізації, поступовості, диференціації. 
Знання треба формуватись поетапно, від найпро-
стішого до складного. Обов’язковим компонен-
том має бути педагогічна практика, яка допоможе 
здобувачам освіти краще освоїти вивчене, про-
стежити свої прогалини в теоретичному матеріалі 
та вмінні його виголошувати перед аудиторією 
слухачів. Викладачі повинні спонукати студен-
тів-мовників до наукової діяльності навіть ще на 
бакалавраті. Залучаючись різними методиками 
роботи, можна сформувати всебічно розвинену 
особистість, яка не тільки має свою думку, а й 
може її виголосити (Липчанко-Ковачик, 2016: 49).

Одними з найбільш поширених педагогіч-
них технологій є інтерактивні. Науковці поняття 
«інтерактивні технології» трактують, як взаємодію 
у поєднанні зі спілкування заради спільної мети. 
Доцент, доктор педагогічних наук – Н. Арістова 
пояснює дещо детальніше: «…суб’єкт-суб’єктної 
взаємодії, у ході якої її учасники не тільки сприй-
мають і оцінюють один одного, а і певним чином 
відчувають активний вплив на собі» (Арістова, 
2017: 19). Ознаками нетрадиційного навчання є 
взаємонавчання, діалогічність або полілогічність, 
різноманітні формати навчання. До основних 
видів діяльності на заняттях належать: кооперація 
(в парах, трійках, малих групах), моделювання 
(імітаційні та рольові ігри, театралізація), диску-
сії («Займи позицію», «Прес», «Кейс-метод») та 
колективно-групова робота («Мікрофон», «Моз-

ковий штурм», «Доповни», «Ажурна пилка») 
(Галацин, Хом’як, 2019: 15–38). Важливо в умо-
вах модернізації освітнього процесу використову-
вати нетрадиційні методи навчання для філологів, 
а також у підготовці інших педагогів. Звичайно, 
на реалізацію такого завдання викладач витратить 
більше часу, але і результат буде кращим. Здобу-
вачі освіти зацікавляться предметом вивчення та 
способом подачі матеріалу і в майбутньому будуть 
активно його використовувати.

Головними перевагами інтерактивного 
навчання є: глибоке вивчення матеріалу, зацікав-
леність та активність здобувачів освіти, творчий 
підхід, навички співдії, педагог стає модератором 
та лідером. До недолікiв таких методів належать: 
часова затратність для викладача під час роз-
робки завдань, передбачення інструктажів для 
всіх вправ, нерозуміння студентами межі між тра-
диційною та ігровою освітою, що порушує дис-
ципліну (Виноградова, 2019: 41–42). Пропону-
вати нетрадиційні технології не варто на кожному 
занятті. Краще на початку семестру обрати теми, 
на яких реально використати такі види роботи. 
Нехай для здобувачів освіти це буде своєрідною 
родзинкою, яка урізноманітнить дисципліну. 
У порівняння з традиційними методами, інтер-
активні мають бути менш контрольовані виклада-
чем (хід практичної чи лабораторної), спонукати 
до самостійного пошуку інформації, направля-
тись завжди на результат.

Для того, щоб ефективно використати на сво-
єму занятті інтерактивні методики вчителю / 
викладачу варто продукувати комфортну атмос-
феру (толерантність та позитив), врахувати місце 
проведення (клас / аудиторія чи online), підготу-
вати допоміжні матеріали (картки, зображення, 
відеоматеріали), оголосити напередодні правила 
поведінки (пояснення формальної атмосфери 
в ігрових формах), орієнтуватись на творчий під-
хід; спонукати здобувачів освіти до змагання, а 
тим самим до активності тощо (Галацин, Хом’як, 
2019: 39–43).

У педагогічних закладах вищої освіти Укра-
їни готують майбутніх вчителів різних спеціаль-
ностей. Всі вони мають досконало володіти дер-
жавною мовою (вчителі іноземних ще й іншими), 
вміти комунікувати. Відсутність навичок спілку-
вання перекреслить всі отримані знання для май-
бутнього фахівця.

Висновки. Таким чином, серед всіх компе-
тентностей філологів комунікативна має бути 
однією з перших. Вміння доречно і правильно 
говорити тільки підкреслить високі знання та 
навички. Страх чи невміння висловитись не може 
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бути присутнім у гарного фахівця-мовника чи 
будь-якого іншого педагога. Періодичне викорис-
тання інтерактивних (нетрадиційних) технологій 
навчання (кооперація, моделювання, дискусії, 
колективно-групова робота) допоможуть здобува-
чам освіти навчитись не боятись висловлюватись 
перед публікою. Тільки через практичні вправи 
можна опанувати теорію. 

У Законі України «Про вищу освіту» (2014 р.), 
Стандартах вищої освіти України (бакалаврського 
та магістерського рівнів) (2017 р.), освітніх про-
грамах дисциплін педагогічних закладів вищої 
освіти України комунікативна компетентність 
має бути прописана першою. Лише так нинішні 
викладачі зрозуміють її першочерговість і над-
важливість у підготовці студентів.
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СИНТАКСИЧНІ ПЕРЕСТАНОВКИ ЯК ЕФЕКТИВНИЙ ПРИЙОМ 
В КИТАЙСЬКО-АНГЛІЙСЬКОМУ ПЕРЕКЛАДІ

Статтю присвячено аналізу синтаксичних трансформацій, а саме перестановкам, здійснених у процесі 
китайсько-англійського перекладу, застосування яких зумовлено низкою факторів, а саме приналежністю двох 
мов до різних морфологічних типів, відмінністю у національній психології мовців, мовленнєвими звичками та 
традиціями. Синтаксис – це мислення у його етноспецифічному вербальному вимірі, відтак у повній мірі відобра-
жає специфіку не лише мови, а й культури та психології. У процесі перекладу залучається весь спектр перекла-
дацьких трансформацій, як от лексичні, стилістичні, граматичні тощо, де синтаксичні транcформації часто 
належать до різновиду останніх. І хоча різні види трансформацій майже не використовують ізольовано, дана 
стаття має на меті звернути увагу саме на перестановки, як найбільш частотну та найефективнішу катего-
рію перекладацьких трансформацій у китайсько-англійському перекладі. Перестановки в китайсько-англійсько-
му перекладі можуть стосуватися кожного з членів речення, оскільки фіксований порядок слів в китайській мові 
вимагає від перекладача трансформації структури речення відповідно до вимог англійської мови, де порядок слів 
більш вільний. Однак в міру цих особливостей найбільшого впорядкування вимагають розташування означення 
та обставини, так як перше завжди препозиційне до підмета або додатка в китайській мові, а друга – завжди 
у препозиції до присудка. Окрім того, порядок розміщення поширених означень та обставин різняться в обох 
мовах, і на це перекладач має звертати пильну увагу. Менше складнощів представляє собою підмет, оскільки 
він зʼявляється на початку речення, проте у випадку перекладу безпідметових китайських речень, він має бути 
компенсований у певний спосіб та розміщений у відповідності до граматичних норм англійської мови. Китайська 
мова динамічна, тобто послуговується великою кількістю дієслів, сконцентрованих в межах одного речення, але 
таке нагромадження не властиве англійській мові, через це правильний вибір присудка є значимим з точки зору 
досягнення адекватності та еквівалентності перекладу. Додатки в ряді китайських речень можуть виконувати 
функції підмета в англійській мові.

Ключові слова: синтаксис, китайська мова, англійська мова, переклад, трансформації.
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REPLACEMENT OF WORD ORDER AS AN EFFECTIVE SYNTAX 
TRANSFORMATION IN CHINESE-ENGLISH TRANSLATION

The article is devoted to the analysis of syntactic transformations, namely, permutations made in the process of Chinese-
English translation, the use of which is determined by a number of factors, namely, the belonging of the two languages 
to different morphological types, differences in the national psychology of speakers, speech habits and traditions. Syntax 
is thinking in its ethno-specific verbal dimension, so it fully reflects the specificity of not only language, but also culture 
and psychology. The whole range of translation transformations is involved in the process of translation, such as lexical, 
stylistic, grammatical, etc., where syntactic transformations often belong to the variety of the latter. And although different 
types of transformations are hardly used in isolation, this article aims to draw attention specifically to permutations, as 
the most frequent and most effective category of translation transformations in Chinese-English translation. Replacemnt 
of word order in Chinese-English translation can apply to each member of the sentence, because the fixed word order in 
Chinese requires the translator to transform the structure of the sentence according to the requirements of the English 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023166

Мовознавство. Лiтературознавство

language, where the word order is more free. However, as far as these features are concerned, the arrangement of 
attribute and adverbal modifier require greater efforts, since the first is always prepositional to the subject or object in 
Chinese, and the second is always prepositional to the predicate. In addition, the order of elements in multi-level attribute 
and adverbal modifier in both languages differs, and the translator should pay close attention to this. Less complex is the 
subject, since it appears at the beginning of the sentence, but in the case of translating Chinese non-subject sentences, 
it must be compensated in a certain way and placed in accordance with the grammatical rules of the English language. 
The Chinese language is dynamic, that is, it uses a large number of verbs concentrated within one sentence, but such 
accumulation is not characteristic of the English language, because of this, the correct choice of predicate is significant 
from the point of view of achieving translation adequacy and equivalence. Objects in a number of Chinese sentences can 
function as subjects in English.

Key words: syntax, Chinese language, English language, translation, transformations.

Постановка проблеми. Порядок слів – це влас-
тиве мові взаємне розміщення членів речення при 
певній смисловій структурі висловлювання. Він 
зумовлений граматичною будовою мови, закрі-
плений літературною традицією. Порядок слів 
у китайській та англійській мовах має велику кіль-
кість спільних рис; проте в силу відмінностей у 
мисленні, а мова є своєрідним його віддзеркален-
ням, існує ряд вагомих розходжень у звичному для 
нації порядку вираження думки. Загалом, порядок 
слів у китайській мові відносно фіксований, і це 
є ключовою особливістю аморфного типу мов, 
коли за відсутності формально вираженої слово-
зміни, граматичні функції на себе перебирають 
порядок слів та службові слова (朱微, 2004:63).  
Попри це, не слід забувати також про ряд відмін-
ностей у граматиці двох мов, що визначають весь 
процес перекладу. Перекладачу не лише слід точно 
відтворити зміст оригіналу, а й забезпечити його 
загальнодоступність та зрозумілість.

Перекладацькі трансформації – міжмовні 
перетворення, які покликані сприяти тому, аби 
текст мови перекладу максимально повно пере-
давав всю інформацію, яка міститься у тексті 
оригіналі, при суворому збереженні норм мови 
перекладу. Професор І. В. Гарник пропонує кла-
сифікувати всі перекладацьки трансформації в 
межах чотирьох груп: лексичні (конкретизація, 
генералізація, зміщення, додавання, вилучення), 
граматичні (заміна частин мови, членів речення та 
типу речення, синтаксичні перестановки, члену-
вання та обʼєднання речень), лексико-граматичні 
(функціональні заміни та антонімічний переклад) 
та лексико-семантичні (логічний розвиток, мето-
німічні та метафоричні зрушення, цілісне пере-
творення, компенсація втрат) (Гарник, 2001:38). 
Граматичні трансформації можна звести до еле-
ментарних чотирьох видів, а саме: перестановки, 
заміни, додавання та вилучення. Перестановки – 
це зміна розташування (порядку) мовних елемен-
тів у тексті перекладу у порівнянні з оригіналом. 
Найбільш часто зустрічаються перестановки слів 
та словосполучень у структурі речення. Синтак-

сичні перестановки в контексті китайсько-англій-
ського перекладу зустрічаються найчастіше, 
проте зазвичай поряд з різного роду граматич-
ними та лексичними замінами, як от заміна час-
тин мови, заміна членів речення, заміна типу 
речення тощо. Це зауважує і китайський дослід-
ник Ма Цінхуа у своїй праці «Практичний курс 
перекладу», називаючи трансформацію пере-
становки «трансформацією зміни порядку слів/
换序译法» (马庆华, 2010:81-103). По суті обидві 
класифікації граматичних трансформацій співпа-
дають в українського та китайського дослідників, 
і відрізняються лише назвою. Слід також зазна-
чити, що китайські науковці орієнтуються все ж 
на англійську школу перекладу, а, відтак, намага-
ються наблизити китайське перекладознавство до 
західного, тому оригінальністю існуючі класифі-
кації не відрізняються.

Аналіз досліджень. Проблемам китайсько-
англійського двостороннього перекладу присвя-
чений ряд досліджень китайських науковців, як 
от Лянь Шунена / 连淑能 «Компаративний аналіз 
у англо-китайському перекладі / 英汉对比研究» 
(1993), Чен Аньдіна /陈安定 «Оснви перекладу/ 
翻译精要» ( 2004), Гань Піна / 甘平 « Проблема 
передачі паратаксису та гіпотаксису в процесі 
англо-китайського перекладу / 浅析英汉对比中
的形合与意合现象» (2007), Ван Усіна / 王武兴 « 
Вказівки до англо-китайського перекладу / 英汉互
译指导与篇章翻译» (2004) та інші.

Мета статті. Дана розвідка має на меті проана-
лізувати використання синтаксичних перестано-
вок у процесі китайсько-англійського перекладу, 
визначити основні труднощі та запропонувати 
шляхи їх подолання.

Виклад основного матеріалу. Причи-
нами синтаксичних перестановок у перекладі 
можуть бути як мовленнєві традиції, так осо-
бливості морфологічної будови мов, а відтак і 
відмінності у вираженні граматичних звʼязків 
між елементами простого речення та логіч-
них звʼязків у складному реченні. Для китай-
ської мови, наприклад, характерним є першо-
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чергове вираження підрядного речення, а потім 
головного. Для англійської мови це не є над-
важливим. Актуальне членування речення не 
є єдиним фактором, який визначає порядок 
слів. Китайська мова належить до типу “topic-
prominent”, коли спершу окреслюється ситуа-
ція, і лише згодом подається власна точка зору 
щодо неї, це у свою чергу справляє враження 
важкого початку і легкої кінцівки / 头重脚轻”. 
Відомий китайський лінгвіст Чжао Юаньжень /  
赵元任 зазначав, що граматичне відношення 
між підметом і присудком у китайській мові є не 
стільки відношенням між суб’єктом дії та самою 
дією, скільки між темою та поясненням (комен-
тарем). Тому суб’єкт та дія можуть розглядатися 
лише як особливий приклад даних відношень. 
Саме тому суб’єктивно-виражальний аспект зосе-
реджений в кінці речення, і характеризує мову 
стриманістю у вираженні оціночного ставлення. 
Для англійської ж мови характерним є «end-
weight», що вимагає зосередження всіх важливих 
та великих за обсягом елементів у кінці речення  
(«头轻脚重»). За таких умов відносно важливою 
та суттєвою стає позиція підмета, що відносить 
мову до типу “subject prominent”. 

Перестановка підмета. Підмет за визначен-
ням має знаходиться на початку речення. Через те, 
що китайський синтаксис характеризується пара-
таксисом, позиція підмета у реченні не є настільки 
важливою. Часто підмет, який з’являється лише 
у першому простому реченні і, навіть, якщо згодом 
відбувається зміна логічного підмета, він часто 
формально не виражений. Читач може визначити 
це з контексту. В той же час, для англійської мови 
наявність підмета є необхідною, його позиція 
в реченні доволі важлива, оскільки часто підмет 
«керує» всім реченням. Таким чином, у процесі 
китайсько-англійського перекладу вибір підмета є 
ключовим завданням, яке часто визначає, чи буде 
переклад відповідати англомовній традиції. Вибір 
підмета при перекладі має здійснюватися у відпо-
відності до типу речення. Наприклад: 

1. 自然界有各种不同的元素。 (黄洋楼, 2004:52)
[译文1]Nature has different elements.
[译文2]There are different elements in nature. 
Структура речення-оригіналу дуже проста, 

проте чим простіша структура, тим легше при-
пуститися помилки при перекладі. Переклад за 
зразком № 1 хоча і є граматично коректним, для 
носія англійської мови він виглядатиме кульгавим 
як візуально, так і на слух, бо такий виклад від-
повідає китайському типу мислення. У даному 
випадку більш влучним та автентичним було 
б використати ввідну конструкцію There be…, 

з подальшою трансформацією підмета «自然界» 
в обставину.

2. 有气体分子式求它的密度是很简单的事。  
(黄洋楼, 2004:57)

[译文1] To find the density of a gas from its 
formula is a simple matter.

[译文2] Its a simple matter to find the density of a 
gas from its formula.

Підмет в оригінальному реченні представле-
ний субʼєктно-предикативним словосполученням 
(主谓短语). Це класичний тип речення в китай-
ській мові. Для англійської мови більш харак-
терним є «end-weight», а підмет у перекладі № 1 
занадто довгий. Отже слід використати формаль-
ний підмет It, і лише тоді переклад буде влучним.

Таким чином слід пам’ятати, що не завжди під-
мет у китайській мові має бути перекладений під-
метом в англійській мові. Вибір підмета має ґрун-
туватись як на специфіці мислення мислення носія 
мови перекладу, так і на граматико-синтаксичних 
особливостях його вербального вираження.

Перестановка присудка. Китайська мова 
широко оперує дієсловами, і це відносить її 
до динамічних мов, тоді як англійська залучає 
більшу кількість іменників, прикметників, служ-
бових слів та інших статичних частин мови для 
вираження значення дієслова. У китайській мові 
часто в одному реченні одночасно зустрічаються 
декілька дієслівних присудків (连动结构), тоді як 
в англійській мові це явище не поширене. Така 
ситуація має бути впорядкована належним чином 
у процесі перекладу. Наприклад:

1. 我们可借助专门的仪器观察到电波在传播。
[译文1]We can use the special instrument and 

observe the electric waves travelling along.
[译文2]With the help of a special instrument we 

can observe the evectric waves travelling along. 
У оригінальному простому реченні поряд 

зустрічаються аж три дієслова: 借助, 观察, 传
播.Перші два дієслова виступають однорідними 
присудками, а третє міститься у складі додатка. 
Саме за цією схемою представлений переклад 
№ 1. У перекладі №  2 серед трьох дієслів у ролі 
присудка було обрано одне, а саме 观察, так як 
саме його роль є найбільш суттєвою. Наступ-
ним кроком було викорстання прийменнико-
вої ввідної фрази з With на початку речення, 
що сприяє наближенню перекладу до традиції 
англійського синтаксису. Відтак констатуємо, 
що варіант перекладу № 2 більш виграшний, 
ніж переклад № 1.

2. 刘四爷没答碴儿，想了想，问道：“话匣
子呢？唱唱！” （老舍 “骆驼祥子”） (冯庆华, 
2001:83).
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[译文1] Fourth Master Liu did not answer – he 
was thinking and asked presently, “Where's the 
gramophone? Let's have a song!”

[译文2] Fourth Master Liu didn't answer – he 
was thinking. “Where's the gramophone”he asked 
presently. “Let's have a song!”

Послідовне використання декількох дієслів 
є виразною особливістю китайської мови, часто 
таким реченням властива ритміка та динаміка. 
У перекладі № 2 присудок 问道 досить майстерно 
був розміщений між двома репліками, речення 
виглядає добре організованим, що унеможливило 
відчуття нагромадження та повторення дієслів.

Перестановка додатка. У китайському реченні 
додаток зазвичай стоїть після присудку і може 
бути різним за довжиною. Під час перекладу на 
англійську мову, позиція додатка визначається 
смислом речення. Наприклад:

1.必须注意汽车的保养。
[译文1] Must pay attention to the cars’ 

maintenance.
[译文2] The maintenance of cars must be paid 

attention to. 
В оригінальному реченні додаток 保养 знахо-

диться одразу після присудку, однак дане речення 
є безпідметовим(无主句).Підмет в англійській мові 
ключовий, відтак його компенсація при перекладі є 
першочерговим завданням. Ґрунтуючись на цьому, 
у перекладі № 2 було виконано перестановку 
додатку з кінця на початок речення, а відтак і заміну 
його на підмет. Окрім цього, ми так само можемо 
компенсувати підмет, втрачений в оригінальному 
реченні, додаючи займенник we або one в залеж-
ності від контексту: We/one should pay attention to 
the maintenance of cars. Однак варто зважати на те, 
що переклад, який містить пасивну конструкцію, 
виглядає в англійській мові більш автентично.

2. 在名牌上可以看见机器的型号、功率和速
度。 (柯金算, 1995:77)

[译文 1] On the name plate can see the type, 
power and speed of the machine.

[译文 2] The type, power and speed of the machine 
are seen on the name plate.

Речення безпідметове, що так само вимагає 
компенсації. Однак просте додавання підмета, 
як от we, he, they, everyone та інші, у безвіднос-
ності до контексту, буде виглядати неточно. Через 
це, найкращим варіантом є використання пасиву, 
для уникнення називання суб’єкта дії. У даному 
випадку додаток речення-оригіналу замінено на 
підмет речення-перекладу. У прикладі №  1 зне-
хтувано базовими граматичними нормами мови 
перекладу, такий дослівний переклад вважається 
помилковим. 

Перестановка означення. Англійська мова 
відноситься до флективних, толі як китайська – 
до кореневих. Синтаксичні відмінності між двома 
мовами сконцентровані в основному навколо 
позицій означення та обставини.

Означення у китайській мові зазвичай розмі-
щується перед означуваним словом, а в англій-
ській мові його позиція більш гнучка. Окрім того, 
порядок розташування елементів у поширеному 
означенні у двох мовах також різний. Наприклад: 

请等他一会，他有要事告诉你。 (赵光平， 
龙达友, 2006:96)

[译文1] Please wait for him，he has important 
something to tell you.

[译文2] Please wait for him，he has something 
important to tell you. 

Згідно порядку розташування елементів озна-
чення, 要是 мало би перекладатися як important 
something, однак у даному перекладі присутня 
граматична помилка, оскільки відповідно до 
граматичних норм англійської мови, означення, 
що означує неозначений займенник, має стояти 
у постпозиції, а отже маємо натомість something 
important. 

1. 大夫们已经试过各种可能的办法了。
[译文] The doctors have tried every way possible.
Прикметники на -ible，-able у функції озна-

чення також зазвичай постпозиційні.
2. 为了能及时赶到那儿，他们克服了极大的

困难。
[译文] They had the greatest difficulty imaginable 

getting there time.
4.它是这个地区唯一能食用的野莓。
[译文] It is the only wild berry edible here in this 

area.
Коли прикметник поряд зі словами every，the 

only, або прикметником у найвищому ступені 
використовуються для означення іменника, він 
також стоїть після іменника.

5.在这里学习的多数是中学老师。
[译文]Most of the people studying here are middle 

school teachers.
Означення оригінального речення переклада-

ється дієприкметниковим зворотом і так само роз-
ташовується у постпозиції.

Перестановка обставини. За традицією, 
обставина у китайському реченні розташовується 
після підмета перед присудком, проте інколи задля 
підсилення думки, обставину можна помітити і 
на початку речення. В англійській мові позиція 
обставини гнучка, тому відповідно до потреби, 
вона може стояти на початку речення, або перед 
присудком, або між частинами присудка, так само 
як і в кінці речення. Наприклад: 
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1. 会议代表昨天上午在会议室热烈地讨论了
温总理的报告。

[译文1] The conference delegates yesterday 
morning in the meeting room animatedly discussed 
Premier Wen's report.

[译文2] The conference delegates discussed 
Premier Wen’s report animatedly in the meeting room 
yesterday morning.

У реченні-оригіналі присутні 3 види обста-
вин, перша – обставина часу, друга – обста-
вина місця, третя – обставина міри, ступеню. 
Дослівний переклад № 1, в якому не було про-
ведено ретельного впорядкування обставин 
згідно традиції мови-перекладу, виглядає нагро-
мадженням слів і у жодному разі не справляє 
враження автентичного англійського речення. 
Тому у перекладі № 2 використали обставину 
ступеня для уточнення дієслова-присудку, а 
решту обставин помістили в кінець речення. 
(Тут слід пам’ятати про особливості позиції 
обставин часу і місця в китайському реченні.) 

Видів обставин багато, окрім вищезазначених, 
наявні також обставина причини, мети, способу, 
частотності, ступеню, умови тощо. У наступному 
уривку речення ми спостерігаємо вживання вели-
кої кількості обставин: 

为此，我公司于去年2月郑重地多次向贵方表
示… … 

[译文] For this reason，our company explained 
solemnly to your company for many times in February 
last year... 

Тут 我公司 - 表示 є граматичною основою 
речення, 为此 – обставина мети, 于去年2月–
обставина часу, 郑重地 – обставина способу,  
多次 – обставина частотності, 向贵方 – відносна 
обставина. Поміж тим, впорядкування у процесі 
перекладу такого великого скупчення обста-
вин може викликати певні труднощі, тому слід 
ретельно вивчити порядок елементів поширеної 
обставини в обох мовах.

Висновки. Отже, як показує аналіз, часто 
у процесі перекладу, ми трансформуємо і видозмі-
нюємо одночасно різні частини мови та їх поря-
док. З огляду на морфологічні особливості будови 
китайської та англійської мов, у процесі перекладу 
найчастіше застосовуються саме перестановки 
як членів речення, так і головного і підрядного 
речень. Це відбувається через те, що за відсут-
ності словозміни в китайській мові, граматичні 
відношення між членами речення виражаються за 
допомогою суворого порядку слів, і, якщо позиція 
підмета і присудка часто не зазнає трансформації, 
то навколо означення і обставини моють прово-
дитися ретельних аналіз з метою їх подальшого 
впорядкування з метою досягнення максималь-
ної автентичності та адекватності перекладу. 
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КОНЦЕПТ ГРІХ У «ПАСТИРСЬКИХ ПОСЛАННЯХ» АНДРЕЯ ШЕПТИЦЬКОГО

У статті розглянуто особливості вербалізації концепту гріх у «Пастирських посланнях» А. Шептицько-
го. З’ясовано структуру і типологію одиниць дослідження, проаналізовано змістове наповнення концепту гріх. 
Доведено, що концепт гріх репрезентований розгалуженою системою складників: лексемами, фраземами, син-
таксемами, прецедентними текстами, біблійними ремінісценціями, художніми дефініціями тощо, а також 
може мати невербалізоване вираження.

Проаналізовано концептуальні ознаки за польовими зонами відповідно до яскравості їх вираження у меж-
ах змістового наповнення концепту. Таким чином, виявилено ядро концепту гріх (однойменна архілексема гріх), 
ближню і дальню периферію.

З’ясовано, що ближню периферію формує синтаксична сполучуваність ключового слова з іншими мовними 
одиницями: гріх – аморальний вчинок, зло, безвір’я, відступництво. Дальню периферію становлять мікрообра-
зи, які є складовими образів, що належать до зони ближньої периферії. Це такі асоціати, як гріх – хвороба 
(страшна), борг (довг), неправдива наука, псевдохристиянство, страх, муки совісті.

Зроблено висновок, що із погляду синтагматики переважають приклади з одновалентною та двовалентною 
сполучуваністю лексем. При цьому ключовими лексемами тут виступають іменники гріх, грішник, дієслово грі-
шити (согрішити), прикметник грішний. 

У світлі парадигматики окрему увагу зосереджено на синонімічних відношеннях (у досліджуваних творах 
вони яскраво виражені і простежуються у вигляді семантичної деривації, асоціативних зв’язків) та антоніміч-
них відношеннях.

За допомогою методу когнітивного аналізу розглянуто концепт гріх як образну одиницю, що експлікується 
метафорами, фраземами, синтаксемами, окремими контекстами. Зокрема проаналізовано стилістичне наван-
таження фразем біблійного або народнорозмовного походження у творах автора. 

Звернуто увагу на національно-культурну специфіку концепту. З’ясовано, що засобами вербалізації досліджу-
ваного явища можуть бути не лише лексеми, синтаксеми, а й окремі тексти.

Ключові слова: концепт, релігійний дискурс, національно-мовна картина світу, парадигматичні та синтаг-
матичні зв’язки, ядро концепту, ближня і дальня периферія.
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Галів У., Ступницька Г. Концепт гріх у «Пастирських посланнях» Андрея Шептицького

THE CONCEPT SIN IN ANDREI SHEPTYTSKYI’S “PASTORAL EPISTLES”

The article focuses on the peculiarities of the verbalization of the concept sin in A. Sheptytskyi’s “Pastoral Epistles”. 
The structure and typology of the research units have been clarified, the content of the concept sin has been analyzed. It 
has been proved that the concept sin is represented by an extensive system of components, lexemes, phrasemes, syntaxes, 
precedent texts, biblical reminiscences, artistic definitions and can also have a non-verbal expression.

Conceptual features by field zones according to the brightness of their expression within the content of the concept 
have been analyzed. Thus, the core of the concept sin (archilexeme of the same name sin), the near and far periphery 
have been revealed.

It has been found out that the near periphery is formed by the syntactic compatibility of the key word with other 
linguistic units: sin – an immoral act, evil, disbelief, apostasy. The far periphery consists of microimages, which are 
components of the images belonging to the zone of the near periphery. These are such associates as sin – disease (terrible), 
debt, false science, pseudo-Christianity, fear, pangs of conscience.

It has been concluded that, from the point of view of syntagmatics, examples with univalent and bivalent lexemes are 
predominant. The key lexemes here are the nouns sin, sinner, the verb to sin, the adjective sinful.

In the light of paradigmatics special attention has been focused on synonymous relations (in the studied works they are 
clearly expressed and can be traced in the form of semantic derivation, associative connections) and antonymic relations.

Using the method of cognitive analysis, the concept sin as a figurative unit explained by metaphors, phrasemes, 
syntaxes and separate contexts has been examined. The stylistic load of the phrasemes of biblical or vernacular origin in 
the author’s works has been mainly analyzed.

The attention has been paid to the national and cultural specificity of the concept. It has been found out that not only 
lexemes, syntaxes, but also individual texts can be used to verbalize the studied phenomenon.

Key words: concept, religious discourse, national-linguistic picture of the world, paradigmatic and syntagmatic 
connections, the core of the concept, near and far periphery.

Постановка проблеми. Наскрізним концептом, 
який пронизує всю творчість Митрополита Андрея 
Шептицького є гріх. Він як антипод усім духо-
вним цінностям і чеснотам посідає важливе місце 
у «Пастирських посланнях» (1899–1944 рр). Це, 
зокрема Послання до духовенства і вірних, до Сес-
тер Служебниць, до монаших чинів і згромаджень, 
архипастирські побажання на релігійні свята та ін.

Під гріхом як універсальною категорією розу-
міють насамперед протиприродний, аморальний 
вчинок. Церква тлумачить гріх як відвернення 
особи від Бога та його заповідей. У філософії – це 
поняття релігійної свідомості.

Ось як пояснює поняття «гріх» «Словник цер-
ковно-обрядової термінології»:

1) гріх – це протиприродний вчинок, який про-
являється у вигляді свобідного та добровільного 
порушення Божої заповіді; це хвороба особи, її 
неміч, що є наслідком її недостатньої участи в 
Божому житті»; 2) гріх – це відвернення особи 
від Бога, наслідки якого стосуються, в першу 
чергу, самої людини, а через неї – людської 
спільноти загалом та всього створеного світу 
(Пуряєва, 2001).

У «Словнику української мови» наведено 
три основні значення слова «гріх»: 1) рел. Пору-
шення морально-релігійних догм, настанов і т. ін.; 
2) Поганий, непорядний вчинок; якийсь недолік, 
помилка, недогляд; 3) у знач. присудк. сл. Непо-
рядно, недобре; недозволено (брати гріх на душу, 
впасти в гріх, гріха не боятися та ін.) (Словник 
української мови, 1971: 171).

Усі морально-пасторальні праці А. Шептиць-
кого (а це чотири об’ємні томи послань, листів, 
декретів, звернень, доповідей, cтатей) порушу-
ють тему гріха і святості. Попри те, що у його 
творах неодноразово заторкуються історичні, 
культурні, економічні, суспільно-політичні 
питання, автор насамперед апелює до життя 
релігійного, морального, християнського, адже 
своїм основним завданням вважав готуватися на 
землі до зустрічі з Господом. 

Аналіз останніх досліджень. У сучасній 
україністиці концепт гріх є об’єктом досліджень 
таких мовознавців, як А. Сірант, Л. Щербачук, 
П. Мацьків, Л. Баранська, А. Огар, О. Куцик, 
М. Колечко та ін.

Л. Щербачук, приміром, трактує «гріх» як лінг-
вокультурне, духовне явище, елемент духовного 
коду. Концепт, вербалізований фразеологізмами, 
на думку авторки, «віддзеркалює морально-етичні 
принципи народу, його релігійні, соціокультурні й 
буденні знання» і корелює з такими концептами, 
як: совість, спокуса, спокута, каяття (Щерба-
чук, 2012:  505). Гріх як профанне явище у світлі 
сакральних уявлень про рай і пекло дослідила 
А. Сірант, звернувши увагу на експлікацію цього кон-
цепту в українській художній прозі (Сірант, 2016). 
У художніх та історичних текстах концепт «гріх» 
аналізують О. Куцик, М. Колечко та ін. Більшість 
науковців сходяться на думці, що згаданий концепт 
є етнокультурно маркованим явищем, що залежить 
від ментальних процесів, отже, не може розгляда-
тися поза межами національної концептосфери.
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Концепт гріх у творах Андрея Шептицького, 
на жаль, досі не був предметом уваги мовознавців. 

Мета дослідження – виявити і проаналізувати 
особливості реалізації концепту гріх у пастир-
ських посланнях А. Шептицького. Мета передба-
чає виконання таких завдань: 

– визначити місце творчості Андрея Шептиць-
кого в релігійному і мовознавчому дискурсі; 

– проаналізувати «Пастирські послання» 
з погляду вербалізації та художніх функцій кон-
цепту гріх.

Виклад основного матеріалу. Польова струк-
тура досліджуваного концепту передбачає розпо-
діл концептуальних ознак за певними польовими 
зонами відповідно до яскравості їх вираження. 
Таким чином, виділяють ядро і периферію. 
Остання, своєю чергою, складається із зони ближ-
ньої та дальньої периферії (Веремчук, 2017).

Ядром концепту гріх у «Пастирських послан-
нях» А. Шептицького виступає однойменна архі-
лексема гріх, яка пояснює назву поля. «Бійтеся 
гріху!» (Шептицький, 2010: 6) – найголовніша 
засторога, яка щоразу з більшою силою звучить 
зі сторінок митрополичих послань. Це для автора 
є доброю мотивацією, щоб побачити перед собою 
оновлену, духовно відроджену людину, промо-
вивши до неї євангельські слова: «Відпускаються 
Тобі твої гріхи» (Шептицький, 2010: 233).

Найперше у своїх творах Митрополит пору-
шує тему первородного гріха, вводячи ключову 
лексему до складу підрядного трикомпонентного 
словосполучення «гріх людської природи»:  «Але 
розум наш дуже слабонький!... А до того він ще 
й зіпсований через гріх людської природи – через 
гріх, що увійшов у нашу кров і кість уже від хвилі, 
як наш прародич, перший чоловік Адам, не хотів 
сповнити Божої волі і стратив через те ласку 
у Бога» (Шептицький, 2007: 115).

Семантику лексеми гріх, що містить сему «духо-
вна недуга», яскраво увиразнюють художні озна-
чення «тєжкий», «несповіданий», «страшний»:

«… така сповідь пуста, гріха ни відпустит, а 
до того шє новий тєжкий гріх на душу стягає!» 
(Шептицький, 2007: 97); «Ни добре роб’ют хрис-
тєни (і за це тєжкий гріх мают!), шо у неділю 
і свєта СлужбуБожу опускают…» (Шептиць-
кий, 2007: 96); «Бо вже й один тяжкий гріх зриває 
золотий ланцюг любови, що в’яже людську душу 
з Богом!»(Шептицький, 2007: 135); «А цей хрис-
тиянин мав стільки несповіданих гріхів і стільки 
недобрих сповідей!» (Шептицький, 2007:135); «Се 
єсть страшний гріх святокрадства – нещиро 
сповідатися» (Шептицький, 2007: 205).

Лексема гріх містить також семи «порушення 
Божого закону», «порушеня норм моралі», «від-
ступництво»: «Гріхом є у неґілю або свєто уро-
чисте йти у місто, або йти у полонину, або дара-
бами пускатиси» (Шептицький, 2007: 96).

Концепт гріх співвідноситься з широким 
колом позитивно- і негативнооцінних образів, а 
саме: Божа кара, жаль (покаяння), прощення, 
покута. Образ прощення, своєю чергою, експлі-
кують мікрообрази радість, щастя. Наприклад: 
«Просіть Ісуса Христа, щоби відвернув від нас 
всяку «Божу кару…» (Шептицький, 2007: 110); 
«…можете проливати гарячі сльози жалю та 
любови, можете й пригадати собі вічні добра, які 
вам Спаситель обіцяв» (Шептицький, 2007:110); 
«В перших віках християнства накладала Церква 
на християн при святій сповіді такі великі 
покути, що через них міг каянник задосить учи-
нити Божій справедливості за всі свої гріхи» 
(Шептицький, 2007: 104).

Ближню периферію формує синтаксичне поєд-
нання ключового слова з такими мовними одини-
цями: гріх – аморальний вчинок, зло, безвір’я, 
відступництво: «Тож держіться сильно святої 
нашої католицької віри, бо поза нею нема спа-
сення!» (Шептицький, 1935: 18); «Видите, скільки 
то зла один гріх за собою приносить» (Шептиць-
кий, 2007: 211). Гріх як відступництво вербалізу-
ється завдяки лексемі старослов’янського похо-
дження согрішити і синтаксемі відпасти від ласки 
Божої: «А коли перший чоловік согрішив і коли в 
нім цілий рід людський відпав від ласки Божої, Бог 
предвічний для нашого спасення зіслав з неба Єди-
нородного Свого Сина» (Шептицький, 2007: 358).

Дальню периферію становлять ті мікрообрази, 
які є складовими образів, що належать до зони 
ближньої периферії. До цієї групи відносимо такі 
асоціати: гріх – хвороба (страшна), борг (довг), 
неправдива наука, псевдохристиянство, страх, 
муки совісті. Наприклад: «А якщо не сплатить 
хтось цих довгів за свого життя, то хоч би й у 
Божій ласці вмирав (після святої сповіди), то все-
таки муситиме після смерти в чистилищі відбути 
цю покуту; мусить там сплатити свої довги…» 
(Шептицький, 2007: 105); «Гріх, мої милі браття, 
подібний до страшної хвороби, котра так довго 
кров псує і грозить небезпекою життя, як довго її 
через лікарство цілком із тіла не викинеш» (Шеп-
тицький, 2007: 210); «серця мусять стиснутися 
страхом, і совість гризе, і неспокійно християнин 
перед себе дивиться, бо не знає, чи Бог прогніва-
ний легко відпустить гріх і ласку Свою поверне» 
(Шептицький, 2007: 210).
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З особливою ревністю і настирливістю пропо-
відник звертається до вірян, бажаючи застерегти 
їх від сітей псевдовчення: «Тільки, – заклинаю 
вас Богом живим, – вистерігайтеся всякої науки, 
що противиться науці Христа! Бо така наука – 
то лож і темнота, – а не справжня просвіта» 
(5, 18); «Ви ж, родичі, при виховуванні своїх дітей, 
стережіть їх від гріху, та блудної, неправдивої 
науки, наче від смерти!»(Шептицький, 1935: 20 ).

Синтагматичні зв’язки концепту гріх. Про-
аналізувавши тексти «Пастирських послань» на 
рівні синтагматичних зв’язків (лінійного розта-
шування), можемо дійти висновку, що у них пере-
важають приклади з одновалентною та двовалент-
ною сполучуваністю лексем. При цьому беремо 
до уваги не тільки іменник гріх як ключову оди-
ницю, а й іменник грішник, дієслово грішити 
(согрішити), прикметник грішний. 

Так, до одновалентних структур належать сло-
восполучення тяжкий гріх (тяжкі гріхи), наші 
гріхи, страшний гріх, великий гріх, малий гріх, 
позбутися гріха, покуса до гріха, відпускати гріхи, 
один гріх, сповідатися з гріха, помагати до гріха, не 
карати гріха, мовчати на гріх, деякі грішники, гор-
дістю грішить, много грішить, грішна душа та ін. 

До лексем із двовалентною сполучуваністю 
відносимо: «гріхи зі встиду таїт» (Шептиць-
кий, 2007: 97), «покутували свої гріхи» (Шеп-
тицький, 2007: 105), «не заслуговує на відпущення 
гріха» (Шептицький, 2007: 104), «гріх вирвати з 
коріннєм» (Шептицький, 2007: 79), «бідна душа 
грішника»(Шептицький, 2007: 215), «кара за 
гріхи тяжкі», «согрішив перед небом і против 
тебе»(Шептицький, 2007: 220) та ін.

В окремих випадках натрапляємо і на трива-
лентну сполучуваність, що надає текстові осо-
бливої стилістичної ваги. Наприклад: «Грішник 
не важитси приступити до Закону» (Шептиць-
кий, 2007: 80); «Страшний гріх – псаутирю 
читати»(Шептицький, 2007: 80); «не соромився 
візнати гріха духовному» (Шептицький, 2007: 97) 
Духовний – у значенні духівник. Іменникові оди-
ниці тут зумовлені валентністю предиката.

Парадигматичні зв’язки концепту гріх. 
Парадигматичні відношення   – це «відношення 
вибору, асоціації, що ґрунтуються на подібності й 
відмінності позначувальних і позначуваних оди-
ниць мови» (Кочерган, 2003). У лексико-семан-
тичній системі йдеться насамперед про синоні-
мію, антонімію, гіпонімію, конверсиви тощо.

Якщо говорити про синонімічні відношення, 
то в досліджуваних творах вони яскраво виражені 
і простежуються у вигляді семантичної деривації, 
асоціативних зв’язків. Гріхом автор називає всі 

відступи від норм моралі, церковних догм і при-
писів, а найперше порушення заповідей Божих. 
Отже, гріх  – це гординя, самолюбіє, відчуження, 
святокрадство, грошолюбство, скупість, вбив-
ство, самовбивство, пияцтво, чужоложство, 
ненависть, заздрість, безвір’я, псевдохристиян-
ство та ін. Наприклад: «Тож любіть своє, – три-
майтеся свойого і дбайте про своє, – але стере-
жіться ненависти! Бо ненависть – то почування 
нехристиянське!» (Шептицький, 1935: 26); «Сте-
режіться квасу зависти та пожадання чужого 
добра» (Шептицький, 1935: 16); «Бо направду 
було б то великою шкодою і правдивим лихом для 
чоловіка, коли б хто задля гроша запропащував 
свою безсмертну душу, відкуплену Кров’ю Ісуса 
Христа» (Шептицький, 1935: 13); «Будьте ощад-
ними, але не скупими!.. Бог приказав давати милос-
тиню!» (Шептицький, 1935: 13); «Не убивайте 
себе самих, не убивайте своїх дітей, не марнуйте 
(своєю неморальністю) основних, фізичних сил 
свойого народу!» (Шептицький, 1935: 5); «Ліпше 
було цілком не сповідатися, як таким тяжким 
гріхом святокрадським Бога образити» (1, 218); 
«Гріх самовбивства – це виразний доказ повного 
браку мужества чи відваги. Це знак людини бояз-
кої, що втікає перед труднощами життя» (Шеп-
тицький, 2009: 424).

Цей синонімічний ряд продовжують ще й сти-
лістично нейтральні, узуальні лексеми оцінного 
характеру отрута і хвороба, увиразнені худож-
нім означенням страшна: «Щоби ви ще ліпше 
зрозуміли, яка то страшна отрута – той смер-
тельний гріх, – то оповім Вам, що за гріхом уві-
йшло поміж людей, коли перший раз на світі гріх 
показався» (Шептицький, 2007: 211); «Гріх, мої 
милі браття, подібний до страшної хвороби…» 
(Шептицький, 2007: 210).

Абсолютними синонімами до лексеми грішник 
виступають слова безбожний, безбожник: «Дарма 
твоя праця, мудрче безбожний!» (Шептицький, 
2007: 181); «Люде добрі, тікайте вид таких без-
божників! Обминайте їх хату…» (Шептицький, 
2007:  80).

На основі антонімічних відношень побудо-
вані кореляційні пари лексем: гріх – праведність, 
побожність; гріх – святість; гріх – тверезість; 
гріх – праця; гріх – любов; гріх – покора та ін. 
Наприклад: «У молоді серця вщіплюйте справ-
жню побожність!» (Шептицький, 1935: 20); 
«Християнин має любити всіх людей. Любов 
полягає на ділах, а не на словах!»  (Шептиць-
кий, 1935: 25); «Ви, що вступаєте у святий 
подружній стан, починайте нове життя з Богом! 
А ваші подружжя хай будуть чесні, – святі!» 
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(Шептицький, 1935: 6); «Тож і Ви всі отрясіться 
зі своєї оспалости! Візьміться усильно до праці, 
а, дасть Бог, вже вкоротці поправите свою 
долю…» (Шептицький, 1935: 9); «Ви, Мої Браття 
хлібороби, –  ви, що в деяких сторонах марну-
єте ще майно і здоровля на горівку, – покиньте 
її! Будьте тверезі! Закладайте у своїх селах бра-
цтва тверезости!»(Шептицький, 1935: 6). 

Іноді в одному реченні можуть поєднува-
тися три антоніми-кореляти до слова гріх, які 
творять стилістичну фігуру градації: «В ділі, 
однак, до котрого Христос мучеників завзиває, 
не вистарчає ані совісність, ані дух убожества, 
ані покора…» (Шептицький, 2007: 164). Кількість 
таких семантичних кореляцій може збільшитися, 
якщо за допомогою контекстуального аналізу 
вичленувати ще інші опозиції. 

Як свідчать наведені контексти, кожне вер-
бальне втілення концепту гріх, кожна сполучу-
ваність лексем, які його репрезентують, містять 
глибокий національний стрижень, ідею християн-
ського патріотизму. 

Образна складова концепту гріх. Когні-
тивна поетика. Формування будь-якого кон-
цепту пов’язане із психокогнітивною схемою 
«відчуття – асоціація – уявлення – образ» (При-
ходько, 2008: 57). Метод когнітивної поетики, на 
наш погляд, актуальний не лише для поетичного 
тексту, а й для прозового.

У полі нашого зору – метафори, порівняння, 
фраземи, синтаксеми і окремі контексти як взірці 
високого конфесійного стилю у публіцистичному 
дискурсі А. Шептицького.

Отже, концепт гріх у «Пастирських послан-
нях» А. Шептицького репрезентують генітивні 
метафори двері неба, пляма гріха, їдь гріха, кай-
дани гріху, золотий перстень любви, наймен-
ший порошок гріха, болото і гній гріхів та ін.: 
«Та їдь гріха не лише псує нашу кров і смерть 
тіла нам приносить, але переходить і на душу та 
з кожного чоловіка робить сина Божого гніву» 
(Шептицький, 2007: 211); «Один гріх вистачить, 
щоб двері неба замкнути перед чоловіком і перед 
його ногами отворити пекельні ворота» (Шеп-
тицький, 2007: 245); «Хто з Вас згрішив, нехай 
плаче, нехай покутує, нехай любов’ю безконечно 
доброго свого Отця на небі стирає з душі пляму 
гріха…» (Шептицький, 2007: 245); «Якими ж 
словами маю промовити до Вас, щоб увільнити 
Вас від тих кайдан гріху, які скували ціле Ваше 
життє?» (Шептицький, 2007: 67); «А як через 
сповідь до Господа Бога вернув, то і єму Бог сей 
золотий перстень любви вертає» (Шептицький, 
2007: 221); «Тогди, коли Ви ще в болоті й гною 

своїх гріхів лежали, Бог ласкою своєю сам перший 
до Вас прийшов» (1,  221); «Лиш душа чиста, що 
не знайдеся на ній ні найменший порошок гріха, 
йде до неба» (Шептицький, 2007: 352).

У кореляційній опозиції перебувають антоні-
мічні метафори слуги гріха і слуги праведности. 
Тільки через покаяння, як стверджує Митрополит 
Андрей, можна осягнути нове життя, переродитися 
духовно: «Та дякувати Богу, що ви були слугами 
гріха і слухали від серця приписів тієї науки, котрій 
і піддавались. А визволившись од гріха, ви стали 
слугами праведности» (Шептицький, 2009: 429).

Емоційно-образного звучання набуває також 
дієслівна метафора утікати перед гріхом (Шеп-
тицький, 2007: 216) та метафоричне порівняння 
вкушення скаженого пса (Шептицький, 2007: 210, 
211): «Хто з вас добре порозумів то, що я написав, 
тому вже стало ясним, як християнин має перед 
гріхом утікати, як тільки гріх до него набли-
зиться» (Шептицький, 2007: 216); «Гріх кождий 
подібний до такого вкушення скаженого пса, з 
якого їдь входить у кров»(Шептицький, 2007: 211).

Певне стилістичне навантаження в досліджу-
ваних текстах виконують фраземи біблійного або 
народнорозмовного походження: стєгати гріх на 
душу, (не) допускатися гріха, стеречися гріха, 
позбирати гріхи докупи, хата валиться, ґрунт 
під ногами усувається: «…така сповідь пуста, 
гріха ни відпустит, а до того шє новий тєжкий 
гріх на душу стєгає!» (Шептицький, 2007: 97); 
«…дуже Вас файно просю, аби Ви принаймні 
цего гріха ніколи ни допускалиси…» (Шептиць-
кий, 2007: 97); «… і так з усіх сторін позбирай 
собі свої гріхи докупи і добре в мислі тримай» 
(Шептицький, 2007: 214). Останній фразеологізм 
має індивідуально-авторський характер і означає 
«зібратися з думками». Фраземи хата валиться, 
ґрунт під ногами усувається мають значення 
«перебувати в стані гріха». 

Глибину і водночас лаконізм думки переда-
ють одиниці вищого мовного рівня – синтак-
семи. Місткі заголовки чи підзаголовки до текстів 
послань – це зазвичай прості неповні конструкції, 
які автор використовує з певною стилістичною 
метою. Порівняймо: 

Ніколи не грішила (мова йде про Богородицю)
І заголовки-єдинопочатки:
Через гріх проти віри
Через святокрадську сповідь
Через залишеннє Служби Божої у неділі і свята
Через тяжку роботу в неділю
Через гріх ненависти, незгоди
Через нечисті гріхи
Через п’янство (Шептицький, 2007: 204).
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Когнітивну поетику, образне мислення автора 
відчитуємо в рядках послання «О покаянію», де 
Митрополит Андрей так поетично, доступно і 
невимушено роз’яснює вірним суть гріха як Бого-
відступлення: «Де лишень жиє та бідує якась хрис-
тиянська душа, там всюди заходжу і всюди глядію 
за тою овечкою, що загинула. Всюда шукаю тої 
християнської душі, що через гріх відпала від Гос-
пода Бога та для Ісуса Христа згинула» (Шептиць-
кий, 2007: 199, 200). Тут досліджуваний концепт 
знаходить вербальне втілення в контексті, а клю-
чова лексема гріх містить сему «духовна смерть».

З погляду образності вартою особливої уваги є 
авторська молитва, яку Митрополит Андрей адре-
сує вірним, тим, які каються, але не мають можли-
вості перед смертю висповідатися зі своїх гріхів: 

«Боже мій! Я согрішив многими гріхами! 
Я тяжко Тебе образив! Я заслужив на кару від 
Тебе! Я стратив вічні радості небесні, а заслу-
жив на страшну муку в пеклі! Боже мій! Я боюся 
огня пекельного, дрожу на гадку вічного засу-
дження, боюся, щоби я не був від Тебе відкинений 
на віки! З того страху перед карою я бриджуся 
всіми моїми гріхами і жаль мені, прикро мені, що 
я так негідно поступив! 

Але єще більше жалую з любови до Тебе, Боже 
мій наймиліший! Бо Тебе люблю цілим серцем над 
все! Бо Ти найвисше і найкрасше добро, заслугуєш 
на всяку любов! Ти для мене життєм, спасеннєм, 

і щастям, і єдиним добром! Тож з любови для 
Тебе жалую, що я Тебе образив, прикро мені, що я 
Тебе образив, Отче найдорозший!

Маю надію, що мені мої гріхи відпустиш, що 
даш ласку, потрібну до поправи і вічного спасення!

Постановляю більше до своїх гріхів не вер-
тати, цілком поправити своє життє. Ти, Боже, 
допоможи!

Хочу щиро сповідатися з всіх моїх гріхів і 
прийняти покуту, наложену через священика!» 
(Шептицький, 2007: 345-346).

Наведена молитва є взірцем експлікації кон-
цепту цілим текстом, провідною думкою якого є 
плач, жаль за гріхами. 

Висновки. Отже, ми здійснили спробу розпо-
ділу концептуальних ознак за певними польовими 
зонами, виявили ядро та периферію концепту гріх 
у творах А. Шептицького, виокремили основні та 
другорядні образи і мікрообрази. Як бачимо, кожне 
вербальне втілення концепту гріх яскраво просте-
жується на рівні синтагматики та парадигматики. 
Аналіз художніх засобів дав нам змогу простежити 
найпродуктивніші моделі метафор, порівнянь, 
речень у релігійному дискурсі Андрея Шептиць-
кого. Ми пересвідчилися, що мотиваційний, понят-
тєвий і ціннісний складники концепту відіграють 
важливу роль для сприйняття цієї одиниці як мен-
тального, національного утворення, важливого 
складника концептуальної картини світу народу.
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TYPES OF LANGUAGE CONFLICTS IN THE COVERAGE OF CHINESE 
SOCIOLINGUISTICS

Different types of language conflicts are often found in many countries in the process of development. Over the past 
decades, Chinese scientists have investigated various aspects of language conflicts to analyze their types and methods 
of manifestation. But today, these developments were not summarized or systematized. The basis of our intelligence was 
scientific works (1995–2022) from the National Center for Philosophy and Social Sciences Documentation of the People's 
Republic of China. The current research objects of Chinese scholars in the field of language conflicts are mainly divided 
into four categories: conflict between different languages, conflict between dialect and standard language, conflict between 
written vernacular Chinese and classical Chinese, and conflict between network jargon and standardized language.

Modern Chinese sociolinguistic studies of language conflicts distinguish mainly four types conflicts:conflict between 
different languages, conflict between dialect and standard language, conflict between written vernacular Chinese and 
classical Chinese, and conflict between network jargon and standardized language. There are complex historical and 
cultural reasons behind every language conflict. In different epochs, when the social environment and socio-political 
conditions are changing, the interactive relations between the conflicting parties will also change, and the methods 
of resolving language conflicts will change accordingly. When researching the problem of language conflict, we must 
adhere to the principle of dynamics, understand and explain the modern value of different languages or language options 
according to different social environments and historical conditions.

Classification methods and research findings of Chinese scholars provide valuable experience in the study of language 
conflicts. From a global point of view, with the increase of national consciousness, development of time, change of 
language, popularization of the Internet, the achievements of Chinese scholars can provide some background value for 
solving many language problems arising in the historical development of multiethnic countries.
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ТИПИ МОВНИХ КОНФЛІКТІВ У ВИСВІТЛЕННІ  
КИТАЙСЬКОЇ СОЦІОЛІНГВІСТИКИ

Різні типи мовних конфліктів часто зустрічаються в багатьох країнах, що перебувають у процесі розвитку. 
Протягом останніх десятиліть китайські вчені досліджували різні аспекти мовних конфліктів з метою аналізу 
їх типів і способів прояву. Але до сьогодні ці напрацювання не були узагальнені та систематизовані. Основою 
нашої розвідки стали наукові праці (1995–2022 рр.) з Національного центру документації з філософії та суспіль-
них наук Китайської Народної Республіки. Сучасні об'єкти дослідження китайських науковців у сфері мовних 
конфліктів переважно поділяються на чотири категорії: конфлікт між різними мовами, конфлікт між діа-
лектом і стандартною мовою, конфлікт між письмовою народною китайською мовою і класичною китайською 
мовою та конфлікт між мережевим жаргоном і стандартизованою мовою.

Сучасні китайські соціолінгвістичні дослідження мовних конфліктів виділяють чотири типи конфліктів: 
конфлікт між різними мовами, конфлікт між діалектом і стандартною мовою, конфлікт між письмовою народ-
ною китайською мовою і класичною китайською мовою та конфлікт між мережевим жаргоном і стандарти-
зованою мовою. За кожним мовним конфліктом стоять складні історичні та культурні причини. У різні епохи, 
коли змінюється соціальне середовище та соціально-політичні умови, інтерактивні відносини між конфліктую-
чими сторонами також будуть змінюватися, і методи вирішення мовних конфліктів будуть змінюватися від-
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повідно. Досліджуючи проблему мовного конфлікту, ми повинні дотримуватися принципу динаміки, розуміти  
і пояснювати сучасну цінність різних мов або мовних варіантів відповідно до різних соціальних середовищ та 
історичних умов.

Методи класифікації та результати досліджень китайських науковців дають цінний досвід у вивченні мов-
них конфліктів. З глобальної точки зору, зі зростанням національної свідомості, розвитком часу, зміною мови, 
популяризацією Інтернету, досягнення китайських вчених можуть мати певну фонову цінність для вирішення 
багатьох мовних проблем, що виникають в історичному розвитку поліетнічних країн.

Ключові слова: китайська мова, діалект, мовний конфлікт, мережевий жаргон.

Statement of the problem. Although Chinese 
scholars have extensively studied various aspects 
of language conflicts over the past decades, these 
research developments have not yet been summarized 
or systematized. Therefore, it is necessary to review 
and classify the main categories of language conflict 
research in the field of Chinese sociolinguistics.

Analysis of recent research and publications. 
A review of existing research finds that Chinese 
scholars' research on language conflicts is usually 
focused on a specific type. The author did not find 
any work that attempts to comprehensively summar-
ize and review the history and current status of lan-
guage conflict researcTask statement. The task of this 
study is to comprehensively review and summarize 
the research findings and author's perspectives on lan-
guage conflict research in the field of Chinese sociol-
inguistics from 1995 to 2022.

Outline of the main material of the study. This 
study is mostly based on scientific works from the 
National Center for Philosophy and Social Sciences 
Documentation of the People's Republic of China 
from 1995 to 2022.

Research analysis. In the paper, four types of 
language conflicts are considered, distinguished and 
analyzed by Chinese linguists in research related 
to sociolinguistics, and the study was based on the 
works devoted to the study of language conflicts 
(1995–2022) of Chinese linguists from the largest 
open database of Chinese academic journals on social 
sciences “National Center for Philosophy and Social 
Sciences Documentation” (hereinafter – Center).

In Chinese academic circles, the term “language 
conflict” is most often used in the meaning that was 
reflected in the definition of He Junfang. In the paper 
of “On the Some Basic Thereatical Problems in Lan-
guage Conflict”, He Junfang defined the concept of 
language conflict as follows: “language conflict is a 
phenomenon ranging from controversy to war caused 
by language problems, including verbal disputes 
and other disharmonious ways of communication 
(He  Junfang, 2009: 4).

Based on He Junfang's understanding of language 
conflict, we will mainly discuss the results of the fol-
lowing four aspects of research on language conflicts 
stored at the Center.

1. Сonflict between different languages
He Junfang divided the types of language conflicts 

into internal language conflicts (language conflicts 
within ethnic groups) and external language conflicts 
(language conflicts between ethnic groups). Internal 
language conflicts most often arise in the process of 
forming a standard language, while external language 
conflicts are between languages of different nations, 
which have a very negative impact on the political sta-
bility of multilingual countries and building harmoni-
ous relations between its citizens (He Junfang, 2009: 4).

For the concept of “external language conflicts”, 
we use another term “conflict between different 
languages”. The classification of “language con-
flicts within ethnic groups” and “language conflicts 
between ethnic groups” cannot be adapted to all 
language situations. Although in general, one ethnic 
group has a common language, including different 
dialects, there are also cases when different ethnic 
groups use the same language or several other lan-
guages as the first language in the same ethnic group. 
In addition to studies of language conflicts between 
ethnic groups, studies of language conflicts caused 
by the use of another language in one ethnic group 
are also found. For example, Xue Xianglian and Liu 
Jinron discussed the use of foreign languages in dif-
ferent ethnic groups in the paper “National Cultural 
Merger and National Language Conflict” (Xiao Ying-
chao, 2007: 15). Li Fayuan discussed the issue of the 
use of Russian language among Ukrainians in “On 
the Impact of National Language Policy-making 
on Domestic National Unity and Harmony-Taking 
Ukraine as an Example” ( Li Fayuan, 2017: 5).

Despite the generality, He Junfang's reflections 
on the problems that can be caused by language con-
flicts between ethnic groups are reasonable. Conflicts 
between different languages are indeed the most com-
mon type of language conflict with the most serious 
consequences. That is why Chinese linguists have 
conducted numerous studies on conflicts between 
different languages. These works also often examine 
the social conflicts that erupt in different countries 
around the world due to language problems, and ana-
lyze the prospects for language policy in postcolonial 
countries, including the function of the Russian lan-
guage (Russification and de-Russification) in the for-
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mer Soviet Union and language problems of Chinese 
national minorities in China (He Junfang, 2009: 4; 
Li Fayuan, 2017: 5; Xiao Yingchao, 2007: 15; Yin 
Qiling, 2011: 18; Zhong Nan, 1995: 21). In view 
of the fact that the researches of Chinese linguistics 
is always close to the policy trend, the conclusions 
made by different scientists are mostly similar. Most 
of them concern language planning:

1) Strict language policy should not be applied 
in multiethnic countries (He Junfang, 2009: 4; Yin 
Qiling, 2011: 18; Li Fayuan, 2017: 5);

2) It is necessary to make a reasonable language 
plan in accordance with the actual language situation 
in the country (He Junfang, 2009: 4; Yan Ronggeng, 
1999: 18; Liu Xuyi, 2005: 5);

3) In the process of language planning, the princi-
ples of linguistic equality and protection of languages 
of national minorities should be observed (Zhong 
Nan, 1995: 2; Li Fayuan, 2007: 5).

The proposals of Chinese linguists are limited to 
theoretical perspectives, and those practical, contra-
dictory aspects of this issue is ignored: in many sover-
eign nation-states, in order to strengthen the country's 
cohesion, establishing national identity and adopting 
a radical language policy is a choice made for good 
reasons under internal and external pressures.

For nation states, the main dilemma of language 
policy is the conflict between the language legal 
framework of the country and the growing awareness 
of rights of different peoples. On the one hand, public 
policies are called on to respond to the increases in 
linguistic diversity and the political claims of ethnic 
identity groups. On the other hand, they have to pro-
mote the institutional structures of a common public 
sphere in the context of de-legitimising a nationalist 
conception of the state. (Matthias König, 2000: 8).

2. Conflict between dialect and standard lan-
guage

Papers discussing the contradictions between dia-
lects and standard languages are more common in cir-
cles of Chinese language. 

Chinese linguists have different attitudes to the 
classification of Chinese dialects. Chinese can be div-
ided, depending on the applied criteria, into five or 
ten dialect groups (Wang Yude, 1962: 12). But what 
everyone agrees on is that regardless of the method 
of classification, native speakers of these “dialect 
groups” sometimes also cannot understand each other. 
There are also differences in how many people value 
their dialects in different dialect regions. According 
to the Atlas of the Chinese Language, published in 
2012, Chinese dialects are divided into the following 
10 groups: Mandarin, Jin, Wu, Hui, Min,Yue, Hakka 
(Kejia),Gan, Xiang, Ping (Zhan Bohui, 1998: 20). 

These dialects are widespread over a large area, they 
are very different in phonetics, vocabulary and gram-
mar. For example, Zhan Bohui and Zhang Risheng 
compared the proximity of vocabulary between the 
Beijing dialect (Mandarin) and the Yue dialect based 
on materials, and they collected and published under 
the title Pearl River Dialect Vocabulary. Scientists 
chose 1001 words for comparison, and only a little 
more than 140 of them were the same, which is 10.4% 
of the total (Zhan Bohui, 1998: 20).

With the development of transport and communi-
cation technologies, labor mobility in China has 
reached unprecedented proportions today, and it has 
also caused many social problems, including the con-
flict between the standard literary language and local 
dialects. On this issue, different scientists hold differ-
ent views.

Yan Ronggeng, discussing the characteristics of 
dialects, pointed out the following points:

1) different languages are equal in political and 
legal aspects, but dialects and national languages are 
not equal: in terms of law, theory or practice, they 
belong to different levels;

2) the rise and fall of different languages are uncer-
tain, but the rise of national language and the fall of 
dialects are natural;

3) language is an important characteristic 
of a stable nation, dialects, from the point of view 
of Yan Ronggeng, hinder the unity and development 
of nations (Xue Xianglian; 2019: 16).

The scientist uses the term “dialect complex” to 
analyze the language situation, giving it the follow-
ing definition: “Dialect complex is a psychological 
complex in people who speak a certain dialect and 
instinctively believe that their dialect is higher, dis-
criminating and hating other dialects and even the 
national language”. (Xue Xianglian; 2019: 16). Yan 
Ronggeng believes that the dialect complex and the 
mother tongue complex are not the same thing, and in 
the current situation, the problem of dialect in China 
will not lead to the division of the country, but it still 
has a great negative impact on social harmony.

According to Yan Ronggeng, in the context of the 
country's vigorous promotion of standard Chinese 
language, the widespread use of Chinese dialects is 
in fact with a relatively negative impact, administra-
tive, propaganda and other means, used to accelerate 
the disappearance of dialects use: “Unfortunately, in 
many areas of mainland China, the use of dialects is 
widespread, and the dialect complex is growing. This 
situation, on the one hand, weakens the communica-
tive function of standard Chinese language, creates 
many invisible obstacles in many respects, hinders 
the improvement of physical, intellectual, moral qual-
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ities of the population and renewal of ideas in areas of 
dialects, leads to the formation of a closed and con-
servative society in the dialect zone, and hinders the 
development of science and technology, especially in 
the information field. On the other hand, it will also 
create a gap between different parts of our nation” 
(Xue Xianglian; 2019: 16).

In the paper “Changes in China'Urban Language 
Environment and Urban Language Conflict” Wang 
Ling and Liu Yanqiu took the example of the move-
ment to protect the dialect of the people of Guang-
zhou (China) and suggested a more moderate view of 
the problem of dialects, believing that the dialect is a 
mother tongue that does not oppose the promotion of 
Standard Chinese. The promotion of Putonghua (Stan-
dard Chinese) is aimed at overcoming communication 
barriers between regions and promoting economic and 
cultural exchange, the protection of dialects is the pro-
tection of a valuable cultural resource in order to avoid 
its destruction. Theoretically speaking, these two strat-
egies are not antagonistic, there is no inevitable con-
tradiction between them. The purpose of protecting 
dialects is to protect the local language culture and 
the right of local people to use their native language, 
not to compete with Putonghua (the standard literary 
language), claiming the status of the national lingua 
franca (Wang Ling; Liu Yanqiu, 2013: 11).

Thus, Chinese scholars have different views on 
the importance of dialects, but generally support the 
spread of Standard Chinese. In recent years, schol-
ars have reached a basic consensus on relationship 
between dialect and standard language: whether they 
are discussing “promoting Standard Chinesev or 
“protecting dialect”, scholars believe that the general 
background of the actual social environment and the 
status of economic and social development should 
be based in order to shape language policy and plan. 
Scholars also believe that in the basic ecological Lan-
guage environment where Standard Chinese prevails, 
the protection and use of dialects should not violate 
the basic principles of the promotion of Standard 
Chinese. However, in different historical periods, 
the question of how to determine the relationship 
between the spread of Standard Chinese and the pro-
tection of dialects still remains a difficult problem 
faced by sociolinguists.

3. Conflicts between written vernacular Chi-
nese and classical Chinese

In China, there are two main writing systems: 
classical Chinese (Wenyan) and written vernacular 
Chinese (Baihua).

Classical Chinese is a written language that ori-
ginated from the spoken language in the Spring and 
Autumn period and the Warring States period. Chinese 

intellectuals of all dynasties regarded works written in 
this language as the source of Culture of Han Nation-
ality and deliberately insisted on the use of classical 
Chinese. Due to the fact that the Classical Chinese 
language has remained unchanged for centuries, and 
the spoken language of people in daily communica-
tion has changed rapidly, this has led to a strong mis-
match between written and spoken languages. The 
structure of Chinese traditional feudal society was an 
inverted pyramid and had two poles:emperors and a 
handful of bureaucratic classes are at the top, and most 
people are at the bottom of the pyramid.The social 
statuses of the representatives of these two poles are 
fundamentally different. Accordingly, two written 
traditions “elegant” and “Vulgar” were formed. These 
statuses are manifested in the contrast between the 
records using the written system of written vernacu-
lar Chinese and classical Chinese (Cao Qin, 2005: 2)

During the late Qing Dynasty, China was poor and 
weak, and intellectuals such as Hu Shi opposed clas-
sical Chinese and campaigned to learn from the West 
and use a new writing style that would be conducive 
to mass communication, leading to a great social 
debate between conservatives and reformers over 
the standard style of the Chinese language. It follows 
that disputes over classical Chinese at the time, con-
sciously or unconsciously, have always been linked to 
ideological disputes.

Research in this area focuses mainly on the debate 
between two schools, which advocated modern Chi-
nese and classical Chinese during the New Culture 
Movement at the beginning of the last century, and on 
the historical influences of these two schools. Pointed 
to the causes of this kind of conflict Yin Qiling in his 
work: when old and new styles collide, people who 
prefer different styles tend to add value and empha-
size the importance of the style they use to unite their 
cultural group and achieve dominance (Yan Rong-
geng, 1999: 17).

In various spheres of Chinese society, people 
are generally positive about the support of modern 
spoken Chinese, and at the same time, most schol-
ars also acknowledge that the goal of the New Cul-
ture Movement and its implementation does not 
coincide with the requirements for the continuity of 
the development of cultural resources in literature. 
Thus, the negative impact of this movement on Chi-
nese literature is formed (Bi Geng, 2003: 1; Wen 
Zongli, 2008:13; Wurm Stephen Adolphe; Li Rong; 
Baumann Theo; Lee Mei W, 1997: 14). 

There is still controversy about the usefulness 
of classical Chinese in the sociocultural field. For 
example: In his work confirming the historical 
achievements of the New Culture Movement, Bi Gen 
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advocated the revival of classical Chinese and encour-
aged writing in classical Chinese (Bi Geng, 2003: 1), 
Bi Gen’s view provoked opposition from Xiao Ying-
chao, who believed that the meaning of expression and 
the scope of classical Chinese were very limited, in 
modern historical conditions, the revival of classical 
Chinese doesn't make sense (Wurm Stephen Adolphe; 
Li Rong; Baumann Theo; Lee Mei W., 1986: 14).

Today, Chinese people perceive the spiritual 
wealth of the Chinese nation through a variety of cul-
tural monuments written in classical Chinese, and for 
ordinary people, modern written vernacular Chinese 
is a tool for free expression of emotions and infor-
mation. The debate over classical Chinese and mod-
ern Chinese has not stopped in China for more than a 
hundred years.

The essence of the discussion in the field of Chinese 
Linguistics was actually a dispute over the following 
three issues: 1) how to relate to the choice between 
imitating traditional culture and the development of 
modern culture; 2) how to treat foreign cultural trends; 
3) how to relate to the relationship between ideology 
and literature. Since there is no clear answer to these 
question, and the social groups that can participate in 
the discussion are relatively broad, it is easy to pro-
voke conflicts on these issues among people who are 
carriers of different ideologies.

4. Conflict between network jargon and stan-
dardized language

A search of the literature on “sociolinguistics” and 
“network jargon” at the Center found only 20 relevant 
papers. Most of them focus only on the reasons, char-
acteristics and meaning of network jargon as a variant 
of language.

Since the Internet became popular, more and more 
people have started expressing their opinions there. 
With the development of information technology, the 
renewal of network jargon is accelerating, leading to 
constant communication barriers in the Chinese lan-
guage community. The use of Internet language by 
some Internet users has caused considerable psycho-
logical resistance in others: “Really, I want to vomit 
when I see it”; “Ordinary people should use this con-
taminated vocabulary carefully. If you imagine an 
adult wearing children's clothes and a red scarf all day, 
it's ridiculous”. “Modern people are becoming irrepar-
ably more vulgar” (Note: Examples from the Internet).

As early as 2005, Liu Xu and Qian Tsongwu 
noticed people's controversy over network jargon and 
standardized language, and published a paper entitled 
“Network Jargon: The Conflict between Modernism 
and Postmodernism“. They saw the deep roots of this 
controversy in the cultural conflict between modern 
language and network jargon as aesthetic conflict. 

They believes that the objective existence of network 
jargon is that it meets certain requirements of mo- 
dern people – the libertarian aesthetic standard. In the 
Internet, everyone has the right to express their views, 
and everyone is a communicator and also an audience. 
This aesthetic standard is based on the postmodern 
aesthetic paradigm (Liu Xuyi; Qian Zongwu, 2005: 6).

Such a beginning of the topic like “the conflict 
between modern language and network jargon” as in 
Liu Xuyi and Qian Zhongwu’s paper is rare in Chi-
nese academic circles. Most Chinese scholars inter-
pret “the conflict between network jargon and stan-
dardized language” as “a connotational inconsistency 
or opposition of meaning between two language 
variants”. Let’s take Liu Yanru’s paper “The Conflict 
between Network Jargon and Everyday Language” as 
an example. In the paper, Liu Yanru compared the dif-
ference between network jargon and standardized 
language and noted: some words have one meaning 
in everyday language and another on the Internet. 
Because of this, one can see the difference in refer-
ence in network jargon and everyday language, which 
causes a conflict between these two language variants 
(Liu Yanru, 2010: 7).

The advantages and disadvantages of network 
jargon are obvious. The advantages include: the cre-
ation of new discursive structures and new words, the 
promotion of language development, the enrichment 
of the spiritual life of network users and the oppor-
tunity for the authorities to understand mass opinion 
in a timely manner. The disadvantages of network 
jargon are also obvious: network jargon affects lan-
guage norms, limits people's creative abilities, leads 
to abuse and excessive playfulness, and some words 
from network jargon are too uncivilized (Zhou Hong-
zhaoмм, 2012: 22).

Network jargon is a reflection of the culture of the 
Internet. The conflict between network jargon and 
standardized language can also be seen as a conflict 
between the culture of the Internet and the basic cul-
ture of reality.

Conclusions. Modern Chinese sociolinguistic 
studies of language conflicts distinguish mainly four 
types conflicts:conflict between different languages, 
conflict between dialect and standard language, con-
flict between written vernacular Chinese and classical 
Chinese, and conflict between network jargon and 
standardized language. There are complex historical 
and cultural reasons behind every language conflict. 
In different epochs, when the social environment and 
socio-political conditions are changing, the inter-
active relations between the conflicting parties will 
also change, and the methods of resolving language 
conflicts will change accordingly. When researching 
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the problem of language conflict, we must adhere to 
the principle of dynamics, understand and explain 
the modern value of different languages or language 
options according to different social environments 
and historical conditions.

Classification methods and research findings of 
Chinese scholars provide valuable experience in the 

study of language conflicts. From a global point of 
view, with the increase of national consciousness, 
development of time, change of language, popular-
ization of the Internet, the achievements of Chinese 
scholars can provide some background value for 
solving many language problems arising in the his-
torical development of multiethnic countries.
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РЕАЛІЗАЦІЯ КОНЦЕПТУ ПАМ’ЯТІ:  
ОСОБЛИВОСТІ ОБРОБКИ ОДНОГО Й ТОГО Ж СЮЖЕТУ В ЛІТЕРАТУРІ  

ТА КІНО (НА ПРИКЛАДІ САГИ «І БУДУТЬ ЛЮДИ»)
Стаття присвячена компаративному аналізу моделей реалізації пам’яті роману А. Дімарова «І будуть люди» 

та його однойменної екранізації режисера А. Непитайлюка. Розглянуто різнорідні елементи, які відносяться до 
цього концепту, серед яких фрагменти жанрової пам’яті, постпам’яті тощо. Особлива увага приділена вико-
ристанню фрагментів інших творів мистецтва, освоєння певної традиції для зображення тих чи тих персона-
жів. Враховано особливість конструювання образів в літературі та кінематографі, проаналізовано причини, 
з яких екранізація виконана з численними відступами від першоджерела. Зауважено, що ці зразки мистецтва 
були виконані зі значним розривом у часі та належать до різних стилів. Відповідно, в межах одного і стилів 
вони в поданому дослідженні не розглядалися. Встановлено, що роман (твір також можна визначати як сімейну 
сагу) А. Дімарова хоча й виконаний в соцреалістичному ключі, насправді творчо опрацьовує спадок української 
літератури ХІХ – першой половини ХХ століття, включно із сентиментальною прозою Г. Квітки-Основ’яненка, 
поемами Т. Шевченка тощо. Суттєву роль у формуванні твору відіграла радянська традиція: це помітно і в 
розподілі персонажів на позитивних та негативних, і в доборі характерів, і в висвітленні окремих тем. Значну 
роль у формуванні цього тексту мала особиста пам’ять автора про Голодомор (свідком якого він був), а також 
історична пам’ять про національно-визвольні змагання. Враховано, що А. Дімаров фактично був відірваний від 
значного масиву українських текстів 20-х років ХХ століття, відтак вплив на нього творів Миколи Хвильового 
та інших знакових постатей не розглядається.  

Що стосується до серіалу А. Непитайлюка, то він більшою мірою спирається на досвід О. Довженка, філь-
мів кінця ХХ – початку ХХІ століття, присвячених Голодомору, а також національно-визвольним змаганням. 
Соцреалістичний канон в цьому творі фактично нівельований, зате помітна традиція сучасних мелодраматич-
них зразків кіномистецтва.

Детальний аналіз обох творів показує суттєве розходження у формуванні образів, подачі тієї чи тієї сюжет-
ної лінії. Різниця між елементами жанрової пам’яті не дає можливість режисеру точно відтворити ті еле-
менти історичної пам’яті, які присутні в першоджерелі, їх вимушено замінюють іншими, більш питомими для 
українського кінематографу. Детальне вивчення цієї особливості роботи з екранізаціями дадуть змогу в подаль-
шому скоригувати конструювання образів та наповнити сучасне українське кіно тими сенсами та контекста-
ми, котрого воно поки що позбавлене. 

Ключові слова: модернізм, пам’ять жанру, кінообраз, соцреалізм, художня деталь, візуальне мистецтво.
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REALIZATION OF THE CONCEPT OF MEMORY: FEATURES  
OF THE PROCESSING OF THE SAME PLOT IN LITERATURE AND THE CINEMA 

(ON THE EXAMPLE OF THE SAGA “AND THERE WILL BE PEOPLE” )
The article is devoted to a comparative analysis of models of realization of memory of A. Dimarov’s novel “And there 

will be people” and its film adaptation of the same name directed by A. Nepytayluk. Disparate elements related to this 
concept are considered, including fragments of genre memory, post-memory, etc. Special attention is paid to the use of 
fragments of other works of art, mastering a certain tradition for the depiction of certain characters. The peculiarity of 
the construction of images in literature and cinematography is considered, the reasons for which the screen adaptation 
was made with numerous deviations from the original source are analyzed. It is noted that these art pieces were made with 
a significant gap in time and belong to different styles. Accordingly, within the limits of one and the styles, they were not 
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considered in the presented study. It has been established that the novel (the work can also be defined as a family saga) 
by A. Dimarov, although written in a socialist realist style, creatively elaborates the heritage of Ukrainian literature of 
the 19th – the first half of the 20th century, including the sentimental prose of H. Kvitka-Osnovyanenko, the poems of 
T. Shevchenko, etc. The Soviet tradition played a significant role in the formation of the work: this is noticeable in the 
division of characters into positive and negative ones, and in the selection of characters, and in the coverage of certain 
topics. A significant role in the formation of this text was played by the author’s personal memory of the Holodomor 
(which he witnessed), as well as his historical memory of the national liberation struggle. It is considered that A. Dimarov 
was detached from a significant array of Ukrainian texts of the 20 years of the 20th century, so the influence on him of the 
works of Mykola Khvylovy and other iconic figures is not considered.

As for A. Nepytayluk’s series, it relies more on the experience of O. Dovzhenko, films of the late 20th – early 21th 
centuries, dedicated to the Holodomor, as well as national liberation competitions. The socialist realist canon is leveled 
in this work, but the tradition of modern melodramatic examples of cinematography is noticeable.

A detailed analysis of both works shows a significant difference in the formation of images, presentation of this or that 
plot line. The difference between the elements of genre memory does not give the director the opportunity to accurately 
reproduce those elements of historical memory that are present in the original source, they are forced to be replaced by 
others, more specific to Ukrainian cinema. A detailed study of this peculiarity of working with screen adaptations will 
make it possible to further adjust the construction of images and fill modern Ukrainian cinema with the meanings and 
contexts it lacks so far.

Key words: modernism, genre memory, film image, social realism, artistic detail, visual art.

Постановка проблеми. Тема пам’яті в укра-
їнській літературі та кінематографі є однією з 
найбільш важливих. Розкодування певних алю-
зій, натяків, цитат дає змогу відтворити індиві-
дуальні історії та особисте ставлення авторів до 
подій, свідками яких були вони чи їхні близькі. 
Особливо це важливо для інтерпретації творів, 
написаних в радянські часи свідками Голодомору, 
репресій тощо. Традиційно при аналізі таких тек-
стів звертаються переважно до пам’яті автора. І це 
часто дає непогані результати. Робота з щоден-
никовими записами, листами дає змогу дати від-
повіді на певні питання. Однак таке розуміння 
сучасної літератури та кінематографу видається 
спрощеним. Справа в тому, що жоден твір не ство-
рюється людиною абсолютно без впливу інших 
зразків мистецтва, так само, читачем він ніколи не 
розглядається абсолютно відірвано від контексту. 
В той чи той спосіб автор спирається і на жанрову 
пам’ять. Ті традиції зображення сторичних подій, 
норми змалювання персонажів (цей аспект осо-
бливо важливий при розгляді текстів радянської 
доби), навіть прийоми версифікації завжди роз-
ширюють дискурс кожного окремого твору. Такий 
підхід справедливий не лише для літератури, а й 
для кіномистецтва. При зіставленні ж двох творів, 
наприклад, роману та його екранізації, матимемо 
справу з різнорідними деталями пам’яті. Досить 
цікавим з цього погляду є зіставний аналіз голо-
вних персонажів книги А. Дімарова «І будуть 
люди» та однойменного серіалу А. Непитайлюка. 

Вибір цих творів зумовлений з одного боку, 
недостатнім їх вивченням в межах наукового дис-
курсу, а з другого – складним поєднанням різно-
рідних елементів пам’яті. Адже твори є різними і 
за жанрами, і за стильовими періодами. Хоча фак-

тично мають спільний сюжет. Компаративний роз-
гляд роману та серіалу дасть змогу дати ширше 
трактування цим елементам пам’яті та проаналі-
зувати причини, з яких авторам серіалу не вдалось 
реалізувати певні смислові пласти першоджерела.

Аналіз попередніх публікацій. Специфічна 
пам’ять жанру не один раз ставала об’єктом дослі-
дження як вітчизняних, так і закордонних дослід-
ників. Так, Н. Бернадська у свій розвідці зазначає, 
що жанрам властиво зберігати у своїй структурі 
попередній досвід (Бернадська, 2015). Проблеми 
реалізації культурної табуйованої пам’яті, непри-
говорених спогадів та подій аналізує в своїх пра-
цях О. Пухонська (Пухонська, 2018). Чимало 
досліджень присвячено безпосередньо пам’яті 
жанру. Так, А. Трофименко аналізує особливості 
трансформації горору (Трофименко, 2022), студії, 
в яких йдеться про співвідношення теорії літе-
ратури та пам’яті, представляють U. Milevski, 
L. Wetenkamp та інші дослідники (Milevski, 
Wetenkamp, 2022)

Що ж до твору «І будуть люди», то його розби-
рає у своїй розвідці Т. Гросевич (Гросевич, 2013). 
Дослідниця звертає увагу на жанрові характе-
ристики книги, побудову образів тощо. Стильові 
особливості роману розглядає М. Корецька. 
Щоправда, в цій статті акцент зроблено саме на 
жанрі соціально-побутового роману (Корецька, 
2010). Соцреалістичний канон, який також добре 
репрезентовано в цьому тексті, розглядав, зокрема, 
У. Федорів (Федорів, 2016). Однак роман А. Діма-
рова ще не був досліджений через призму кон-
цепту пам’яті в цілому та пам’яті жанру зокрема 
у зіставленні з його екранізацією А. Непитай-
люка. Представлене дослідження покликане запо-
внити цю лакуну.
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Мета статті полягає у виявлені впливу пам’яті 
жанру на формування художніх образів. Для реа-
лізації поставленої мети потрібно виконати низку 
завдань: розглянути особливості впливу пам’яті 
жанру та постп’амяті на обидва твори; проаналі-
зувати точки сходження і ті аспекти, які унемож-
ливили реалізацію певних елементів роману в 
екранізації; описати закономірності впливів окре-
мих елементів пам’яті на формування структури 
кожного твору в цілому.

Виклад основного матеріалу. Перед тим, як 
перейти до аналізу роману та серіалу, поставле-
ному за його сюжетом, треба зробити загальні 
зауваги про специфічну пам’ять жанру в цих тво-
рах. Її використання для реалізації творчих задач 
автора має низку особливостей.

По-перше, слід враховувати вплив стильо-
вої парадигми на кожен із зазначених творів, а 
також чималу різницю між часом написання тек-
сту та виходу фільму. Так, сам роман А. Дімарова 
варто розглядати, в тому числі, в дискурсі соцре-
алізму, творів про розкуркулення та становлення 
радянської влади. Що ж стосується кінострічки 
А. Непиталюка, то вона належить до іншої тради-
ції, за подачею персонажів та акцентами більше 
тяжіє до мелодраматичних творів. Тобто, ці мис-
тецькі зразки мають дуже різні контексти, які 
впливатимуть на зображення героїв.

По-друге існують обмеження, які диктують 
вже самі види мистецтва. Це неможливість вико-
ристання візуальних образів в тексті (має місце 
лише авторський опис, який читачами буде інтер-
претовано у власний спосіб), саундтреків, інший 
характер роботи з художньою деталлю. В кіно-
роботі це особливості гри акторів, їхнє власне 
бачення образів тощо.

Розпочинати аналіз варто з самої книги, 
оскільки вона є першоджерелом. Роман  «І будуть 
люди» деякими дослідниками, зокрема, Т. Гросе-
вич, визначається як один з найбільш важливих 
та репрезентативних текстів 60-х років (Гросевич, 
2013). Представлену книгу можна розглядати як 
певний калейдоскоп творів про українське селян-
ство. Він охоплює проміжок від найдавніших 
часів і до середини ХХ століття. Текст експлуа-
тує пам’ять кількох жанрів. Чимало знаходимо 
тут фольклорних елементів. Це не лише вставки 
з народними піснями, описами звичаїв тощо 
(наприклад, описи весілля, похорону), а й еле-
менти народних оповідань, казок, пліток тощо. 
Прикладом є бувальщина про бабу Наталку та 
чорта (історія про одруження діда Хлипавки) 
(Дімаров, 2022: 1040).

Такі елементи дозволяють створити відчуття 
певної тяглості історії, відтворити живе народе 
спілкування тощо. Фактично за рахунок числен-
них вставних оповідей хронологію саги вдається 
розширити на півтора століття, тоді як фактично 
в творі проходить лише 30 років. При цьому ми 
бачимо одразу 4 покоління родини Івасют (від 
діда Оксена до його сина Андрія), не кажучи про 
їхніх пращурів. Відповідно, вибудовування літе-
ратурних пластів для підкріплення цієї оповіді 
дублює сімейну тяглість в згаданій родині.

Відтворення літературних зразків у цьому 
творі також репрезентує широку традицію. Сам 
стиль викладу з гумористичними відступами 
автора, апеляцією до народних приповідок від-
носить до «Вечорів на хуторі поблизу Диканьки» 
Миколи Гоголя. Чимало знаходимо тут від творів 
Г. Квітки-Основ’яненка. Передусім це викорис-
тання зменшено-пестливих слів в сентименталь-
них сценах, особливо при описі дітей та молодих 
жінок – Олесі, Тетяни (що апелює до «Марусі»). 
Є певний паралелізм образів. І долю Тетяни, і 
долю Олесі де в чому можна співвіднести з долею 
Марусі, однак, якщо у Г. Квітки-Основ’яненка мав 
місце трагічний закритий фінал, то в цих історіях 
маємо відкритий. Історія про одруження дід Хли-
павки може бути розглянута як відсилка одразу до 
«Конотопської відьми». Г. Квітки-Основ’яненка 
та до традицій жартів з приводу нечистої сили, 
закладеної М. Гоголем (Дімаров, 2022: 1036). 
Персонажі, які пов’язані з цими оповідками в тек-
сті, можуть здатися комічними та другорядними. 
Однак деякі дослідники, наприклад, М. Корецька, 
вказують, що вони важливі для розуміння ціліс-
ного задуму автора (Корецька, 2010). Додам, що 
вони важливі для репрезентації традиції. 

Т. Шевченко в творі присутній і в назві твору 
(пряма цитата з «І Архімед, і Галілей») (Діма-
ров, 2022), на рівні образів (портрет Т. Шевченка 
в хаті Миколи). Це один з небагатьох власне 
українських символів, який прямо зустрічається 
в романі. 

Дискусійним моментом є слідування літера-
турній традиції 20-х років ХХ століття. В тексті 
знаходимо багато паралелей до новел та опові-
дань Миколи Хвильового, наприклад: «До чорта в 
ЧК» (Хвильовий), «Тричі не вірю, що ця влада — 
од Бога! Антихрист послав нам її, а не Бог! Анти-
христ!..» (І будуть люди) (Дімаров, 2022). Однак в 
цьому випадку про прямий вплив говорити недо-
цільно, з огляду на біографію А. Дімарова. Пись-
менник народився вже в 20-х роках ХХ століття, 
відтак цю частину літературного процесу мав 
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випустити. Надалі отримував вже освіту в літера-
турному інституті і з огляду на це, мав бути вклю-
чений уже в інший дискурс – російський. Що ж 
до позиції відносно радянської влади, то міг її 
перейняти від родичів, оскільки був свідком Голо-
домору 1932–1933 років. Цей варіант, з огляду на 
біографічні дані автора, є найбільш імовірним.

Простежується великий вплив соцреалістич-
них текстів на роман «І будуть люди». Це одне 
з найбільш вагомих джерел пам’яті для представ-
леного тексту. Воно дало сімейній сазі такі важ-
ливі компоненти, як елементи радянської ідеоло-
гії у змалюванні персонажів. Слідування їй дало 
специфічний образ заможного селянства в тек-
сті – «куркулів» та «НЕПманів». Так, Оксен Іва-
сюта та інші представники його родини зображені 
вкрай жадібними та жорстокими через цю жадіб-
ність до інших людей. Це проявляється і у став-
ленні до Тетяни, і у ставленні до наймитів та най-
мичок, навіть у стосунках всередині родини. Так, 
Свирид з нелюбові до першої жінки та бажанні 
більше заробити непосильною працею доводить 
її до смерті. Схожими рисами, зокрема, жорсто-
кістю, відмічений Гайдук. Тільки те селянство, 
яке отримало землі після революції, визнається 
працелюбним, талановитим тощо.

В канонічному для радянського часу варіанті 
подається опис національно-визвольних змагань. 
Є героїзація червоноармійців, саме на їхню долю 
випадають найбільш героїчні події. До лав саме 
цієї політичної сили зараховано більшість умовно 
позитивних персонажів. Що ж стосується інших 
політичних рухів, то про них говориться побіжно 
і переважно у негативному ключі. Махновці, білі, 
зелені – всі вони змальовуються як розрізнені банди 
(в той час як історично військо Нестора Махна 
було важливою політичною слою). Це дає змогу 
автору показати, що єдиною вагомою силою того 
часу були більшовики. Зважаючи на цензуру того 
періоду, в який було створено цей текст, викрив-
лення історичних реалій радянською пропагандою 
тощо іншого трактування там не могло бути. Сам 
письменник говорить про складнощі із проходжен-
ням цензури безпосередньо в коментарі до нового 
видання роману. А. Дімаров пише про те, що цен-
зори заперечували можливість наділення персона-
жів, які представляють комуністичну партію, яки-
мись негативним рисами (Дімаров, 2022: 1316).

Особливу увагу варто зосередити на деяких кон-
текстах, які автор свідомо уникає, говорить про них 
лише побічно. Це, перш за все, трагедії висилки, 
ув’язнення, розкуркулення та Голодомору. При-
чин на це кілька. Перша, найбільш важлива – 
абсолютна табуйованість цих тем в ті часи, коли 

було створено роман. Навіть про 1932–1933 роки 
мовиться побіжно (в порівнянні з тими акцен-
тами, які було зроблено на критиці церкви, деяких 
людських вад, проведення роботи з облаштування 
ТОЗу тощо). Констатується факт масової смерті 
людей, однак і в цьому контексті робота на кол-
госп подається як шанс на спасіння. При цьому про 
злочин партії в цьому контексті говориться прямо, 
однак звинувачення лягає на тих людей, які пра-
цювали на місцях. Так, обвинувачення Ганджі та 
інших партійних робітників фактично збігається 
з офіційною постановою пленуму ЦК КП(б)У, в 
якій йдеться наступне: «від 24 січня, який конста-
тував, що "парторганізації України не справилися 
з покладеним на них партією завданням організа-
ції хлібозаготівель і виконання плану хлібоздачі» 
[9]. В такий спосіб автор все ж таки згадує про 
трагедію, однак не порушує партійні настанови, 
що дає йому змогу обходити цензурні приписи.

Друга, це відсутність традиції опису таких 
явищ. Вони з’являються в цей період переважно в 
еміграції. Мова йде про «Жовтого князя» Василя 
Барки, «Ротонду душогубців» Тодося Осьмачки 
та інші тексти, з якими письменник на момент 
роботи із сагою «І будуть люди» не міг бути зна-
йомий. Відповідно, у відтворенні таких елементів 
постпам’яті письменнику доводиться спиратися 
виключно на ті тлумачення та моделі, які існували 
в радянському дискурсі.

Що стосується серіалу А. Непитайлюка, то 
частина контекстів, притаманних першодже-
релу (а роман в цьому випадку є першоджерело) 
в ньому була втрачена. Так, не було в жодний 
спосіб показано оповідну гоголівську традицію, 
навіть образи, які відсилали до неї, були спотво-
рені. Фольклорний контекст також було вирізано, 
а на нього припадала значна кількість жартів, 
оповідок, які пожвавлювали сюжет. Деякі з них 
лишилися за дідом Хлипавкою, і це один з небага-
тьох комічних персонажів у сюжеті. Загалом кіно 
завдяки подібним змінам втратило жартівливий 
первінь і змінило тональність історії в бік драми. 
Окрім того, картина втратила соцреалістичні 
шари пам’яті. Ті герої, які в ньому задумувались 
як позитивні саме з точки зору прихильності до 
радянської ідеології, були суттєво змінені. Напри-
клад, Максим із молодого недосвідченого комсо-
мольця, який в тексті має чітку мотивацію дій, 
перетворюється на недалекого чоловіка, ініціа-
тиви якого можна пояснити лише браком розуму. 
Ганджа постає передусім як людина, яка пере-
живає за село, його робота в ТОЗі взагалі ніяк 
не висвітлюється (і разом з тим втрачається лінія 
стосунків з Гінзбургом та іншими колегами). 
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Однак говорити про те, що це виключно нега-
тивно позначилось на кінцевому мистецькому 
продукті, теж не коректно. Можна зауважити, 
що знімальна група в цьому плані вибрала більш 
стратегічно вірний шлях для себе і зосередилась 
не на літературному каноні та відтворенні цього 
пласту пам’яті, а на основних кінематографічних 
роботах. Так, низка експозицій, сцени, де голо-
вні герої, зокрема, Таня Світлична, перебувають 
в яблуневому саду, їдять яблука, відсилають до 
фільму О. Довженка «Земля». Вони пов’язані не 
лише візуально, а й тематично, бо ж мова йде 
про один і той самий період – час національно-
визвольних змагань, становлення радянської 
влади і формування колгоспів. Деталізованість 
побуту, деталей одягу тощо відсилає до «Тіней 
забутих предків» С. Параджанова.

Неоднозначні вчинки Оксена та його старшого 
сина Івана взагалі виключаються з сюжету. Він 
як представник українського селянства, має бути 
більш позитивним персонажем, щоб його можна 
було протиставити радянській владі. Однак в 
цьому аспекті така традиція змалювання образу 
не йде на користь сюжету. Втрачається мотивація 
героїв. Так, якщо в книзі зрозуміло, з яких причин 
Тетяна Світлична не може жити разом з Оксеном 
(дається взнаки його скупість, жорстокість, лице-
мірність – ті риси, яких Івасюта в серіалі фактично 
позбавлений), то у фільмі вона постає вічно невдо-
волено жінкою лагідного та роботящого чоловіка.

Спрощується образ Марти. Він тут постає 
сучасною невдалою інтерпретацією образу Солохи 
(в книзі це складніший персонаж, який веде себе 
більше в межах тієї рольової моделі, якої мала б 
притримуватися вдова на початку ХХ століття – 
намагається створити сім’ю, піклується про дітей 
тощо). Зникає тема роботи в ТОЗі, стосунки з 
Ганджею так само спрощуються. Якщо в книзі це 
стабільні стосунки, то в серіалі це 2–3 зустрічі. Її 
комунікація з Оксеном також змінюється. Якщо в 
книзі ми бачимо взаємовигідну роботу, то в сері-
алі це безкорисливе бажання допомогти. Такий 
підхід суттєво спрощує персонажа, частина його 
мотивації приховується від глядача.

Особливу увагу слід звернути а традиції зобра-
ження сцен голоду в кінематографі. Зазначимо, 
що в українській художній практиці це стосується 
не лише Голодомору 1932–1933 років, а й голоду 

1920, який так само був інструментом боротьби 
більшовиків проти українського народу, тільки 
більш раннім у застосуванні (Кавун, 2023).

Що ж до традиції мелодраматичних кіноро-
біт, то її вплив на представлений зарок мистецтва 
простежується досить яскраво. Це бачимо в лінії 
Тетяни та Олега, які в романі так і не сходились, 
але за каноном популярних серіалів мали бути 
разом задля щасливого фіналу. Мелодраматичні 
прийоми знаходимо у численних ліричних сце-
нах (втеча Олесі з дому, сон Свирида про Олену). 
В першоджерелі ці фрагменти відсутні. Акценти 
ж у А. Дімарова зміщені зі сфери почуттів на 
сферу точного розрахунку, що відповідає естетич-
ним настановам соцреалізму.

Висновки. Загалом аналіз персонажів книги 
та серіалу «І будуть люди…» довів, що на фор-
мування образів в обох випадках вплинула 
пам’ять жанру. Так, і А. Дімаров, і А. Непитай-
люк враховували ті традиції, які були в літературі 
та кінематографі. Це дозволило створити певне 
відчуття тяглості, сталості, слідування існуючим 
правилам (необхідне для жанру сімейної саги), 
ввести обидва твори в певний контекст україн-
ського мистецтва. Однак, подекуди такий підхід 
мав негативний ефект. Особливо постраждав від 
цього кінопродукт. Так, було втрачено мотивацію 
персонажів, які для поточної української кіно-
традиції виявились занадто складними, деякі 
сцени примітивізовано тощо. Це можна пояс-
нити тим, що літературна українська традиція 
є більшою, відтак з нею було працювати легше.  
Що ж до кінематографу, то тут довелось пра-
цювати з біднішим матеріалом та спиратись на 
розрізнену традицію зображення українського 
селянства, конструювати від початку деякі 
смисли, наприлад, історичну лінію визволь-
них змагань та Голодомору. Однак це призвело 
до спрощення деяких сюжетних ліній. 

Перспективним для подальшого дослідження є 
вивчення постпам’яті про такі важливі історичні 
події як Голодомор та репресії, стратегії зобра-
ження цих історичних явищ в мистецтві тощо. 
Наразі ця тема є мало опрацьованою, а між тим, 
вона є важливою для постколоніальних студій, 
дослідження діаспорних текстів, а також алюзій 
та натяків у творах, написаних українськими авто-
рами радянської доби.
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СИНТАКСИС У ЗМІСТІ НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ ЯК ІНОЗЕМНОЇ

У статті розглянуто складові компоненти і послідовність вивчення синтаксичного матеріалу під час 
навчання української мови як іноземної. Речення – є основною одиницею організації навчального матеріалу. 
Активний синтаксис має навчати активному володінню мовою, тому за основу в організації навчального мате-
ріалу береться не формальна характеристика явища, а вираження значення, смислу. Синтаксичний матеріал 
організовують за логіко-смисловими групами (способи вираження мети, причини, умови, кваліфікації предмета і 
т.д.). Синтаксичний матеріал у змісті навчання має містити такі складові компоненти: вираження суб’єктно-
предикативних відношень у простому реченні (двоскладне дієслівне речення без обов’язкових поширювачів), вира-
ження об’єктних відношень у простому реченні (двоскладне дієслівне речення з обов’язковим поширювачем діє- 
слова-присудка), пасивні конструкції, іменний складений присудок у двоскладному простому реченні, односкладні 
речення, вираження семантико-синтаксичних відношень у простому і складному реченні: означальних, об’єктно-
з’ясувальних, часових, означально-обставинних, причиннєво-наслідкових, відношень мети, умовних і допустових 
відношень; питальні речення, сурядний зв’язок у простому і складному реченні, вираження заперечення, спо-
нукання до дії, необхідності, непотрібності, можливості/неможливості, бажання, побоювання, ірреальної дії, 
наявності, відсутності, приналежності, невпевненості, невизначеності; порядок слів у простому реченні. Робо-
та з синтаксису у викладанні української мови як іноземної відбувається протягом всього періоду навчання кон-
центрично і передбачає: 1) накопичення і аналіз матеріалу, 2) засвоєння способів вираження головних членів 
речення і другорядних членів, 3) засвоєння способів поширення синтаксичних структур; 4) аналіз типу зв’язку 
між реченнями, 5) аналіз різних типів речень з точки зору комунікативної мети висловлювання, 6) узагальнення 
способів вираження певних логіко-смислових категорій у простому і складному реченнях, 7) узагальнення речень 
з урахуванням модальної характеристики.

Ключові слова: синтаксис, речення, семантико-синтаксичні відношення, навчання української мови як іно-
земної.
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SYNTAX IN THE CONTENT OF LEARNING THE UKRAINIAN LANGUAGE  
AS A FOREIGN LANGUAGE

The article examines the constituent components and the sequence of studying syntactic material during the learning 
of the Ukrainian language as a foreign language. A sentence is the basic unit of organization of educational material. 
Active syntax should teach active mastery of the language, therefore, the organization of educational material is not 
based on the formal characteristics of the phenomenon, but on the expression of meaning. Syntactic material is organized 
according to logical-semantic groups (ways of expressing the goal, reasons, conditions, qualification of the subject, 
etc.). The syntactic material in the teaching content should contain the following components: the expression of subject-
predicative relations in a simple sentence (a two-part verb sentence without obligatory distributors), the expression 
of object relations in a simple sentence (a two-part verb sentence with obligatory distributors), passive constructions, 
nominal compound predicate in a two-part simple sentence, one-part sentence, expression of semantic-syntactic relations 
in a simple and complex sentence: attributive, object, temporal, attributive-adverbial, cause and consequent, relations 
of goal, conditional relations; interrogative sentences, coordinative connection in simple and complex sentences, 
expressions of negation, call to action, necessity, unnecessaryness, possibility/impossibility, desire, scare, unreal action, 
presence, absence, belonging, uncertainty; word order in a simple sentence. Syntax work in the teaching of Ukrainian as a 



191ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Єщенко н. Синтаксис у змісті навчання української мови як іноземної

foreign language occurs concentrically throughout the entire period of study and involves: 1) accumulation and analysis 
of material, 2) mastering the ways of expressing the main members of a sentence and secondary members, 3) mastering 
the ways of spreading syntactic structures; 4) analysis of the type of connection between sentences, 5) analysis of different 
types of sentences from the point of view of the communicative purpose of the statement, 6) generalization of ways of 
expressing certain logical and semantic categories in simple and complex sentences, 7) generalization of sentences taking 
into account the modal characteristic.

Key words: syntax, sentence, semantic-syntactic relations, learning Ukrainian as a foreign language.

Постановка проблеми. Одним з основних 
принципів викладання мови в іншомовній аудито-
рії є  організація мовного матеріалу на синтаксич-
ній основі. Під час породження висловлювання 
задум реалізується в конкретній морфолого-син-
таксичній структурі. Синтаксис у навчанні укра-
їнської мови як іноземної  вивчається з самого 
початку протягом всього навчання. Вивчення син-
таксису починається з перших кроків навчання 
під час оволодіння формами слів, зв’язками між 
словами у словосполученні і продовжується сис-
тематичним і послідовним засвоєнням різних 
типів простого і складного речення. Морфологія 
вивчається у тісному зв’язку з синтаксисом і на 
синтаксичній основі. 

Аналіз досліджень. Як зазначає З.О. Мацюк: 
« …саме синтаксисові відводять провідну роль 
у практиці навчання іноземної мови. Частини 
мови функціонують у тих формах, які необхідні 
для відтворення відношень між предметами, 
властивостями, діями і які разом з лексичним 
матеріалом заповнюють речення відповідно до 
обраної схеми чи моделі. На такому лінгвістич-
ному осмисленні ієрархії мовних одиниць ґрун-
тується принцип вивчення лексики і морфології 
на синтаксичній основі…» (Мацюк, 2017: 147). 
Психолінгвісти  сформулювали тезу про пред-
икативність внутрішньої мови, обгрунтувавши, 
таким чином, доцільність організації навчаль-
ного мовного матеріалу на синтаксичній основі. 
Опису функціонального синтаксису, який лежить 
в основі  викладання синтаксису української мови 
як іноземної, присвячені праці І.Р. Вихованця, 
К.Г. Городенської, А. П. Загнітка, М.І. Степаненка, 
Т.Є. Масицької та ін.  

Опису форм і категорій українського дієслова 
присвячений довідник-посібник для іноземних 
громадян «Українське дієслово» (Присяжнюк, 
2005). У посібнику розглянуто граматичні категорії 
дієслова (інфінітив, час, вид дієслова, спосіб дієс-
лова, стан дієслова, дієприкметник, дієприслівник) 
та особливості їхнього функціонування у мові.

Функціональну організацію навчального гра-
матичного матеріалу здійснено в посібниках 
Н.Ф. Зайченко «Українська мова як іноземна: 
граматичний аспект», А.А. Дем’янюк «Прак-
тичний курс української мови (для іноземних 

студентів-філологів)». Синтаксичні структури 
організовуються відповідно до вираження семан-
тичних відношень: просторових, часових, при-
чиннєво-наслідкових, мети, умови, причини тощо.  
Уживання лексико-граматичних структур підпо-
рядковане досягненню комунікативного наміру 
(Зайченко, 2013), (Дем’янюк, 2011).

Мета нашої статті – розглянути складові ком-
поненти і послідовність вивчення синтаксичного 
матеріалу під час навчання української мови як 
іноземної.

Виклад основного матеріалу. Активний син-
таксис має навчати активному володінню мовою, 
тому за основу в організації навчального матеріалу 
береться не формальна характеристика явища, а 
вираження значення, смисла. Синтаксичний мате-
ріал організовують за логіко-смисловими групами 
(способи вираження мети, причини, умови, квалі-
фікації предмета і т.д.).

Речення – є основною одиницею організації 
навчального матеріалу. Іноземного учня треба 
вчити будувати речення. Для роботи з синтак-
сису велику роль відіграють мовленнєві зразки 
і моделі. За допомогою мовленнєвих зразків і 
моделей учні можуть самостійно будувати свої 
речення. В основі опису синтаксису української 
мови лежить поняття структурної схеми про-
стого речення. Методисти сформулювали поняття 
структурної основи речення як основної одиниці, 
що вивчається. Структурна схема речення у формі 
теперішнього часу є вихідною.

У навчальному граматичному матеріалі повинні 
бути представлені такі синтаксичні конструкції: 

Двоскладні дієслівні речення. А. Хлопчик 
читає. Лампа горить. Підмет – іменник або 
займенник у називному відмінку однини чи мно-
жини; присудок – особове дієслово у відмінюва-
ній формі. Б. Хлопчик  починає читати. Хлопчик 
любить читати. Підмет – іменник або займен-
ник у називному відмінку однини чи множини; 
присудок – дієслівний складений, виражений 
фазовим чи модальним дієсловом зв’язкою + нео-
значена форма дієслова. В. Страва готується. 
Підмет – іменник або займенник у називному від-
мінку однини чи множини; присудок – зворотно-
пасивне дієслово у формі 3-ї особи однини чи 
множини (пасивна конструкція)
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Двоскладні речення з іменним складеним 
присудком. А. Брат учитель. Праця – це щастя. 
Б. Це будинок. В. Погода хороша. Завдання важке. 
Г. Він  засмучений. Книга написана. Д. Батько 
у будинку. Вона у шлюбі. Є. Поїхати (на північ) – 
(моя) мрія. Розібратися важко. 

Односкладні речення іменного, дієслівного і 
прислівникового класу. 

Іменний клас: А. Ніч. Дзвінок! (На обід) борщ. 
Головний член структурної схеми – іменник 
у називному відмінку. Б. Багато справ. Вдосталь 
хліба. Двокомпонентна схема з головним членом – 
кількісним прислівником або іменником кількіс-
ного значення в називному відмінку в поєднанні 
з родовим відмінком іменника. 

Дієслівний клас:  А. Стукають. Тебе пита-
ють. Головний член – дієслово у формі 3-ї особи. 
Б. Речення інфінітивного типу: Не шуміти! Вам 
починати. У вагон не влізти. Нікуди піти. Не спе-
речатися ж мені з вами! 

Прислівниковий клас: А. Холодно. Пізно. Голо-
вний член – прислівник або дієслівна форма на 
-но, -то. Б. Можна починати. Треба їхати. Голо-
вний член – предикативне слово в поєднанні з 
інфінітивом. В. Досить розмов. Треба грошей. 
Головний член –  предикативне слово в поєднанні 
з родовим/знахідним відмінком іменника. 

Поширювачі. У навчальному граматичному 
матеріалі необхідно розглянути способи поши-
рення мінімальних структурних схем речення 
синтаксичними засобами. Поширювачі можна 
класифікувати за типом семантико-синтаксич-
них відношень. Це поширювачі, які виражають: 
об’єктні, означальні, просторові (місце, напрямок 
і т.д.), часові (позначення моменту, періоду проті-
кання дії, приблизне позначення часу і т. д.), причин-
нєві, цільові, умовні, допустові відношення тощо. 

Питальні речення. Відомо, що будь-яке розпо-
відне речення може бути перетворене в питальне 
за допомогою особливого порядку слів та інтона-
ції, питальних часток чи, хіба, невже, що, чи що: 
Учень читає. – Учень читає? Чи читає учень? 
Необхідно вчитися – Хіба необхідно вчитися? 
Однак в українській мові існують і спеціальні 
структурні схеми питальних речень:

 1. Структурні схеми питальних речень, які 
містять займенникові питальні слова: А. Хто 
прийшов? Котра година? Де книга? тощо (у неви-
мушеній мові з питальним словом може поєдну-
ватися ненаголошена вказівна частка це: Хто це 
прийшов? іноді разом з часткою ж: Це скільки ж 
часу пройшло?). Б. Як нам діяти? Що ж робити? 
(інфінітивне речення, що починається займен-

никовим питальним словом). В. Як батько? Що 
на роботі? (речення, що починається питальним 
словом як або що з наступним іменником). 

2. Структурні схеми, що не містять займенни-
кових питальних слів: А. Він не зайде по мене? Ви 
не хворі? Починати? Б. А друзі? Про них ти забув? 
(іменник або інфінітив в обов’язковому поєднанні 
з препозитивною питальною часткою а). 

Первинна функція питальних речень – спо-
нукання співрозмовника до певної інформації. 
Ця функція, як і вторинні, пов’язані з виражен-
ням суб’єктивно-модальних значень, реалізується 
в діалозі.

Імперативи. Одиниці спонукального мов-
лення мають особливу будову, Залежно від 
характеру спонукання (категоричне волевияв-
лення – волевиявлення, що передбачає вільний 
вибір; спонукання співрозмовника до дії – спону-
кання до спільного здійснення дії і т. д.) обира-
ється структура спонукального речення: 

- інфінітивні речення, що виражають катего-
ричне волевиявлення: Вчитися! Сидіти!

 – спонукальні речення для 1-ї і 3-ї особи буду-
ються на основі схеми двоскладного дієслівного 
речення поєднанням частки хай (нехай) з дієсло-
вом майбутнього часу: Нехай я буду (він буде, вони 
будуть) вчитися. 

- для вираження спонукання іншої особи до дії 
використовуються односкладні дієслівні речення 
з головним членом, вираженим наказовим спосо-
бом дієслова: Читай (те); Говори; Пишіть. 

- для вираження спонукання до спільного здій-
снення дії використовується форма наказового 
способу 1-ї особи множини: Ходімо; Читаймо; 
Заспіваймо.

Заперечні речення. У навчальному матеріалі 
необхідно приділити увагу структурі заперечного 
речення. Способи вираження заперечення в укра-
їнській мові значною мірою характеризуються 
«ідіоматичністю». Так, не в усіх мовах можна 
знайти відповідники українським конструкціям 
з подвійним запереченням: Він ніде не був. Вона 
нікуди не ходила. В учнів часто викликає труд-
нощі правильне вживання заперечної частки не, 
залежно від місця якої змінюється і смисл вислов-
лювання. Порівняємо: Він спав не довго – Він 
не спав довго. Він не був в театрі – Він був не 
в театрі. – Не він був в театрі. Особливо варто 
виділити структури з запереченням перед пере-
хідним дієсловом: Він не читав цієї статті – Він 
читав не цю статтю. Труднощі викливає оволо-
діння структурами типу: У нього є гроші – У нього 
немає грошей – У нього не було грошей.
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Пасивні конструкції. Як фактор, дуже істотний 
для визначення структурної схеми речення, висту-
пає розмежування за ознакою активної – пасивної 
дії. Опозиція активність – пасивність предиката 
виявляється не тільки в його дистрибутивних 
можливостях, але й у можливих трансформаціях 
речення (Він зламав ногу. – У нього зламана нога; 
Він написав роботу. – У нього робота написана), 
що призводить до помилок іноземців в укранській 
мові. В українській мові існують такі граматичні 
форми вираження пасивності предиката:

– зворотні дієслова з постфіксом -ся: Органі-
зація створюється у 1925 році. Магазин відчиня-
ється о 10-й годині.

– пасивні дієприкметники минулого часу: 
Книга була написана у 1860 році. Місто було 
засноване у 850 році.

– дієслівні форми на -но, -то: Завдання вико-
нано.

Складне речення. У складі навчального гра-
матичного матеріалу необхідно врахувати також 
типи складного речення. У створенні модально-
часового плану складного речення особлива роль 
належить сполучникам. Зв’язок між компонен-
тами складного речення може бути сурядним 
або підрядним. Ці зв’язки чітко диференційовані 
в реченнях сполучникового типу. У безсполучни-
кових реченнях протиставлення сурядного і під-
рядного зв’язку майже завжди зняте, оскільки 
синтаксичні та смислові відношення між части-
нами формально не виражені. 

При вивченні складного речення увагу викла-
дача необхідно спрямувати на такі моменти: 1) на 
структурний склад речення; 2) на засоби зв’язку 
між частинами складного речення (сполучниковий 
чи безсполучниковий); 3) на семантику сполуч-
ників і сполучникових слів; 4) на лексико-грама-
тичні фактори, що визначають структуру речення; 
5) на співвідношення модально-часових і видо-
часових планів в частинах складного речення.

При вивченні способів зв’язку між частинами 
складного речення важким є засвоєння різноманіт-
них сполучників і сполучних слів, тому важливо 
правильно визначати їхню семантику. Це необ-
хідно для розуміння смислових відношень між 
частинами складного речення, а також для розу-
міння різниці у значенні речень зі сполучниками, 
наприклад: тому що – тому; що – щоб; якщо – коли. 

Враховуючи комунікативний принцип 
навчання, складне речення необхідно вводити вже 
на початковому етапі навчання. Звичайно, при 
цьому робота над складним реченням спирається 
на засвоєні раніше структури простого речення. 
Іноді засвоєння простого і складного речення йде 

паралельно, наприклад, при засвоєнні способів 
вираження відношень мети: Прийшов, щоб дізна-
тися розклад – Прийшов по розклад – Прийшов 
дізнатися розклад.

Особливу увагу неохідно приділити розпо-
ділу матеріалу на початковому етапі навчання. На 
основі синтаксичних одиниць, введених спочатку, 
будується потім розвиток мовленнєвої діяльності 
учнів. Оскільки для української мови характерне 
двоскладне просте речення з дієслівним та імен-
ним присудком, то програми першого концентру 
навчання містять структури такого типу: Це уні-
верситет. Це студент. Це студентка. Студент 
читав книгу в бібліотеці. Студентка читає добре 
і т.д. Поряд зі стверджувальними реченнями вво-
дять питальні та заперечні речення: Це універси-
тет? – Так, це університет. – Ні, це не універси-
тет, це інститут. Вона студентка? – Ні, вона 
не студентка, вона аспірантка. Він читав книгу 
вдома? – Ні, він читав книгу в бібліотеці.

На основі засвоєних конструкцій про-
стого речення вводять і складне, наприклад: 
Студент знає текст. – Він прочитав текст 
уважно. – Студент знає текст, тому що прочи-
тав його уважно. Якщо студенти вже накопичили 
потрібні словосполучення і окремі моделі про-
стого речення, можна починати працювати над 
засвоєнням структур складного речення з різними 
сполучниками і сполучними словами, наприклад: 
Ви знаєте, коли буде лекція? – Ви знаєте, де буде 
лекція? – Ви знаєте, що буде в залі? і т.д.

Методично доцільною вважаємо таку послі-
довність вивчення синтаксичного матеріалу:

Вираження суб’єктно-предикативних відно-
шень у простому реченні. Двоскладне дієслівне 
речення без обов’язкових поширювачів. Вира-
ження активного суб’єкта формою номінатива, 
предиката  – особовою формою дієслова. Батько 
працює. Дівчинка спить. Канікули закінчуються. 
Вираження підмета в двоскладному реченні. Узго-
дження присудка з підметом.

Вираження об’єктних відношень у про-
стому реченні. Двоскладне дієслівне речення з 
обов’язковим поширювачем дієслова-присудка. 
Поширювач  дієслова-присудка – додаток у формі 
знахідного відмінка без прийменника (прямий 
об’єкт) і з прийменником: писати твір, будувати 
будинок; сердитися на подругу, вірити у перемогу, 
заплатити за квитки, розповідати про подорож. 
Поширювач дієслова-присудка – додаток у формі 
родового відмінка без прийменника і з приймен-
ником: досягати мети, бажати щастя, боятися 
темноти, купити молока; тікати від небезпеки, 
лікуватися в професора, складатися з двох час-
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тин, боротися проти інфляції, працювати для 
країни, звертатися до пацієнта. Поширювач 
дієслова-присудка – додаток у формі давального 
відмінка без прийменника і з прийменником: 
допомагати батькові, радіти весні, дякувати 
викладачеві; платити по гривні. Поширювач 
дієслова-присудка – додаток у формі орудного 
відмінка без прийменника і з прийменником: 
писати ручкою, користуватися посудом, завіду-
вати школою, володіти майном, хворіти ангіною, 
захоплюватися книгою, жертвувати життям; 
розмовляти з викладачем, стежити за проце-
сом, вибачатися перед жінкою, думати над зада-
чею, підписуватися під документом. Поширювач 
дієслова-присудка – додаток у формі місцевого 
відмінка: брати участь у комісії, переконатися 
в правильності (висновку), ґрунтуватися на фак-
тах, грати на скрипці.

Двоскладне дієслівне речення з двома 
обов’язковими поширювачами дієслова-присудка. 
Поширювачі дієслова-присудка у формі знахід-
ного відмінка: поважати людину за сміливість, 
загорнути книгу в пакет, накинути хустку на 
плечі. Поширювачі дієслова-присудка у формі зна-
хідного і родового відмінків: відділити частину 
від цілого, позичити гроші в брата, варити суп з 
м’яса, приклеїти марку до конверта. Поширювачі 
дієслова-присудка у формі знахідного і давального 
відмінків: давати книгу другові, говорити правду 
людям. Поширювачі дієслова-присудка у формі 
знахідного і орудного відмінків: призначити 
товариша черговим, зіставляти факти з дій-
сністю.Поширювачі дієслова-присудка у формі 
знахідного і місцевого відмінків: переконувати 
друга в правоті (своїх ідей), виграти партію в грі.

Пасивні конструкції. Морфологічні засоби 
побудови пасивних конструкцій: Портрет напи-
саний масляними фарбами. «Кобзар» Тараса 
Шевченка було видано у 1840 році. На книж-
ковому базарі продаються різноманітні книги. 
Зіставлення пасивних та активних конструкцій.

Іменний складений присудок у двоскладному 
простому реченні. Іменник в іменному складе-
ному присудку: Брат – програміст. Мовознав-
ство – це наука про мову. Прикметник в іменному 
складеному присудку: Він розумний. Його розпо-
віді були цікавими. 

Односкладні речення. Означено-особові 
речення: Зателефоную тобі завтра ввечері. 
Сідайте, будь ласка. Неозначено-особові речення: 
У двері стукають. Мені не телефонували? Уза-
гальнено-особові речення: Вік живи, вік учись. 
Ліки зберігають у темному місці. Безособові 
речення. Безособові речення, що виражають явища 

природи, стихійні дії, стан середовища (дієслівні 
та іменні): Світає. В саду пахне жасмином. Без-
особові речення, що виражають стан людини, 
живої істоти: Йому не спиться. У мене шумить 
в голові. Безособові модальні речення: Завтра 
тобі можна буде поїхати. Тобі треба більше 
ходити пішки. Не варто йому так хвилюватися. 
Тут палити не можна. Інфінітивні речення: Тобі 
завтра їхати. Тут не пройти. Як тебе не любити, 
Києве мій! Номінативні речення: Весна. Ось ліс.

Вираження означальних відношень. Вира-
ження означальних відношень у простому реченні: 
Перед нами розкинулося синє море. Вершини гір 
були покриті снігом. В університеті проходила 
конференція з охорони довкілля.  За роки навчання 
він розвинув у собі здатність аналізувати. Діє-
прикметник, дієприкметниковий зворот: Стом-
лений батько повернувся додому. Пісні, написані 
Леонтовичем, облетіли весь світ. Вираження 
означальних відношень у складному реченні. 
Складне речення з підрядним означальним. Спо-
лучники який, чий, де, куди, звідки, коли, що: Іноді 
ми не знаємо про справжні чудеса, які нас оточу-
ють.  Потім виступила людина, чиє ім’я було відоме 
кожному. Дім, де ми жили, стояв на березі річки. 

Вираження об’єктно-з’ясувальних відношень 
у простому і  складному реченні: Мені сказали, 
що книга вийшла з друку. – Мені сказали про вихід 
книги з друку. Вираження з’ясування підрядною 
частиною складного речення з сполучниковими 
словами (хто, що, який, чий, де, куди, коли, щоб): 
Я пам’ятаю, про що ми з ним домовилися. Ви не 
знаєте, чия це книга? Ми бажаємо, щоб ти був 
здоровий. Я сумніваюсь, що вони приїдуть. Сино-
німія з’ясувальних підрядних речень і речень з 
прямою мовою: Брат сказав, що його стаття 
надрукована на сайті. – Брат сказав: «Моя 
стаття надрукована на сайті».

Вираження часових відношень. Вираження 
часових відношень у простому реченні: Ми живемо 
у XXI столітті. Автор написав книгу за один рік. 
Ми прийшли в театр за десять хвилин до початку 
вистави. Ми зустрінемося після свят. Він приїде 
після третьої. Вираження часових відношень у 
складному реченні. Вираження одночасності дій 
(коли, поки, в той час як): Ми сиділи вдома, поки 
йшов дощ. Вираження наступності (коли; після 
того як; як тільки; тільки но; не встиг …, як; не 
пройшло …, як; варто було …, як; через (годину) 
після того як; з тих пір як): Коли пролунав дзво-
ник, діти побігли в клас. Вираження передування 
(до того як, перед тим як, перш ніж, за (рік) до 
того як, поки не, до тих пір поки не): Перед тим 
як писати статтю, складіть детальний план.
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Вираження означально-обставинних відно-
шень. Вираження означально-обставинних від-
ношень у простому реченні: Хлопчик читає вго-
лос. Це добре відомий твір. Газети він читає без 
словника. Він читає не поспішаючи. Вираження 
означально-обставинних відношень у складному 
реченні (так, що; так, щоб): Він говорив так, 
що всім було чути. Книга була така цікава, що я 
не міг від неї відірватися. Вираження порівняль-
них відношень у простому реченні: Земля стала 
твердою, як камінь. Дмитро старший за брата. 
Він блискавкою промчався повз мене. Вираження 
порівняння в складному реченні (як, ніби, мов, 
немов, наче, неначе): Він говорив українською 
так, як говорять українці.

Вираження причиннєво-наслідкових відно-
шень. Вираження причиннєво-наслідкових від-
ношень у простому реченні (завдяки чому? через 
що? з чого? від чого? внаслідок чого? в результаті 
чого? у зв’язку з чим?): Завдяки друзям я знайшов 
роботу. Через тебе я загубила ключ. Дівчинка від-
крила коробку з цікавості. Від радості мама запла-
кала. Внаслідок повені будівля була затоплена.

Вираження причини в складному реченні 
(тому що, через те що, оскільки, бо, завдяки тому 
що, внаслідок того що): Було холодно, тому що 
стояв листопад. Оскільки було вже пізно, ми не 
пішли в парк.

Вираження відношень мети. Вираження мети 
в простому реченні (інфінітив, по що? для чого? на 
що? в що? заради чого? з метою чого?): Я прий-
шов поговорити з тобою. Він поїхав в аптеку по 
ліки. Нас запросили для обговорення теми. Він 
приїхав на лікування. Віднеси годинник в ремонт. 
Вираження мети в складному реченні (щоб, для 
того щоб): Я завела будильник, щоб не проспати.

Вираження умовних і допустових відношень. 
Вираження умови у складному реченні (якщо, 
коли, за умови що, якби): Якщо не буде дощу, ми 
поїдемо за місто. Якби ви не запізнилися, ми б 
встигли на поїзд. Вираження умови в простому 
реченні: За бажання ви можете поїхати туди. 
За умови дотримання режиму лікування буде 
більш успішним. У випадку пожежі телефонуйте 
за номером 101. Без знання правил орфографії 
неможливо правильно писати. Знаючи правила 
орфографії, ви будете писати без помилок.

Вираження допустових відношень у склад-
ному реченні (незважаючи на те, що; хоч): Незва-
жаючи на те, що йшов дощ, гра продовжувалася. 
Вираження допустових відношень у простому 
реченні (незважаючи на що? всупереч чому?): 
Незважаючи на погану погоду матч відбувся. 
Всупереч прогнозам вдень пішов дощ.

Питальні речення. Питальні речення без 
питального слова: Директор прийшов? Дирек-
тор не прийшов? Чи прийшов директор? Чи не 
прийшов директор? Хіба директор (не) прий-
шов? Невже директор (не) прийшов? Питальні 
речення з питальним словом: Коли це трапилося? 
Хто автор цього допису? Скільки кілометрів від 
Києва до Полтави? Де ви працюєте?  Як довго ви 
живете у Києві?

Сурядний зв’язок у простому і складному 
реченні. Вираження єднального значення (спо-
лучники: і, і … і, ні … ні): Я бачив багато кра-
сивих і величних будівель. Все в ній було гарне: і 
зовнішність, і душа. Ні сонце, ні вітер не лякали 
його. Вираження розділового значення (сполуч-
ники то…то, чи…чи, або, або … або):  То сонце 
світить, то дощ іде. Вона чи злякалась, чи зди-
вувалась і дивилася на нас великими очима. Він 
приїде в суботу або в неділю. У цю пору року або 
йдуть дощі, або холодно. Вираження зіставлення 
(сполучники: а; тоді як; у той час як; якщо …, 
то; як…, так і; настільки, наскільки):  У школя-
рів уже почалися канікули, а студенти ще склада-
ють іспити. Восени день зменшується настільки, 
наскільки збільшується ніч. Вираження проти-
ставлення, невідповідності (сполучники: але, а, 
та, однак, проте): Квартира велика, але незручна. 
Він негарний, та обличчя у нього приємне. Вира-
ження пояснювального значення (тобто, а саме): 
Я хочу сказати головне, а саме: чому мені дове-
лося поїхати. Нам довелося змінити маршрут, 
тобто ми запізнювалися на цілу добу. Вираження 
приєднувального значення (сполучники: та і, до 
того, до того ж, при цьому, крім того, і ще, та 
ще, також, а також, а, причому): Ти мені нічого 
нового не скажеш, та і я не скажу. Я нікуди не хочу 
йти, до того ж у мене сьогодні болить голова. 

Вираження необхідності. Ми повинні допома-
гати стареньким людям. Книга повинна вийти 
наступного року. Вчитель повинен бути терп-
лячим. Ми змушені були поїхати. Нам довелося 
поїхати. Завтра я повинен чергувати. Сьогодні 
він повинен приїхати. Вам треба відпочити. Вам 
потрібний відпочинок.

Вираження непотрібності. Вам не потрібно 
лягати в лікарню. Немає смислу продовжувати 
пошуки. Нам завтра не треба рано вставати. 
Зараз ви не повинні їхати. Зараз вам не треба їхати.

Вираження можливості/неможливості. Ми (не)
можемо працювати в бібліотеці, вона зараз від-
чинена. Він (не) може годинами сидіти за кни-
гами. На це запитання я (не) можу відповісти без 
підготовки. Ця речовина (не)може розчинятися 
у воді. Він може ще приїхати. . – Можна (нам) 
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зайти? – Так, можна зайти. Обставини зміни-
лися, тепер поїздка (не)можлива.

Вираження спонукання до дії. Прохання. 
Марійко, ти не сходиш в магазин? Сашко, допо-
міг би ти мені. Олено Петрівно, чи не подиви-
теся ви мою статтю ще раз? Олено Петрівно, 
ви не можете (чи не могли б ви) подивитися мою 
статтю? Олено Петрівно, я хочу (хотів би) 
попросити вас прочитати мою статтю. Можна 
попросити вас закрити вікно. Порада. Відпо-
чила б ти. Відпочити б тобі. Чи не відпочити 
тобі трохи? Добре було б тобі трохи відпочити. 
Треба б тобі трохи відпочити. Тобі варто трохи 
відпочити. Може ви відпочинете трохи? Може 
вам відпочити трохи. Вимога, наказ. Не шуміти! 
Ти зараз же підеш і вибачишся. Щоб через годину 
всі були вдома. Прохання виключити телефони. 
Будьте ласкаві виключити телефони. Запро-
шення. Заходили б ви до нас частіше. Заборона. 
Не треба вам їхати. Не будемо його турбувати. 
Вимога припинити дію. Досить сперечатися. 
Припиніть розмовляти.

Вираження бажання. Я хочу кудись з’їздити. 
Я хотів би кудись з’їздити. Мені хочеться кудись 
з’їздити. Мені хотілося б кудись з’їздити. Мені б 
кудись з’їздити. Я б кудись з’їздив.

Вираження побоювання. Не забути б нам 
чогось. Як би нам не забути чогось. Що якщо ми 
щось забудемо?

Вираження ірреальної дії. Він не хотів нічого 
говорити матері, просто написав би. Якби ви 
пережили це самі, ви зрозуміли б моє становище. 
Без роботи йому не витримати і двох днів. Йому 
б погодитися, а він ні в яку.

Вираження наявності, існування. Передчуття 
існує. Світ існує незалежно від людської свідо-
мості. Можливо, на інших планетах існує (є) 
життя. У школі є басейн.

Вираження відсутності. У місті немає метро. 
Документів не виявлено. У статті відсутні 
факти. Нікому піти по квитки. На небі ні хмаринки.

Вираження приналежності. Це мій дім. Це дім 
батька. Цей дім належить батьку. Власник цього 
дому – мій батько. Більшість пам’яток старо-

вини є власністю держави. У мене є ця книга. 
Я маю книгу.

Вираження заперечення. Він розмовляє англій-
ською мовою? – Ні, не розмовляє. Лексичні засоби, 
що посилюють заперечення (заперечні займен-
ники і прислівники;  сполучник ні …ні; частки ні, і 
у сполученні зі словами, що виражають кількість; 
прислівники ступеню з запереченням не: нітрохи 
не, анітрохи не, зовсім не, абсолютно не, ні краплі 
не, ні крапельки не, ні трішки не): Він ні з ким не 
порадився. Ні сьогодні, ні завтра ми нікуди не пої-
демо. Дівчинка не відходить від матері ні на крок. 
Вона нітрохи не хвилюється. Ви зовсім не схожі.

Вираження невпевненості. Чому він затриму-
ється? Чи не зайшов він до батьків? – Чому він 
затримується? Може, до батьків зайшов. – Чому 
він затримується? До батьків зайшов, чи що?– 
А раптом (а якщо) він поїхав? – Чого доброго він 
поїхав. – Не розумію, де він. Хіба що зайшов до 
батьків. – Не знаю, чи зможу я до тебе зайти. 
Може, тільки на півгодини. – Адже це ваша 
книга? Ось, візьміть.– Напевно, це ваша книга. – 
Хтось забув книгу. Це не ваша? – До міста кіло-
метрів 30, а може і більше. – Він від’їжджає най-
ближчим часом. Ледь не завтра.

Вираження невизначеності. Він займається 
в якійсь спортивній секції. З деякого часу все помі-
нялося. У певному  сенсі він правий. Один мій друг 
їздив до Фінляндії.

Порядок слів у простому реченні. Прямий та 
інверсивний порядок слів.

Висновки. Отже, робота з синтаксису у викла-
данні української мови як іноземної відбувається 
протягом всього періоду навчання концентрично 
і передбачає: 1) накопичення і аналіз матеріалу, 
2) засвоєння способів вираження головних членів 
речення і другорядних членів, 3) засвоєння спо-
собів поширення синтаксичних структур; 4) ана-
ліз типу зв’язку між реченнями, 5) аналіз різних 
типів речень з точки зору комунікативної мети 
висловлювання, 6) узагальнення способів вира-
ження певних логіко-смислових категорій у про-
стому і складному реченнях, 7) узагальнення 
речень з урахуванням модальної характеристики. 
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TYPES OF FIGURATIVE LANGUAGE IN GASIM BAY ZAKIR'S POETRY

Gasim bay Zakir is an outstanding poet, the founder of public satire, an educator, the successor and follower of Ashiq 
poetry in the XIX century. The poet is a worthy follower of the advanced traditions of Azerbaijani classical literature, he 
greatly enriched its content, created valuable works by exposing injustice, social inequality, bad morals of the exploiting 
classes, and the arbitrariness of foreign invaders. G. Zakir's legacy on literary is known the treasury of Azerbaijani 
literature as a person opened a new stage in the history of the development of its realist branch. Accurate realistic 
details, social, historical, even political chronicle of concrete reality is form a system in Zakir's poetry. Zakir's satires 
are important in terms of describing the current problems of the time. The artist tried to figuratively summarize many 
typical features of Azerbaijani people's life, made criticizing and exposing the morals and behavior of the authorities and 
the filth of the era the important requirement of poetry. Gasim bay Zakir benefited from examples of oral folk literature 
while writing his lyrical poems. Benefiting from folk literature has made his poems more readable and vivid. His works 
in garayly and bayati are so close to examples of folk literature with the same name and it is very difficult to distinguish 
them from each other. There is a deep closeness of poet's goshmas, garayly and tajnisis with the folk literature, therefore 
the spirit of the people is felt in them. In this respect, his work resonates with Vagif's lyrics. High examples of figurative 
words were used with skill in Zakir's creative activity. This poet knowing classical poetry very well, used strong similes, 
metaphors, epithets, contrasts which were figurative source for the poets came after him. 
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ТИПИ ФІГУРАТИВНОЇ МОВИ В ПОЕЗІЇ ГАСИМ БЕЙ ЗАКІРА

Гасім бей Закір – видатний поет, основоположник суспільної сатири, просвітитель, продовжувач і послі-
довник ашикської поезії XIX ст. Поет є гідним продовжувачем передових традицій азербайджанської класичної 
літератури, він значно збагатив її зміст, створив цінні твори, викриваючи несправедливість, соціальну нерів-
ність, погану мораль експлуататорських класів, свавілля іноземних загарбників. Літературна спадщина Г. Закі-
ра є відомою скарбницею азербайджанської літератури як особистості, яка відкрила новий етап в історії розви-
тку її реалістичної галузі. Влучні реалістичні деталі, соціальна, історична, навіть політична хроніка конкретної 
дійсності становлять систему в поезії Закіра. Сатири Закіра важливі з точки зору опису актуальних проблем 
часу. Художник намагався образно узагальнити багато характерних рис життя азербайджанського народу, 
зробив важливою вимогою поезії критику і викриття моралі та поведінки влади, бруду епохи. При написанні 
своїх ліричних віршів Гасім бай Закір користувався зразками усної народної словесності. Користь від народної 
літератури зробила його вірші читабельнішими та яскравішими. Його твори на гарайлі та баяти настільки 
близькі до однойменних зразків народної словесності, що їх дуже важко відрізнити один від одного. Відчувається 
глибока близькість поетових гошм, гарайлів і таджнісіс з народною словесністю, тому в них відчувається дух 
народу. У цьому його творчість перегукується з лірикою Вагіфа. Високі зразки образного слова вміло викорис-
тані у творчій діяльності Закіра. Цей поет, добре знаючи класичну поезію, використовував сильні порівняння, 
метафори, епітети, контрасти, які були образним джерелом для поетів, що прийшли після нього.

Ключові слова: Г.Закір, сатира, реалістична деталь, типи образної мови, поетична характеристика,  
поетична мова.

Introduction. Gasim bay Zakir is an outstand-
ing poet, the founder of public satire, an educator, 
the successor and follower of Ashiq poetry in the 

XIX century. The poet is a worthy follower of the 
advanced traditions of Azerbaijani classical litera-
ture, he greatly enriched its content, created valuable 
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works by exposing injustice, social inequality, bad 
morals of the exploiting classes, and the arbitrari-
ness of foreign invaders. G. Zakir's legacy on liter-
ary is known the treasury of Azerbaijani literature 
as a person opened a new stage in the history of the 
development of its realist branch. In his poems, the 
types of figurative language and the possibilities of 
the figurative language were maximally displayed. 
From this point of view, rich forms of hyperbola, 
artistic contrast, artistic question, and repetitions 
have been used in the artist's poetry. 

The topicality of the problem. Hyperbolas play 
an important role in G. Zakir's lyric poems. There is 
also a closeness between the artistic interjections in 
the poems of Nasimi, Khatai, Fuzuli, Vagif and in 
Zakir. Perfect examples of contrast can be found in 
G. Zakir's poetry. All the mentioned issues will be 
explained in detail in the article, and the artistry of 
the outstanding wordsmith will be discussed in detail. 

Gasim bay Zakir's creative activity attracted a 
genius poet, Mirza Fatali Akhundzade. He appreciated 
the poet's creative activity on realism, the richness of 
content in his works. N. Narimanov called people to 
learn and know the poems of G. Zakir described the 
beautiful merits of mother tongue while he was fighting 
for the development of the Azerbaijani language and 
literature. Literary scholar F. Kocherli also regarded 
G. Zakir as the most sober and talented artist of his time. 

The purpose of the article is to analyze the means 
of artistic expression in G. Zakir's lyric poems. For 
this, both the poet's works and researchers' opinions 
about these works were analyzed..

Main part.
1. Artistic reflection of satirical details in the 

G. Zakir's works 
After M.P. Vagif, G. Zakir is one of the most 

magnificent poets trying to raise the figurative lan-
guage of Azerbaijan to a high level. He regarded the 
issue of language as a professional artist and con-
sidered it as a service of poetry and art to the people. 
The poet wrote his works in an figurative language 
understood by the people. That is why M.F. Akhund-
zade, F. Kocharli, A. Hagverdiyev, A. Shaig men-
tioned Zakir's name repeatedly when they were 
talking about the subtleties and beauties of the Azer-
baijani language. The main characteristics, aspects, 
and poetic style of the literary-figurative language 
of Azerbaijan belonging to the first half of the 19th 
century are brilliantly reflected in the poet's work. 
G. Zakir has raised the figurative language of Azer-
baijan to a new level, he was distinguished from the 
poets of that time with his satirical poems, goshmas, 
garaylies, which are full of content and form and 
make him take attention as a master artist.

The theme of satire rooted in real life, was raised 
to a higher level with Zakir's works written in the 
direction of fight against injustice and reflected the 
filth of the environment. Zakir's satires has not lost its 
importance in sharply criticizing and exposing slav-
ery, ignorance and oppression. It is as if the era cre-
ated this immortal artist to expose public filth. 

M.F. Akhundzade looking for simplicity of thought 
and purity of language in poetry, saw two people 
at the beginning of the road leading to the dawn of 
national poetry. One of them was Vagif described 
realist poetry in all details and the other was G. Zakir 
realized the intervention of our poetry in the new 
social events of his time and took serious steps in this 
field. It was necessary to create a strong satire first 
in order for realism to be formed and perfected in 
poetry. From this point of view, he enlarged the lim-
its of the realism founded by Vagif and assumed the 
role of a literary bridge between Vagif, Seyyid Azim 
and Sabir on the path of development towards critical 
realism. If M.F. Akhundzade was the founder of real-
ism in drama, Gasim bay Zakir was the first great 
figure of the enlightener-realist tendency established 
in poetry. If Vagif's realism glorified beauty, Zakir's 
lyrics reflected the denial of filth with the power of 
the realism in poetic details. Zakir's poems and satires 
with public content are a clear example of confront-
ing the era and time. Zakir's satires are an expression 
of the poet's attitude to the figurative word as well as 
a means of criticizing and exposing his opponents.

Accurate realistic details, social, historical, even 
political chronicle of concrete reality form a system 
in Zakir's works. Zakir's satires are valuable in terms 
of reflecting the current problems of the history. The 
artist tried to figuatively summarize many typical 
features of the Azerbaijani people's life, turns the 
important task of criticizing and exposing the morals 
and behavior of authorities and the filth of the time, 
into the main task of poetry. There are bitter tears in 
Zakir's smile. He could not keep a cold attitude to the 
events happened in front of his eyes. He fighted to 
eliminate injustices, and on this way he encountered 
many obstacles:

Polojenya nəqli ta olub möhkəm, 
Gərək bəy azalda zülmün dəmadəm, 
Dəxi də artırır bu əhli-sitəm, 
Yanında çalınan zurnayə bir bax (Zakir, 2005: 58). 
In his objections and denials, the position of the 

poet did not coincide with the interests and position 
of the people in the broad sense of the word, and on 
the contrary, he sometimes writed that he is dissatis-
fied with obeyed to proprietors together with people 
and stated this expression “rəiyyətlə boyunduruq 
yoldaşı”. Zakir does not oppose the concept of being 
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bay "as a public trouble", but to individuals called 
"bay" who defame the name. In his satire, the lim-
its of exposure and the purpose of exposure are seen 
as the "weakness" and "limitation" of Zakir's realism 
only when measured by the well-known "Bolshevik 
aesthetics" criterion. When we approach these issues 
with new thinking, we see the opposite. Zakir does 
not oppose religion or Islam as a whole, but preach-
ers who "harm Islam". His realism was far from the 
vulgar Bolshevik weakness of destroying a structure 
and creating a new one. There could be no talk of any 
progress without guiding the normal moral factor at 
the level of the individual and society for Zakir.

His realism served the ideal of moral evolution 
and gradual reform in any progress and that united 
him with the masters of satire and poetry before him. 
Since these were not taken into account, the true 
nature of Zakir's satire had not been understood. In 
his satire, there is no revolutionary denial of the pre-
vious tradition, there is an idea of the evolution of 
heritage, which is a factor served directly the forma-
tion of national consciousness. 

Many things in the realistic lyrics of the Middle 
Ages reach their natural logical conclusion in the 
works of Vagif, and all of them in the realistic satire 
of Zakir. Although the local officials, bay and mer-
chants, the colonial regime, the specific opportunities 
of that regime were given by name and surname, this 
detail can be generalized at the level of regularity 
and volume of satire in his work. The concept of the 
nation, which was far from the concept of class, was 
included in the general concept of enlightenment, and 
Zakir's satire met these requirements, so it was some-
how combined with this concept. 

The main protagonists of the public satires con-
stituted the main component of Gasim bay Zakir's 
legacy were the hypocritical clerics, caterpillars, 
landlords, bay, khan and tsar's officials who divided 
Islam into sects, considered it just as a formal wor-
ship, reduced the morals and philosophy of Islam to 
the level of false dogma and superstition and turned 
religion, especially Syariah courts, into an obvious 
means of robbery. His satires named “Elat əhli-
nin tərifi və qazının əsl – nəsəbi haqqında”, “Şuşa 
mollaları haqqında”, “Qarabağ qazisinə”, the poem 
named "Bax" is typical of Zakir's works exposing 
superstition. Expressions, characters, and symbols 
reflected in Zakir's satirical poems consisted entirely 
of concrete, realistic social details and described the 
situation in Karabakh at that time. An optimistic, 
democratic spirit is typical for Zakir's satire. The 
sarcasm, laughter, and tears here are infused with 
the anger and sadness of the people and the land. The 
poet wrote against the crisis of spirituality and mor-

ality in his poetical fables named “Dəvə və eşşək”, 
“Qurd, çaqqal və şir”, “İlan, dəvə, tısbağa”, “Tülkü 
və qurd”, “Tısbağa, qarğa, kəsəyən, ahu”. Gasim 
Bay Zakir's poetry has a unique and individual pos-
ition in the history of enlightened-realist poetry. 
In the 19th century, the greatest service before  
M.F.Akhundzade in the field of social renaissance 
and enlightened satire in the national consciousness 
and the purification of the national language belongs 
to Gasim Bay Zakir.

His friendship with M.F. Akhundzade and con-
sulting with him on some issues also had an excep-
tional role in the formation of Zakir's realist thinking. 
G. Zakir's place in the evolution of Azerbaijani realist 
poetry and his service in the formation of our national 
thought were expressed vividly in his poems and sat-
ires with public content. In these satires, the new con-
tent and thinking realized by Vagif's creative activity 
in our literature have gained more successful achieve-
ments. The subjective elements in his satires do not 
reduce the artistic and social importance. Because in 
the satires derived from the hatred of other negative 
types, the filth of the dominant social structure from 
many critical attitudes is typified and generalized by 
the language of art.

Nationality is self-awareness. Those who do not 
understand themselves cannot understand others. As 
an individual, Zakir confronts time and social-pol-
itical environment while protesting the injustices 
directed against him. There is enough certainty and 
concreteness in his aesthetic position. Zakir's target of 
criticism was the class that was the bearer of oppres-
sion during his time.Even if the poet had criticized the 
subject, the artistic value of his poems, their role and 
importance in the history of the evolution of national 
thought would not have decreased. In both cases, 
he opposed injustice, illegality, and immorality that 
served enlightenment on a subconscious level. The 
empowering role of realistic satire in the evolution of 
national consciousness is undeniable. If the educated 
and broad-minded individual is a member of the soci-
ety and management , the society will benefit from 
this and ensure its civility.

The object of exposure in Zakir's satire, as well 
as his other realistic poems, was the social devilment 
of the environment the poet lives in. Criticism of 
social devilments was important for the development 
of society in healthy ways. One of the poet's criti-
cism targets was the tsar's administration and courts 
which were full of arbitrariness, bribery, and fraud. 
The bloodthirsty officials have created conditions to 
exceed the limit of crime and “insidious envy” in the 
country instead of applying the “law” in the adminis-
trations and courts. 
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“Gün kimi tutub aləmi bu şöhrəti bica: 
 Divan əmələçatına yox ədldə həmta” (Zakir, 

2005: 25).
In his satire began with the above couplet, the 

lies, cunning and vile deeds in the courthouses was 
described with anger and bitter sarcasm.

Zakir's satire was a artistic expression of an indi-
vidual's desires for searching freedom and justice in 
an environment where was full of laws of anarchy, 
bribery, and injustice. Consequently, Zakir expressed 
the leading ideas and trends of his time before 
M.F. Akhundzadeh as a prominent representative of 
enlightened realism and satire in Azerbaijani literature.

2. Types of figurative language in G. Zakir's 
lyric poems

As it is known, Gasim Bay Zakir benefited from 
oral folk literature traditions while creating his lyric 
poems. As a result of benefited from folk literature 
made Zakir's poems more readable and vivid. His 
garaylies and bayatis written are so close to folk liter-
ature that it is very difficult to distinguish them from 
each other. For example;

Hər aşiqin bir yarı var,
Əlamətdi mənim yarım,
Başdan ayağa naz ilə
Nəzakətdi mənim yarım (Zakir, 1984: 76).
The history of lyric poetry in Azerbaijani litera-

ture is very old. Beautiful examples of this lyric poem 
can be found in the works of Nizami, Nasimi, Khatai, 
Fuzuli, Vagif, Zakir and other classics. Academician 
F. Gasimzadeh wrote: "Most of the poets who wrote 
in the style of ashug poetry, could not write as clearly 
and simply as folk love poems because they were 
educated in Arabic and Persian languages and were 
influenced by classical poetry. We find elements of 
classical poetry in their poems. Poets such as Vagif, 
Zakir, and Nabati wrote poems in ghazal, mukham-
mas, mustazad, tarkiband, tarjiband and other clas-
sical poetry forms, as well as poems in goshma, 
garayly and tajnis. Therefore, these poets' creative 
activity.were interrelated to classical literature" 
(Qasımzadə, 1956: 143). 

The spirit of the people can be felt in Zakiri's 
poems, garaylies and tacnises because there is 
a closeness to folk literature. In this respect, 
his works closely related with Vagif's lyrics. 
The inspiration source of both writers is the same:  
eternal folk poetry. Therefore, there is closeness and 
similarity in their goshmas.. 

M.P.Vagif’s;
Barmağında xatə, guşində tənə,
Gireh-Gireh zülfün təkə gərdənə,
Giləbətin köynək, abı nimtənə,
Yaxasında qızıl düymə gərəkdir (Vagif, 1945: 121).

G. Zakir’s; 
Barmağında xatəm, belində kəmər,
Telində güşvarə, düymə tamam zər,
Qərq olsun yaşıla, ala sərasər,
Naz ilə sallan-sallanə gəlsin (Zakir, 1984: 158).
Both poets appreciated human beauty and glori-

fied it to its elegance. As it is known from the hist-
ory of literature that G. Zakir is famous for his works 
written in various genres and colorful themes. Lyrics 
played and important role in his creative activity. 
Zakir's lyrics are rich in ghazals, mustazad, mukham-
mas, garayly, tajnis, bayati and goshmas. Goshma 
occupied a special place in Zakir's extremely multi-
faceted creative activity. The language of his gosh-
mas is simple and understandable. His goshmas are 
original poetic forms with their structure and content.

In classical poetry, especially in lyric poetry, art-
ists used the types of figurative language to enrich the 
impact and artistic value of the poem. In Zakir's work, 
we can find high examples of words in artistic value 
used with skill. This poet knew classical poetry very 
well, used strong similes, metaphors, epithets, contrasts, 
which paved athe way for his successors. Zakir's poems 
are also rich in different ypes of figurative language. 
Hyperbola played a more important role in the poet's 
lyric poems. Hyperbola as a figure of speech is used for 
exaggering an event or process and makes it seem more 
effective. Zakir also used hyperbola, especially when 
describing the anguish and excitement of a lover:

Bir kimsənin yoxdur məndən xəbəri
O qaşları yayı sevəndən bəri
Şikəstə Zakirəm, ahım əsəri
Od salıbdı asimanə, ay mədəd (Zakir, 2005: 170).
In the part mentioned above, strong hyperbola is 

used in the verse “Od salıban asimanə”. The purpose 
of the poet is to convey to the reader the greatness of the 
lover's pain and the burning of the sky with the effect 
of his sigh.Similarly, we can find hyperbola developed 
in this way in the ghazals of the genius Fuzuli:

Məni candan usandırdı cəfadan yar usanmazmı?
Fələklər yandı ahimdən, muradım şəmi yan-

mazmı? (Füzuli, 1983: 39).
In this verse, it is said that the lady-love does not 

tire of making her lover suffer. A lover's sigh burns 
the sky, but does not affect his lover. As it can be 
seen, Zakir used the artistic means of classical poetry 
through his own poetic filter and used them again in 
an original way. 

There is an example on the use of hyperbola in the 
following verses of the poet:

Zakirəm, od tutdu, alışdı cigər,
Təğafül etməsin Allahı sevər,
Bundan sonra dərdim hər yana yetər,
Qəmi hicrabn aldı aşikar məni (Zakir, 2005: 188).
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In this stanza, Zakir used hyperbola to describe the 
power of love, the unbearableness and difficulty of 
longing effectively. 

Üz qoyub üstünə küdurətü qəm,
Yaş tökülür gözlərindən dəmbədəm.
Alov tutar kağız, alışar qələm,
Səbt atsalar hər tumarə dərdimi (Zakir, 1984: 206).
This stanza is about a sad lover who is far away 

from his beloved. A lover is crying all day. His grief 
is so great and burning that if he can write his pain 
on paper, the paper and the pen will catch fire. That's 
why the poet exaggerates the lover's unbearable sad-
ness as the burning of paper and pen in the verse as 
“Alov tutar kağız, alışar qələm”. 

Since G. Zakir's creative activity benefited from 
the literature before him, his poetry also took a share 
of this richness. For example, hyperbola is used in the 
following verses of M.P. Vagif: 

Vaqifəm, əhvalım pərişan oldu,
 Həsrətindən bağrım qızıl qan oldu.
Harda gözəl gördü tez rəvan oldu,
Yığa bilməm gözəllərdən əqlimi (Sevdiyim şeirlər, 

1973: 125).  
This poetic eloquence is shown clearly itself in 

G.Zakir's verses:
Sürmə çəksin gözlərinə, qaşına,
Gündə yüz yol mən dolanım başına.
Zakirtək yanmağa eşq atəşinə,
Cürəti var isə pərvanə gəlsin (Zakir, 2005: 158).
As can be seen from the verses, the lover suffers for 

love, burns in the fire of love. Even burning in the fire of 
love seems to challenge the propeller. Thus, the hyper-
bola in the verse of the stanza as “Zakir tək yanmağa 
eşq atəşinə” which expresses the lover's sadness and 
suffering on the path of love, sounds more figurative.

Another goshma dedicated to the praise of the 
belle is noted and analyzed below:

Dün naz ilə qədəm basanda bağa,
Mümşadü sənubər düşdü ayağa,
Süsən sünbül, lalə üz qoydu dağa,
Bərki-gülün rəngü-abı çəkildi (Zakir, 1984: 203).
While reading the poem, it becomes clear that when 

the lover's beloved enters the garden, the flowers are 
ashamed of her beauty. The iris, spike and tulip are 
drawn to the mountain; These roses considered the 
crown of flowers due to their fragrance and beauti-
ful appearance, hide themselves in front of the beauty 
of the lover's beloved. The beauty of these delicate, 
beautifully scented flowers of nature was understated 
in front of the girl's imagination. 

If the poet did not use such hyperbolas, his poems 
praising beauty, especially human beauty, would not 
be outstanding and readable. 

Dad eylərəm, yetişməzsən harayə,
Nəçün rəhmin gəlməz mən binavayə.
Eşqin çox aşiqi verib fənaya,
Çör-çöp dayanarmı sel qabağında (Zakir, 

2005: 202).
On the way to reach the love of the belle, many 

lovers have lost their mind. The poet used hyperbola 
to emphasize the power of love. The sufferings of a 
lover to meet his beloved, even dying in the path of 
love, are figuratively described in these verses: 

Səndən ayrılandan, ey gülbədəim,
Haqq bilir qalmışam sel arasında (Zakir, 

2005: 182).
One of types of figurative language that is often 

used in G. Zakir's lyrics is an rhetorical question. It 
is known that an rhetorical question is the expression 
of an idea in the form of a question in order to evoke 
a strong feeling in the reader..

In Azerbaijani literature, there is a closeness 
between the exclamations created in the poems of 
Nasimi, Khataini, Fuzuli, Vagif's and Zakir's lyrics. 
Nasimi's famous ghazal “Məndə sığar iki cahan” is 
one of the poems rich in full expressions of exclama-
tion in our literature. Or examples of exclamations in 
M. Fuzuli's verses ; 

Eşqdən canımda bir bur pünhan mırız var, ey 
həkim!

Xəlqə pünhan dərdimi izhar etmə zinhar, ey həkim! 
(Füzuli, 1983: 31).

This ghazal is full of exclamations. Thanks to the 
exclamation Zakir used, he deepened the meaning of 
the goshma, gave it a new feeling, a new content.

Əbəs yerə, xəcil oldum arada,
Əqli huşu verim fənayə, bada.
Gözü yaşlı məni qoydu burada,
Qeyri ilə sürdüyün səfadan utan (Zakir, 1984: 177).
In the goshma mentionedn above, Zakir used 

exclamations to express his feelings and emotions, 
the lover's hatred and anger towards his beloved, is 
a remarkable technique and a method of expression 
developed on the spot. 

When considering the poem “Durnalar” by the 
poet, it can be seen that Zakir skillfully created a 
exclamation in all stanzas. The poem was written 
as an appeal to cranes. The exclamations are beauti-
fully expressed the social sadness, separation and 
strangeness in the poem: 

Diyari-qürbətdə müddətdi varam,
Gecə-gündüz canan deyib ağlaram.
Mən də sənin kimi qəribü zaram,
Eyləməyin mənədən haşa, durnalar (Zakir, 

1984: 160).
As it can be seen, the role of exclamations is great 

in conveying the intense feelings in the poem to 
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the reader and effectively conveying joy and anger. 
That is why Zakir used exclamations on the spot and 
thoughtfully. 

We can find perfect examples of contrast in the 
G. Zakir's poetry. Contrast is the mutual description 
of two opposites. In classical poetry and oral folk 
literature, the contrasts is widely used. There are so 
many examples of contrasts in our bayatis; 
Əzizim, mehribandı, Əziziyəm, vay dərdim,  
Qaş gözə mehribandı. Vay dərmanım, vay dərdim,
Məndən yad olan gözün, Xalx gül əkdi, gel dərdi,
Gör kimə mehribandı. Mən gül əkdim vay dərdim

(Azərbaycan klassik ədəbiyyatı müntəxabatı,  
1982: 284–285).

The contrasts in G. Zakir's poems are more ori-
ginal due to their content, they are related to real life, 
people, social struggle: 

Diyari-qürbətdə qalmışam həsrət,
Bir zaman olmadı didarın qismət.
Mürüvvətdir el şad ola bimürvət,
Mənim gözlərimdən sellər açıla?! (Zakir, 2005: 169). 
The poet created a contrast between the two lines 

here. There were contrast between the verses "El şad 
ola" and "gözlərimdən sellər açıla". Since both con-
trasts were related to the idea given in that stanza, 
they increased its influence even more. While every-
one is happy, the lover sheds tears for the sufferings 
on the path of his love and his beloved. 

Hər kimsənin olsa bir xeyrü-şəri, 
Gəlir məndən alır idi xəbəri,
O qaşları yayı görəndən bəri,
Dağılıbdır əqlü-huşum, ağlaram (Zakir, 2005: 165).
In this example, the words “xeyir” and “şər” are 

contrasted. This is the contrast revealed in the verse 
itself. Also, two opposite concepts are used side by 
side in one verse.

Contrasts serve to express the content more clearly 
and prominently in the poem. If we pay attention to 
the following, we can see that again;

Ahü-zar çəkməkdən yox olub varı, 
Ayinəsin tutmuş möhnət qubarı.
Əyyami-xəzana dönüb baharı,
Saralıb gül, rəngi solubdu gördüm (Zakir, 1984: 171). 
In this piece, the contrast in the verse “Əyyami-

xəzana dönüb baharı” is written skillfully and thought-
fully . From the content of the poem, it is known that 
the previous state of his beloved has changed. The poet 
likened his painful and sad state to autumn, and his 
happy times to spring. Now his spring has turned into 
a pit from because of sorrow. The strong contrast in 
the goshma serves to deepen the meaning and content. 

In the G.Zakir's poetry, the ability to create con-
trast is quite strongly observed. He managed to create 
perfect, full, colorful contrasts in his poems. 

Acı söz yaraşmaz belə bazara,
Şirin-şirin gəl danışaq bir para.
Keçən sərgüzəşti tulla kənara,
Bihudə hekayət zamanı deyil (Zakir, 2005: 130).
In this stanza, the expressions such as “acı söz və 

şirin-şirin” are contrasted. 
Bahar fəsli el şad olur sərasər,
Nərgiz məndən özgə yoxdu mükəddər,
Nəkhəti-zülfünü nəsimi səhər,
Gətirsə, ziyadə minnət çəkərəm (Zakir, 1984: 197). 
Or;     
Mey içir gülşəndə məşuqə aşiq,
Mən qalmışam təkü-tənha, nəlayiq?
Bir para dərdimi bilir xəlayiq,
O ki bir parasın xəlvət çəkərəm (Zakir, 2005: 198). 
In these stanzas, the poet contrasted the word 

“şad” with the word “mükəddər”, “məşuqəli aşiq” 
and “tək-tənha aşiq”. G.Zakir's contrasts sometimes 
serve to increase sincerity and colourfulness in evil. 

One of the types of figurative language that is used 
in Azerbaijani literature is repetition. “Repetition is 
iteration of the same word, group of words or phrase” 
(Mikayılov, 1981: 196). 

The places of repetition in verse are different.  
So it can be used at the beginning, middle and end of 
the verse. 

In G. Zakir's lyrics, repetitions strengthened the 
idea and meaning are widely used: 

Mənsur tək çəkələr dara Zakiri,
Yandırarlar alovlara Zakiri, 
Eyləsələr para-para Zakiri,
Neçə dost kuyindən ayağı çəkər?! (Zakir, 1984: 193). 
In the example, the word “Zakir” is repeated three 

times. This is not an inappropriate repetition of the 
word and does not add extra weight to the idea, on 
the contrary, it strengthens the expression and makes 
it readable. Also, the repetition of the word “Zakir” 
at the end of each stanza increases the harmony, 
becomes a means to strengthen the idea and brings 
smoothness and fluency to Zakir's poetic language: 

Yeridikcə eylər o şuxi-şəhbaz,
Al çarqatın ucu havada pərvaz,
Belə işvə, belə qəmzə, belə naz,
Belə qamət, belə gərdən olddumu? (Zakir, 

2005: 173).
In the example we have given, the word “belə” 

is often repeated in the last two verses. The expres-
sions “işvə, qəmzə, naz, qamət, gərdən” comes after 
the word “belə”and they are strengthened on meaning 
with the help of repetition.

Repetition is used to express the idea more clearly 
in the poem and increases its impact: 

Üzünü görməyə məh avarədi,
Gahi müdəvvərdi, dgahi parədi,
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Gün sənin əlindən günü qarədi,
Zülfün kimi daim ayağa düşər (Zakir, 2005: 195). 
In order to make the repetition used at the begin-

ning of verse even stronger, Zakir has repeated it in 
the same way at the middle the verse.

Zakirəm, kəmana dönüb qamətim,
Nə xurdu, nə xabım, nə də rəhatim,
Gələ gər ki, gəlibdi taqətim,
Yay qışın tanış görəndən bəri (Zakir, 2005: 65).
It is possible to see examples of such repetition in 

the M. Fuzuli’s poems: 
Karivani-rahi-təcridiz xətər xofin çəkib,
Gah Məcnun, gah mən dövr içrə növbət bəkləriz. 

(Füzuli, 1983: 66). 
The use of repetitions enhances the artistry and 

imagery of Zakir's couplets. At the same time, these 
repetitions do not tire the reader, on the contrary, they 
strengthen the meaning of the poem. As it can be 
seen, the use of the words “nə” and “gah” used very 
effectively in the classical poetry of Azerbaijan as a 
repetition has a special place in Zakir's lyrics. 

As it is known, there are several types of repeti-
tion. One of them is repetition used in the middle of 
the verse: 

Müdrik ola, aqil ola, əhli-hal,
Bilməyə ki, nədir hərgiz məkrü al. 
Dişi gövhər, ağzı şəkər dili bal,
Dodaqları qəndü-mükərrər gözəl (Zakir, 

1984: 170). 
While the word “ola” repeated twice within one 

verse does not express a special meaning in iso-
lation, but when it is combined with the words of 

“müdrik” and “aqil” to strengthen the idea and cre-
ate repetition process.

Qəm əlindən payi-bəstə olduğum,
Hal pərişan, dil şikəstə olduğum,
Bəstəri-möhnətdə xəstə olduğum,
Gözləri şəhlayə, dedin, nə dedin? (Zakir, 1984: 157). 
In this stanza, the word “olduğum” repeated at 

the end of each verse was used as an fi repetition and 
increased the harmony of the goshma. At the same 
time, the words "payi-bəstə, şikəstə, xəstə" used 
before the word “olduğum” are rhymed.

Başqa bir nümunəyə müraciət edək; 
O gedəndən bəri bir məhrəmim yox,
Ləzzətim yox, söhbətim yox, dəmim yox,
Tamam aləm viran olsa qəmim yox,
Tək canan mənimlə ittifaq olsun (Zakir, 2005: 61).  
As it can be seen, the word “yox”, does not have 

a great impact in isolation, but bring strength to the 
poem mentioned above, increased its impact and 
logical power. In a word, repetitions in Zakir's lyrics 
do not weaken the tone, rhythm, or content of the 
poem, on the contrary, they serve to strengthen the 
poetic expression. 

Conclusion. From all this, it can be concluded that 
Zakir was an artist who skillfully used the word and 
was able to use it on the spot. His figurative language 
has its own quality, creative activity on literary has its 
own place. The poetry of Gasim Bay Zakir is relevant 
for every era and maintains its modernity even today. 
In this sense, he continues to fight against injustice in 
the world and all kinds of human exploitation with his 
satirical creations. 
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ОСОБЛИВОСТІ РЕАЛІЗАЦІЇ КОМУНІКАТИВНИХ СТРАТЕГІЙ 
В АМЕРИКАНСЬКОМУ ПОЛІТИЧНОМУ ДИСКУРСІ

У цій статті досліджуються особливості комунікативних стратегій та стилістичних засобів виразності 
в підготовленому мовленні президента США Джозефа Байдена на прикладі його промов про російсько-україн-
ську війну. Автори спираються на попередні дослідження політичного дискурсу і використовують їх для аналізу 
комунікативних стратегій, спрямованих на політичних союзників.

Стаття має на меті пояснити позицію адміністрації США у війні та дослідити, яким чином Джозеф Бай-
ден використовує комунікативні стратегії та стилістичні засоби для досягнення цієї мети. Для цього автори 
аналізують дві промови президента, виголошені 24 лютого 2022 та 21 грудня 2022 року.

Аналізуючи промови, автори виявляють використання різних комунікативних стратегій, які реалізуються 
в  залежності від дій адміністрації Дж. Байдена і сторін конфлікту. Стратегії, у свою чергу, можна розділити 
на такі, що спрямовані на дії України та Росії. У межах стратегії, спрямованої на адміністрацію США, можна 
виділити тактику, спрямовану на американський народ, тактику, що підтримує принципи свободи та демокра-
тії, а також тактику, яка акцентує увагу на залученості союзників США. 

У дослідженні також наголошується на використанні метафор, яскравих образів та риторичних засобів для 
акцентування уваги та створенні емоційної глибини висловлень у промові Дж. Байдена.

Стаття має практичне значення, оскільки її результати можуть бути використані для подальшого дослі-
дження політичного дискурсу та розвитку комунікативних стратегій політиків. Дослідження допомагає краще 
розуміти вплив російсько-української війни на політичний дискурс та особливості підготовленого мовлення.

Серед висновків можна зазначити, зокрема, що російсько-українська війна має значний вплив на мовлення 
політиків і виразні засоби, які вони використовують.

Перспективи подальших досліджень можуть включати такі аспекти: вивчення впливу російсько-української 
війни на англомовний політичний дискурс інших країн світу; аналіз комунікативних стратегій, спрямованих на 
політичних союзників; аналіз ролі метафор та яскравих образів у політичному дискурсі.

Ключові слова: комунікативні стратегії, англомовний політичний дискурс, підготовлене мовлення, росій-
сько-українська війна.
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PECULIARITIES OF THE IMPLEMENTATION OF COMMUNICATIVE 
STRATEGIES IN THE AMERICAN POLITICAL DISCOURSE

This article examines the features of communicative strategies and stylistic devices of expressiveness in the prepared 
speech of US President Joseph Biden, using his speeches on the Russian-Ukrainian war as examples. The authors rely on 
previous research on political discourse and employ it to analyze the communicative strategies directed at political allies.

The aim of the article is to explain the position of the US administration in the war and explore how Joseph Biden 
utilizes communicative strategies and stylistic devices to achieve this aim. To accomplish this, the authors analyze two 
speeches delivered by the president on February 24, 2022, and December 21, 2022.

By analyzing the speeches, the authors identify the use of various communicative strategies, which are implemented 
depending on the actions of the Biden administration and the parties involved in the conflict. These strategies can be 
divided into those aimed at Ukraine and Russia. Within the strategy directed at the US administration, the authors 
distinguish tactics targeting the American people, tactics supporting the principles of freedom and democracy, as well as 
tactics highlighting the involvement of US allies.

The study also emphasizes the use of metaphors, vivid imagery, and rhetorical devices which are used by Joe Biden 
to draw attention and create emotional depth.

The article holds practical significance as its findings can be utilized for further research on political discourse 
and the development of communicative strategies among politicians. The research helps to better understand the influence 
of the Russian-Ukrainian war on political discourse and the peculiarities of prepared speech.

Among the conclusions, it can be noted that the Russian-Ukrainian war has a significant impact on the speech 
of politicians and the expressive means they employ.

Prospects for further research may include aspects such as studying the impact of the Russian-Ukrainian war on the 
English-language political discourse of other countries worldwide, analyzing communicative strategies aimed at political 
allies, and examining the role of metaphors and vivid imagery in political discourse.

Key words: communicative strategies, English-language political discourse, prepared speech, Russian-Ukrainian 
war.

Постановка проблеми. Російсько-україн-
ська війна значно впливає на політичний дис-
курс багатьох країн світу. Проблеми суверені-
тету, територіальної цілісності та права країн на 
самовизначення знову виходять на перший план 
у політичному житті кожної демократичної кра-
їни. Військова та гуманітарна  підтримка України, 
співпраця з союзниками та міжнародними орга-
нізаціями стоять на порядку денному адміністра-
ції президента США Джозефа Байдена. Ці події 
впливають на мовлення політиків, як з точки зору 
вибору комунікативних стратегій, так й стиліс-
тичних засобів виразності.    

Аналіз досліджень. В цій статті ми спирає-
мося на проведені раніше  дослідження англо-
мовного політичного дискурсу: когнітивно-кому-
нікативні аспекти американського політичного 
дискурсу (Горіна, 2008), мовностилістичні осо-
бливості полеміки кандидатів у  президенти США 
(Лосєва, 2016), лінгвокогнітивні і комунікативно-
когнітивні аспекти формування іміджу прези-
дента (Тхір, 2014), когнітивно-комунікативні 
аспекти президентського дискурсу Барака Обами 
(Прокопенко, 2016), комунікативні стратегії і так-
тики в англомовному політичному медіадискурсі 
(Павлова, Тарасова, 2018), комунікативні стратегії 
в англомовному дипломатичному дискурсі (Судус, 
2018), інтердискурсивність політичного дискурсу 
(Шевченко, 2009). У попередніх дослідженнях ми 
розглядали особливості реалізації комунікатив-

них стратегій, які вживаються  у підготовленому 
та непідготовленому мовленні американських 
політиків, а також лексичні та синтаксичні сти-
лістичні особливості політичного дискурсу США 
(Карпусенко, Карпусенко, 2017, 2018, 2019, 2022). 
Недостатньо дослідженими вважаємо особли-
вості реалізації комунікативних стратегій, спря-
мованих на політичних союзників. 

Мета статті полягає у дослідженні особливос-
тей реалізації комунікативних стратегій та вибору 
стилістичних засобів виразності у підготовленому 
мовленні Дж. Байдена на матеріалі його промов 
від 24.02.2022 та 21.12.2022 року. 

Виклад основного матеріалу.  На нашу думку, 
метою обох виступів є пояснення позиції адміні-
страції США у російсько-українській війні. Для 
цього вживаються такі комунікативні стратегії: 
комунікативні стратегії, орієнтовані на дії адмі-
ністрації Дж. Байдена (СА) та сторін конфлікту 
(СК). В свою чергу СК  можна поділити на стра-
тегії, спрямовані на дії України (СУ) та Росії (СР). 
В межах СА можна виокремити тактику, спря-
мовану на американський народ (ТАН), тактику, 
орієнтовану на збереження принципів свободи та 
демократії (ТД) і тактику підкреслення залуче-
ності союзників США (ТЗС).   

Розподіл комунікативних стратегій та тактик 
представлено на схемі 1. 

Наведемо приклад реалізації ТАН, в якому 
Дж. Байден наголошує на сталості політичних 
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поглядів американців та готовності прийти на 
допомогу українцям: 

When Ukraine’s freedom was threatened, the 
American people – like generations of Americans 
before us – did not hesitate.

Наступний приклад актуалізує ТД: 
Because we understand in our bones that Ukraine’s 

fight is part of something much bigger.
У висловленні “understand in our bones” вико-

ристовується метафора. Вона передбачає глибоке 
розуміння ситуації. Вона підсвідомо вказує на те, 
що розуміння боротьби України виходить за межі 
інтелектуального або поверхневого розуміння і 
є вкоріненим у сутність людей, які в ній беруть 
участь або її підтримують.

Яскравий образ у висловленні “Ukraine’s fight 
is part of something much bigger” вказує на те, що 
боротьба, з якою стикається Україна, не є ізольо-
ваною, а пов'язана з ширшим контекстом або гло-
бальним значенням. Використання виразу “part of 
something much bigger” передає почуття масштабу 
та важливості, натякаючи на більш широкий гео-
політичний або історичний наратив. У цілому, 
текст використовує метафору та яскраві образи 
для передачі глибокого розуміння та значущості, 
пов'язаної з боротьбою України. Використана 
мова додає емоційну глибину та резонанс, залуча-
ючи адресата своїми почуттями та спонукаючи до 
розуміння більш широкого наративу, виходячи за 
межі безпосереднього контексту.

Наведемо приклад актуалізації ТЗС:
From the very beginning, the United States rallied 

allies and partners from around the world to stand 
strong with Ukraine and impose unprecedented – and 
I emphasize 'unprecedented' – sanctions and export 
controls on Russia, making it harder for the Kremlin 
to wage its brutal war.

У фрагменті Дж. Байден використовує рито-
ричні засоби для активізації уваги. Висловлення 
“rallied allies and partners from around the world” 
містить алітерацію, що додає реченню ритміч-
ність та підкреслює важливість об'єднання зусиль. 
Повторення слова “unprecedented” також слугує 
риторичним засобом для підкреслення винятко-
вості санкцій та експортних обмежень, які були 
запроваджені проти Росії.

Висловлення “and I emphasize 'unprecedented'” 
містить навмисний акцент на слові “'unprece-
dented”. Це повторення привертає увагу до сер-
йозності та унікальності заходів, підкреслюючи 
значущість застосованих заходів проти Росії.

Прикладом актуалізації СУ є такий фрагмент:
Ukraine has won the battle of Kyiv, has won the 

battle of Kherson, has won the battle of Kharkiv. 
Ukraine has defied Russia's expectations at every 
single turn.

Повторення фрази “has won the battle” ство-
рює сильний риторичний ефект. Воно підкреслює 
послідовні перемоги України і підсилює повідо-
млення про стійкість українців. 

За допомогою емфази у висловленні “Ukraine 
has defied Russia's expectations at every single turn” 
підкреслюються досягнення України. Викорис-
танням метафори “has defied Russia's expectations” 
Дж. Байден наголошує на неочікуваності перебігу 
протистояння та підкреслює силу та наполегли-
вість українців.

Розглянемо приклад актуалізації СР:
Three hundred days since Putin launched an 

unprovoked, unjustified, all-out assault on the free 
people of Ukraine.

У цьому фрагменті “an unprovoked, unjustified, 
all-out assault” використовується метафора для 
опису характеру дій Путіна. Ці прикметники 

Схема 1. Розподіл комунікативних стратегій та тактик



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023208

Мовознавство. Лiтературознавство

викликають відчуття агресії, підкреслюючи сер-
йозність та необґрунтованість атаки. Вибір слів 
створює живе уявлення про сильну та навмисну 
атаку. У якості антитези до “an unprovoked, 
unjustified, all-out” наводиться образ «вільних 
людей України».

Той факт, що тривалість війни виражається 
у днях (“three hundred days”), підкреслює довго-
строкові наслідки атаки Путіна.

Ця стилістична виразність підсилює емоційний 
вплив заяви та підкреслює серйозність ситуації.

 Також треба наголосити на кількісних змі-
нах у промовах: в промові 24 лютого Дж. Байден 
3/4 промови говорить про США, 1/4 Росії і лише 
раз згадує про Україну. Відсоткове співвідно-
шення різко змінюється в бік України у другій 
промові, де Україні приділяється більше уваги, 
ніж Росії (див. табл. 1). З одного боку, такі зміни 
можна пояснити візитом Президента Зеленського 
у США, а з іншого, змінами у оцінці Дж. Байде-
ном перебігу війни. 

Висновки. Російсько-українська війна має зна-
чний вплив на політичний дискурс багатьох країн 
світу, зокрема на мовлення політиків і виразні 
засоби, які вони використовують.

У промовах Дж. Байдена було використано 
різні комунікативні стратегії, спрямовані на сто-
рони конфлікту. Вони включають комунікативні 
стратегії, орієнтовані на дії адміністрації Дж. Бай-
дена, сторін конфлікту та союзників США.

У промовах були використані різні стилістичні 
засоби виразності, такі як метафори, яскраві 
образи та риторичні засоби, які допомагали акту-
алізувати певні позиції та підкреслювати важли-
вість і значущість подій.

Перспективи подальших досліджень можуть 
включати такі аспекти: вивчення впливу росій-
сько-української війни на англомовний політич-
ний дискурс інших країн світу; аналіз комуніка-
тивних стратегій, спрямованих на політичних 
союзників; аналіз ролі метафор та яскравих обра-
зів у політичному дискурсі. 
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Таблиця 1
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 Промова/Країна США Україна Росія
24/02 1380 (76%) 28 (1,5%) 411 (22,5%)
21/12 882 (67%) 244 (18,5%) 188 (14,5%)
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КОМПЛЕКСНИЙ АНАЛІЗ ВПЛИВУ ШТУЧНОГО IНТЕЛЕКТУ  
НА ВИКЛАДАННЯ ТА ВИВЧЕННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ

Вивчення іноземної мови довгий час було складним завданням для тих, хто прагне оволодіти другою або 
додатковою мовою. Однак останні технологічні досягнення, особливо у сфері штучного інтелекту, відкрили нові 
перспективи для тих, хто вивчає іноземні мови. Вплив штучного інтелекту на вивченнята викладання іноземних 
мов привернув значну увагу наукової спільноти, що призвело до великої кількості досліджень. Вчені та дослідники 
провели численні дослідження, щоб вивчити ефективність штучного інтелекту у покращенні мовних навичок, 
включаючи такі сфери, як поповнення словникового запасу, вдосконалення вимови та загальний рівень володіння 
іноземною мовою. У цій статті пропонується комплексний аналіз впливу штучного інтелекту на викладання та 
вивчення іноземних мов. Інтеграція штучного інтелекту у вивчення мов сприяла появі різноманітних додатків, 
покликаних покращити процес засвоєння мови для тих, хто її вивчає. Інтелектуальні репетиторські системи, 
чат-боти, інструменти розпізнавання мови та віртуальні мовні асистенти є прикладами технологій на основі 
штучного інтелекту, які були спеціально розроблені для вивчення мов. Отже, використання штучного інтелекту 
у мовній освіті відкриває нові перспективи для вдосконалення, але водночас вимагає ретельного вивчення потен-
ційних обмежень, щоб забезпечити його ефективне та широке впровадження в освітніх установах. Уважно 
вивчивши сучасний дослідницький ландшафт і зрозумівши фактори, що впливають на впровадження штучно-
го інтелекту, освітяни можуть приймати добре обґрунтовані рішення щодо інтеграції штучного інтелекту 
в середовище вивчення мов. Такі обґрунтовані рішення мають вирішальне значення для використання переваг 
штучного інтелекту та максимізації його потенціалу для покращення мовної освіти.

Ключові слова: штучний інтелект, мовна освіта, комплексний аналіз, вплив, інтеграція, додаток, чат-бот, 
переваги, недоліки.
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COMPREHENSIVE ANALYSIS OF THE IMPACT OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE 
ON TEACHING AND LEARNING FOREIGN LANGUAGES

For a long time, learning a foreign language has been a challenging task for those seeking to master a second or 
additional language. However, recent technological advances, especially in the field of artificial intelligence, have 
opened up new perspectives for language learners. The impact of artificial intelligence on foreign language learning 
and teaching has attracted considerable attention from the scientific community, leading to a large number of studies. 
Scientists and researchers have conducted numerous studies to examine the effectiveness of AI in improving language 
skills, including areas such as vocabulary acquisition, pronunciation, and overall language proficiency. This article 
offers a comprehensive analysis of the impact of artificial intelligence on foreign language teaching and learning. 
The integration of artificial intelligence into language learning has led to the emergence of various applications 
designed to improve the language acquisition process for language learners. Intelligent tutoring systems, chatbots, 
speech recognition tools, and virtual language assistants are examples of AI-based technologies that have been 
specifically developed for language learning. Thus, the use of artificial intelligence in language education opens up 
new perspectives for improvement, but at the same time requires careful consideration of potential limitations to ensure 
its effective and widespread implementation in educational institutions. By closely examining the current research 
landscape and understanding the factors influencing the adoption of AI, educators can make well-informed decisions 
about integrating AI into language learning environments. Such informed decisions are crucial for harnessing the 
benefits of AI and maximising its potential to improve language education.

Key words: artificial intelligence, language education, complex analysis, impact, integration, application, chatbot, 
advantages, disadvantages.
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Вступ. Технологізація проникає у всі сфери 
сучасного суспільства, адаптація до нових техно-
логічних взаємодій породжує різноманітні техно-
логії, які надають можливість спілкуватися з «вір-
туальними помічниками». Ці технології, завдяки 
комп’ютерним алгоритмам, імітують людський 
інтелект настільки переконливо, що користувачі 
отримують відчуття взаємодії з реальною люди-
ною. Це явище отримало назву «штучний інте-
лект» (García-Martínez et al., 2023).

Весною 2023 року тисячі міжнародних техно-
логічних лідерів, у тому числі Ілон Маск, гене-
ральний директор компанії Tesla і власник соці-
альної мережі Twitter, закликали до мораторію на 
розробку передових систем штучного інтелекту, 
зазначаючи, що такі інструменти несуть «гли-
бокі ризики для суспільства та людства». Проте, 
22 травня 2023 року співзасновники компанії 
OpenAI, Семюел Х. Альтман, Грег Брокман та 
Ілля Суцкевер, відомі своїм чат-ботом ChatGPT, 
звернули увагу на необхідність регулювання 
«суперінтелектуального» штучного інтелекту 
(ШІ). Вони зазначили, що на основі поточних тен-
денцій можна припустити, що протягом наступ-
них десяти років системи штучного інтелекту 
перевершать рівень кваліфікації експертів у біль-
шості галузей і забезпечуватимуть таку саму про-
дуктивність, як одна з найбільших корпорацій 
сьогодення. З точки зору потенційних переваг та 
недоліків, суперінтелект виявиться більш потуж-
ним, ніж інші технології, з якими людство сти-
калося у минулому (Altman et al., 2023). Прогно-
зисти Metaculus після року вражаючих проривів 
у галузі штучного інтелекту передбачають, що це 
станеться вже на початку 2030-х років.

Постановка проблеми. Формування прогре-
сивного освітнього простору зумовлене сучас-
ними процесами глобалізації та євроінтеграції. 
Він спрямований на відповідність професійним 
стандартам глобального характеру. Виникає 
нагальна потреба не тільки в удосконаленні мето-
дик викладання, а й у імплементації нових форм 
навчання (Козубай, Шемет, 2020).

У даній статті буде проаналізовано, як штуч-
ний інтелект впливає на викладання та вивчення 
іноземних мов, а також виявлено переваги та 
ризики використання ШІ під час навчально-освіт-
нього процесу.

Необхідність дослідження обумовлена тим, що 
освітня галузь постійно змінюється і пристосову-
ється до нових поколінь та їхніх освітніх потреб 
(Halili, 2019). Технологічний прогрес сприяє цим 
змінам, а швидкість оновлення освіти є найви-
щою. Системи штучного інтелекту також розвива-

ються і розширюються, збільшується їхній вплив 
не лише на наше життя, а й на освіту. Восени 
2019 року Україна, як член Спеціального комітету 
з штучного інтелекту при Раді Європи, приєдна-
лася до Рекомендацій Організації економічного 
співробітництва і розвитку з питань штучного 
інтелекту. Крім того, у 2020 році була запрова-
джена Концепція розвитку штучного інтелекту в 
Україні, а розвиток технологій систем інтелекту 
став одним із пріоритетних напрямків науково-
технологічних досліджень. Головним завданням 
освіти в цьому процесі є забезпечення кваліфі-
кованими кадрами. Попит на ринку праці свід-
чить про те, що сучасна система освіти повинна 
якісніше готувати конкурентоздатних фахівців у 
галузі штучного інтелекту (Про схвалення, 2020).

В останні роки штучний інтелект почав рево-
люціонізувати різні аспекти освіти, включаючи 
викладання та вивчення мов.

Аналіз досліджень. Вплив штучного інте-
лекту на вивчення іноземних мов став предметом 
широкого дослідження в останні роки. Науковці 
та дослідники проводять різні дослідження, спря-
мовані на вивчення ефективності застосування 
штучного інтелекту для покращення рівня воло-
діння мовою, розширення словникового запасу, 
вдосконалення вимови та розвитку загальних мов-
них навичок. Для досягнення цих цілей викорис-
товуються різні дослідницькі методології, вклю-
чаючи експериментальні проєкти, опитування та 
тематичні дослідження.

Мета статті. Вивчення мови – складний ког-
нітивний процес, який традиційно ґрунтується на 
людських інструкціях та практиці. Проте останні 
досягнення у галузі штучного інтелекту відкрили 
нові можливості для вивчення мов завдяки інте-
лектуальним системам навчання та алгорит-
мам обробки мови. У цій статті досліджуються 
виклики та можливості, пов’язані з перетином 
штучного інтелекту та вивченням іноземних мов. 
Ми обговорюємо потенційні переваги штучного 
інтелекту у вивченні мов, зокрема персоналізо-
ване навчання, адаптивне навчальне середовище 
та покращену обробку мови. Крім того, розгляда-
ються етичні міркування та потенційні обмеження 
ШІ у вивченні мов.

Виклад основного матеріалу. Насамперед, 
необхідно з’ясувати визначення поняття «штуч-
ний інтелект», що є досить складним завданням 
через постійну еволюцію та зміну ШІ. Штучний 
інтелект у сучасному розумінні свої корені сягає 
1950-х років і часто приписується Джону Мак-
карті, який стверджував, що «в широкому сенсі, 
як галузь комп’ютерних наук, ШІ передбачає 
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використання програмованих машин, що іміту-
ють людський інтелект, або використання про-
грам, здатних використовувати мову, формувати 
концепції та абстракції, розв’язувати проблеми 
і виконувати когнітивні завдання, зарезервовані 
для людського мозку». Стефан Попенічі та Шерон 
Керр визначають ШІ як «обчислювальні системи, 
які можуть брати участь у процесах, подібних до 
людських, таких як навчання, адаптація, синтез, 
самокорекція та використання даних для склад-
них задач обробки» (Popenici, Kerr, 2022). Бри-
танська енциклопедія визначає штучний інтелект 
як «здатність цифрового комп’ютера або робота, 
керованого комп’ютером, виконувати завдання, 
які можуть бути виконані розумними істотами». 
Існує навіть поняття «освітній штучний інтелект» 
(EAI), що відноситься до використання ШІ для 
підтримки персоналізованого та автоматизова-
ного зворотного зв’язку та управління в освітній 
галузі (Song, Wang, 2020).

У Концепції розвитку штучного інтелекту 
в Україні, термін «штучний інтелект» викорис-
товується для позначення «організованої сукуп-
ності інформаційних технологій, застосування 
яких дозволяє виконувати складні комплексні 
завдання за допомогою системи наукових мето-
дів досліджень та алгоритмів обробки інформа-
ції, отриманої або самостійно створеної під час 
роботи, а також створювати та використовувати 
власні бази знань, моделі прийняття рішень, 
алгоритми роботи з інформацією та визначати 
способи досягнення поставлених завдань» (Про 
схвалення, 2020). Зростаюче визнання потен-
ціалу штучного інтелекту в різних сферах при-
звело до розробки стратегічних рамок для від-
повідальної інтеграції штучного інтелекту в 
урядові і освітні установи по всьому світу. 
У контексті мовної освіти, Концепція розвитку 
штучного інтелекту в Україні пропонує цінне 
розуміння ролі та сфери застосування штучного 
інтелекту. Концепція визнає, що успішне впро-
вадження штучного інтелекту в мовну освіту 
передбачає всебічне розуміння потреб учнів, 
педагогічних принципів та унікальних особли-
востей процесу засвоєння мови. За допомогою 
технологій штучного інтелекту, викладачі мов 
можуть забезпечити персоналізований та адап-
тивний навчальний досвід, який враховує інди-
відуальні вподобання, сильні та слабкі сторони 
кожного учня. Відмінною рисою адаптивної 
освітньої системи є те, що вона формується та 
коригується автоматично і може адаптуватися 
до індивідуальних особливостей, потреб та впо-
добань учнів, на відміну від системи зворотного 

зв’язку, яка надає стандартні відповіді (Zhai et 
al., 2021). Ці системи використовують алгоритми 
для аналізу даних про учнів та надають індиві-
дуальний зворотний зв’язок та рекомендації. 
Штучний інтелект можна використовувати для 
створення адаптивних навчальних платформ, 
які змінюють зміст і темп навчання відповідно 
до індивідуальних потреб учнів. Ці платформи 
можуть надавати персоналізовані навчальні тра-
єкторії, цільові вправи та адаптивну оцінку.

Інструменти штучного інтелекту, такі як інте-
лектуальні системи навчання та чат-боти, мають 
потенціал надавати негайний зворотний зв’язок, 
пропонувати спрямовану практику та сприяти 
активному залученню учнів, що покращує резуль-
тати вивчення мови. Чат-боти та віртуальні мовні 
асистенти, що базуються на штучному інтелекті 
(наприклад, Chat GPT), можуть залучати учнів до 
мовної взаємодії, надаючи можливості для прак-
тики та отримання миттєвого зворотного зв’язку. 
Ці системи можуть імітувати реальну мовну ситу-
ацію та допомагати учням поліпшувати свої кому-
нікативні навички.

Велика кількість додатків для вивчення мов 
використовують технології штучного інтелекту 
для покращення процесу навчання. Ці програми 
часто використовують алгоритми обробки при-
родної мови і машинного навчання для оцінки 
вимови, надання зворотного зв’язку в режимі 
реального часу і надання персоналізованого 
контенту на основі рівня володіння мовою учня 
(наприклад, Cambridge English Write & Emprove, 
Voice Spice Recorder).

Технології штучного інтелекту дійсно значно 
покращують системи машинного перекладу, що 
полегшує учням переклад і розуміння іноземних 
мов. Інструменти перекладу зі штучним інте-
лектом все частіше використовуються в мовних 
класах з метою полегшення комунікації та розу-
міння. Крім того, системи на основі штучного 
інтелекту можуть оцінювати мовні навички шля-
хом автоматизованої оцінки письмових та усних 
відповідей. Це дає учням можливість отримувати 
миттєвий зворотний зв’язок щодо їх успішності і 
прогресу, зменшуючи потребу у ручному оціню-
ванні викладачами.

Для викладачів іноземних мов важливо мати 
можливості професійного розвитку, які вклю-
чають навчання того, як ефективно інтегрувати 
інструменти штучного інтелекту в їхню навчальну 
практику. Це дозволить їм використовувати всі 
можливості штучного інтелекту для покращення 
досвіду вивчення мови і забезпечення оптималь-
ного навчання для учнів.
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Дійсно, при аналізі впливу штучного інтелекту 
на вивчення іноземних мов варто усвідомлювати 
й певні ризики, пов’язані з його використанням. 
Однією з таких проблем є етичний аспект, оскільки 
штучний інтелект працює з великими обсягами 
хмарових даних, включаючи персональну інфор-
мацію, яка не завжди може бути належним чином 
захищена юридично. Важливо забезпечувати від-
повідні механізми захисту даних та дотримання 
принципів конфіденційності.

Також виявлено, що багато методів штучного 
інтелекту було розроблено для загальних ситуацій, 
і вони можуть не відповідати специфічним потре-
бам конкретних галузей, навчальних діяльностей 
або цілей викладання. Це може обмежувати мож-
ливості персоналізації навчального досвіду та 
актуалізації навчання під конкретні потреби сту-
дентів. Потрібно враховувати цей аспект та роз-
глядати можливості штучного інтелекту як допо-
міжний інструмент, а не єдиний метод навчання.

Переосмислення ролі викладачів є одним з 
викликів, пов’язаних зі впровадженням штучного 
інтелекту в освітній процес. Ставлення вчителів 
до цієї технології може впливати на її ефектив-
ність. Деякі вчителі можуть відчувати супротив до 
штучного інтелекту, особливо якщо вони не мають 
достатнього професійного розвитку або вважа-
ють, що ця технологія не відповідає їхнім потре-
бам у навчанні. З іншого боку, існують вчителі, які 
можуть міцно покладатися на штучний інтелект і 
мати надмірну довіру до нього, що може призвести 
до того, що вони зосереджуються на технології, а 
не на основних педагогічних аспектах навчання. 
Важливо знайти баланс між використанням штуч-
ного інтелекту та реальними потребами навчання 
та педагогічними принципами. (Zhai et al., 2021). 
Штучний інтелект може служити як потужний 
інструмент, який допомагає вчителям у підготовці 
індивідуального навчального матеріалу, наданні 
зворотного зв’язку студентам та виявленні їхніх 
індивідуальних потреб у навчанні. Проте важ-
ливо не забувати, що викладачі відіграють непе-
редбачувану і важливу роль у навчальному про-
цесі, надаючи мотивацію, інсайти та особистий 
контакт зі студентами. Таким чином, діалог між 
штучним інтелектом і викладачами є важливим, 
щоб використання технології було ефективним і 
відповідало потребам навчання.

Висновки. Технології штучного інтелекту 
мають потенціал покращити мовну освіту шля-
хом надання персоналізованої інструкції та адап-
тивних навчальних траєкторій. Інтелектуальні 
навчальні системи можуть враховувати індиві-
дуальні потреби, здібності та темпи навчання 

учнів, що сприяє ефективнішому засвоєнню 
мови. Штучний інтелект може надавати зво-
ротний зв’язок у реальному часі, що допома-
гає учням виявляти та виправляти помилки в 
процесі вивчення мови. Це сприяє активному  
взаємодії та підтримці учнів у їхньому навчанні. 
Однак, важливо усвідомлювати певні ризики 
та виклики, пов’язані з використанням штуч-
ного інтелекту в освіті. Етичні проблеми, захист 
даних і несумісність загальних методів зі спе-
цифічними потребами галузі можуть бути пере-
шкодами для ефективного впровадження. Отже, 
штучний інтелект може бути цінним допоміжним 
інструментом для покращення мовної освіти, 
проте його впровадження повинно бути збалан-
сованим і здійснюватися з урахуванням специ-
фічних потреб учнів та етичних аспектів.

У підсумку, можна стверджувати, що штучний 
інтелект має значний потенціал для покращення 
мовної освіти. Інтелектуальні навчальні системи 
можуть надавати персоналізовані інструкції та 
забезпечувати адаптивні навчальні траєкторії, 
що сприяє ефективному навчанню учнів. Проте, 
важливо забезпечити баланс між використанням 
штучного інтелекту та людським керівництвом в 
навчальному процесі. Вчителі відіграють важливу 
роль у стимулюванні критичного мислення, твор-
чості та соціальних навичок учнів. Вони повинні 
використовувати технології штучного інтелекту як 
інструмент для покращення навчання, зберігаючи 
при цьому значення міжособистісної взаємодії та 
культурного контексту. З розвитком технологій 
штучного інтелекту ймовірно збільшиться вплив 
цих технологій на вивчення мов, і це стане об’єктом 
дослідження та вдосконалення у майбутньому.

Цитата з книги «Штучний інтелект 2041:  
10 передбачень для майбутнього» авторства  
Кай-Фу Лі та Чень Цюфань говорить про роль вчи-
телів у контексті штучного інтелекту. Вони визна-
чають, що люди-вчителі будуть мати ключову роль 
у стимулюванні критичного мислення, креатив-
ності, емпатії та навичок роботи в команді учнів. 
Вчителі допомагатимуть тим, хто заплутався, 
мотивуватимуть тих, хто припинив рухатися впе-
ред, і втішатимуть тих, хто засмутився. Ця цитата 
підкреслює важливість людського фактору в освіт-
ньому процесі, навіть в контексті використання 
штучного інтелекту. Вчителі відіграють незамінну 
роль у навчанні, надаючи не лише інформацію, а 
й мотивацію, підтримку та особистий підхід до 
кожного учня. Штучний інтелект може служити 
інструментом для покращення навчання, але вчи-
телі залишаються центральними фігурами, які 
забезпечують ефективність та якість освіти.
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РЕЛІГІЙНІ КОНЦЕПТИ В УКРАЇНСЬКІЙ МОВНІЙ СВІДОМОСТІ: 
ПСИХОСЕМАНТИЧНЕ МОДЕЛЮВАННЯ КОНЦЕПТУАЛЬНОГО ПОЛЯ

Звернення до релігійних уявлень є свідченням зацікавленості науковців у дослідженні духовного підґрунтя 
національного характеру. Аналізуються канонічні релігійні книги, повчання моральних лідерів, авторські тексти, 
зразки народної творчості. Разом із тим, відсутній чіткий системний підхід, що дозволив би здійснити ґрунтов-
ний аналіз релігійних концептів. Таке становище стало передумовою реалізації авторської ідеї характеристики 
відповідного концептуального поля за допомогою методу психосемантичного моделювання. Мета статті поля-
гає у з’ясуванні особливостей релігійних концептів в українській мовній свідомості за допомогою психосемантич-
ного моделювання концептуального поля. Психічний рівень охоплює тілесно-перцептивний, логіко-понятійний, 
емоційно-афективний та ціннісно-смисловий компоненти. Семантичний рівень полягає у виділенні категорій 
речі, властивості та відношення. Предметом нашого дослідження є психосемантичне моделювання концепту-
ального поля релігійних концептів, об’єктом дослідження – релігійні концепти в українській мовній свідомості.

Проведений аналіз виявив, що для української мовної свідомості характерне: 1) сприйняття абсолютної 
природи Бога, її незалежність від суб’єкта, безвідносність до точки зору; 2) розуміння добра як такого, що 
пов’язане з конкретністю, проявом активної життєвої позиції людини; 3) сприйняття зла як сили, що спричиняє 
страждання, має антирелігійне підґрунтя, проте в підсумку не може бути сильнішою за добро; 4) трактування 
душі набагато ширше, ніж із релігійної точки зору, сприйняття її переважно у нейтральному або позитивному 
сенсі; 5) співвіднесення життя не стільки з релігійною сферою, скільки з філософським пошуком і виміром бут-
тя; 6) розуміння смерті як такої, що має негативне або нейтральне смислове навантаження, присутність віри 
у те, що з фізичною смертю існування не припиняється. Дане дослідження є однією з ланок, що характеризує 
особливості українського національного характеру з точки зору лінгвістики, зокрема філософсько-світоглядного 
фрагменту концептосфери.

Ключові слова: мовна свідомість, концептуальне поле, релігійні концепти, психосемантичне моделювання, 
асоціативний словник.
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RELIGIOUS CONCEPTS IN UKRAINIAN LINGUISTIC CONSCIOUSNESS: 
PSYCHOSEMANTIC MODELING OF THE CONCEPTUAL FIELD

Turning to religious ideas is evidence of the interest of scientists in researching the spiritual basis of national 
character. Canonical religious books, teachings of moral leaders, author's texts, samples of folk creativity are analyzed. 
At the same time, there is no clear systematic approach that would allow a thorough analysis of religious concepts. 
This situation became a prerequisite for the implementation of the author's idea of characterizing the corresponding 
conceptual field using the method of psychosemantic modeling. The purpose of the article is to clarify the peculiarities 
of religious concepts in the Ukrainian linguistic consciousness using psychosemantic modeling of the conceptual field. 
The mental level includes bodily-perceptual, logical-conceptual, emotional-affective and value-semantic components. 
The semantic level consists in distinguishing the categories of thing, property and relation. The subject of our research is 
psychosemantic modeling of the conceptual field of religious concepts, the object of research is religious concepts in the 
Ukrainian linguistic consciousness.

The conducted analysis revealed that Ukrainian linguistic consciousness is characterized by: 1) perception of the 
absolute nature of God, its independence from the subject, irrelevance to the point of view; 2) understanding of good as 
such, which is connected with concreteness, the manifestation of an active life position of a person; 3) perception of evil as 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023216

Мовознавство. Лiтературознавство

a force that causes suffering has an anti-religious basis, but in the end it cannot be stronger than good; 4) interpretation 
of the soul is much broader than from a religious point of view, its perception is mainly in a neutral or positive sense; 
5) correlation of life not so much with the religious sphere as with the philosophical search and dimension of being; 
6) understanding of death as having a negative or neutral meaning, the presence of the belief that existence does not end 
with physical death. This study is one of the links that characterizes the peculiarities of the Ukrainian national character 
from the point of view of linguistics, in particular, the philosophical and worldview fragment of the conceptual sphere.

Key words: linguistic consciousness, conceptual field, religious concepts, psychosemantic modeling, associative 
dictionary.

Постановка проблеми. Звернення до релігій-
них уявлень є свідченням зацікавленості науков-
ців у дослідженні духовного підґрунтя національ-
ного характеру. Аналізуються канонічні релігійні 
книги, повчання моральних лідерів, авторські тек-
сти, зразки народної творчості. Разом із тим, від-
сутній чіткий системний підхід, що дозволив би 
здійснити ґрунтовний аналіз релігійних концеп-
тів. Таке становище стало передумовою реалізації 
авторської ідеї характеристики відповідного кон-
цептуального поля за допомогою методу психосе-
мантичного моделювання.

Аналіз досліджень. Проведений аналіз виявив, 
що дослідження релігійних концептів здійсню-
ється за такими темами: 1) концептосфера релігій-
ного дискурсу (Городецька, 2022); 2) концепт віри 
в українській мові (Коломієць, 2014); 3) релігійні 
концепти в нерелігійній комунікації (Крисальна, 
2013); 4) концепт «Релігія» в українських народ-
них думах (Михно, 2012; 5) модель опису понятій-
ного шару лінгвокультурного концепту «Релігія» 
(Найдьонова, 2008; 6) фреймова модель концепту 
«Релігія» в езотеричному дискурсі (Петрик, 2016); 
7) вербалізація релігійних концептів в україн-
ських пареміях (Піддубна, 2018); 8) семантика 
домінантних концептів у релігійних медіа-тек-
стах он-лайн-формату (Рожило, 2012); 9) релігій-
ний концепт «Бог» у новогрецьких, англійських 
та українських пареміях (Шабан, 2019) тощо.

Таким чином, дослідники розглядають як 
власне концепт «Релігія» (Л. Михно, О. С. Най-
дьонова, Т. Петрик), так і окремі релігійні кон-
цепти (В. А. Городецька, К. Коломієць, Н. В. Під-
дубна, М. Рожило, Ю. В. Крисальна, А. В. Шабан). 
При цьому об’єктом дослідження виступають 
перш за все тексти релігійного (В. А. Горо-
децька, Т. Петрик, М. Рожило) та нерелігійного 
(Ю. В. Крисальна, Л. Михно, Н. В. Піддубна, 
А. В. Шабан) типу. Частина авторів зосереджу-
ється на аналізі етимологічних та тлумачних слов-
ників (О. С. Найдьонова, К. Коломієць).

Постановка завдання. Незважаючи на достат-
ньо високу популярність заявленої проблематики, 
асоціативні словники досі лишаються поза увагою 
вчених, що досліджують релігійні концепти у наці-
ональній мовній свідомості. Визнаючи потужні 

можливості результатів асоціативних експери-
ментів, ми звернулися до аналізу релігійних кон-
цептів із залученням авторського методу психосе-
мантичного моделювання концептуального поля. 
Таким чином, мета статті полягає у з’ясуванні 
особливостей релігійних концептів в українській 
мовній свідомості за допомогою психосемантич-
ного моделювання концептуального поля. Пред-
метом нашого дослідження є психосемантичне 
моделювання концептуального поля релігійних 
концептів, об’єктом дослідження – релігійні кон-
цепти в українській мовній свідомості.

Виклад основного матеріалу. Виходячи з 
принципу неупередженості, ми проаналізували 
матеріал, представлений в офіційних виданнях 
асоціативних словників. Оскільки нас цікавив, 
перш за все, найновіший період часу, було при-
йняте рішення зосередитися на асоціативних слов-
никах, укладених у ХХІ столітті. Мова йде про такі 
словники, як «Слов’янський асоціативний слов-
ник» під редакцією Н. В. Уфимцевої (САС, 2004), 
«Український асоціативний словник» (Мартінек, 
2008) та «Український асоціативний словник» 
(Мартінек, Мітьков, 2021). До ядерної зони ми 
віднесли слова-реакції, що представлені на рівні 
4,1% і більше, до приядерної зони – від 1,1% до 
4,0%, до периферійної зони – від 0,5% до 1,0%.

Психосемантичне моделювання концепту-
ального поля ґрунтується на аналізі двох рівнів, 
психічного та семантичного. Психічний рівень 
охоплює тілесно-перцептивний (відчуття, сприй-
няття, конкретні уявлення), логіко-понятійний 
(узагальнення і систематизація внутрішніх влас-
тивостей і зв’язків реальності), емоційно-афек-
тивний (суб’єктивні стани, переживання, перед-
чуття) та ціннісно-смисловий (ідеали, цінності, 
духовні смисли) компоненти. Семантичний рівень 
полягає у виділенні категорій речі (те, що може 
бути назване чи описане), властивості (те, що від-
різняє одну річ від іншої) та відношення (наяв-
ність зв’язку між двома або кількома речами). 
Ми дібрали три слова, що характеризують релігійні 
концепти – Бог, добро, зло, душа, життя, смерть.

Слово-стимул «Бог»
САС: віра (5,0%), єдиний (4,0%), всемогутній 

(3,6%), небо (3,3%), Всевишній (3,1%), святий 
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(2,1%), всесильний (1,9%), сила (1,9%), справед-
ливість (1,9%), творець (1,9%), всесвіт (1,7%), 
церква (1,7%), надія (1,5%), релігія (1,5%), світло 
(1,5%), все (1,3%), добро (1,3%), вічний (1,0%), 
добрий (1,0%), душа (1,0%), життя (1,0%), на 
небі (1,0%), один (1,0%), батько (0,8%), Біблія 
(0,8%), великий (0,8%), Господь (0,8%), Дух (0,8%), 
сонце (0,8%), сонця (0,8%), ангел (0,6%), всеви-
дящий (0,6%), диявол (0,6%), Іісус (0,6%), любов 
(0,6%), мій (0,6%), молитва (0,6%), немає (0,6%).

УАС2021: віра (15,0%), церква (4,8%), Ісус 
(3,9%), всемогутній (3,4%), релігія (3,4%), Всевиш-
ній (2,9%), єдиний (2,9%), є (2,4%), любов (2,4%), 
сила (2,4%), Бог (1,9%), небо (1,9%), святий (1,9%), 
творець (1,9%), Всемогутній (1,4%), надія (1,4%), 
один (1,4%), світло (1,4%), святе (1,4%), брехня 
(1,0%), всевишній (1,0%), всесильний (1,0%), 
істина (1,0%), молитва (1,0%), на небі (1,0%), 
сильний (1,0%), Христос (1,0%), чудо (1,0%).

Концепт «Бог»
На психічному рівні концептуальне поле пред-

ставлене переважно ціннісно-смисловим ком-
понентом, на семантичному рівні – категоріями 
речі та властивості. Таким чином, більшість асо-
ціацій є: 1) абстрактними поняттями з позитив-
ним або нейтральним смисловим навантаженням 
(добро, душа, життя, істина, чудо); 2) атрибу-
тами з позитивним або нейтральним смисловим 
навантаженням (всемогутній, всесильний, всеви-
дящий, всевишній, добрий). Набагато менше слів-
асоціацій з фізичним компонентом (батько, небо, 
світло, сонце, церква), що свідчить про переважно 
духовне наповнення концепту «Бог». Крім того, 
на семантичному рівні майже не представлені 
асоціації, які означають відношення. Це можна 
тлумачити як розуміння абсолютної природи Бога 
в українській мовній свідомості, її незалежність 
від суб’єкта, безвідносність до точки зору.

Слово-стимул «добро»
САС: зло (17,5%), робити (6,0%), велике (3,5%), 

і зло (3,5%), щастя (2,9%), радість (2,7%), тво-
рити (2,3%), вічне (2,1%), зробити (1,9%), Бог 
(1,7%), людське (1,5%), допомога (1,3%), любов 
(1,3%), перемагає (1,3%), гарно (1,0%), приємно 
(1,0%), злагода (0,8%), люди (0,8%), людина 
(0,8%), людям (0,8%), світло (0,8%), бабуся 
(0,6%), багатство (0,6%), гроші (0,6%), друг 
(0,6%), мама (0,6%), мати (0,6%), моє (0,6%), 
приємне (0,6%).

УАС2008: зло (38,5%), радість (2,5%), щастя 
(2,5%), допомога (2,0%), благо (1,5%), Бог (1,5%), 
робити (1,5%), хороше (1,5%), вчинок (1,0%), 
дружба (1,0%), любов (1,0%), перемагає (1,0%), 
світло (1,0%), творити (1,0%).

Концепт «Добро»
На психічному рівні переважають асоціа-

ції, що відносяться до тілесно-перцептивного 
та логіко-понятійного компонентів, на семан-
тичному рівні – до категорії речі. Таким чином, 
сприйняття добра в українській мовній свідо-
мості переважно пов’язане з конкретною особою 
(бабуся, друг, людина, мама, мати). Крім того, 
в межах категорії речі виділяються дві смислові 
лінії, що характеризують концептуальне поле – 
добро як матеріальний достаток (гроші, багат-
ство) і добро як прояв активної життєвої позиції 
(допомога, вчинок, злагода). Значущість дієвого 
компонента засвідчується також у рамках катего-
рії відношення, причому добро може виступати 
і як об’єкт дії (робити, зробити, творити), і як 
суб’єкт дії (перемагає). Слід зазначити, що емо-
ційно-афективний компонент психічного рівня 
співвідноситься з усіма категоріями семантич-
ного рівня – речі (любов, радість, щастя), власти-
вості (приємне) та відношення (гарно, приємно), 
що вказує на важливе місце концепту «Добро» 
в українській мовній свідомості.

Слово-стимул «зло»
САС: добро (10,2%), погано (5,2%), ненависть 

(3,8%), велике (3,5%), чорне (3,1%), ворог (2,9%), 
війна (1,7%), погане (1,7%), страшне (1,5%), 
і добро (1,3%), людське (1,3%), не переможе 
(1,3%), біль (1,0%), нещастя (1,0%), вічне (0,8%), 
диявол (0,8%), кара (0,8%), недобре (0,8%), горе 
(0,6%), гроші (0,6%), людина (0,6%), неприєм-
ність (0,6%), несправедливість (0,6%), пекло 
(0,6%), порок (0,6%), сльози (0,6%), темне (0,6%), 
темрява (0,6%), чорний (0,6%), чорт (0,6%).

УАС2008: добро (21,1%), погане (3,8%), погано 
(3,8%), чорне (3,8%), гріх (1,9%), недобре (1,9%), 
неприємність (1,9%), людина (1,4%), людське 
(1,4%), ненависть (1,4%), нещастя (1,4%), пекло 
(1,4%), страшне (1,4%), темрява (1,4%), чорний 
(1,4%), велике (1,0%), вічне (1,0%), диявол (1,0%), 
кара (1,0%), прикрість (1,0%), смерть (1,0%), 
страх (1,0%), темнота (1,0%), чорт (1,0%).

Концепт «Зло»
На психічному рівні концептуальне поле 

характеризується всіма виділеними компонен-
тами, на семантичному рівні – переважно катего-
рією речі, дещо менше – категорією властивості. 
На відміну від концептуального поля концепту 
«Добро», в даному випадку більшу представле-
ність мають емоційно-афективний (біль, горе, 
ненависть, нещастя, страх) та ціннісно-смис-
ловий (гріх, диявол, порок, смерть, чорт) ком-
поненти. Таким чином, в українській мовній 
свідомості зло постає як те, що: 1) спричиняє 
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страждання; 2) має антирелігійне підґрунтя. 
Примітно, що тілесно-перцептивний компонент 
реалізується переважно у словах ворог, людина, 
логіко-понятійний – у слові війна, тобто зло як 
таке нерозривно пов’язане з поняттям воєнного 
конфлікту, протистояння. Категорія відношення 
засвідчує, що зло не переможе, а отже, для укра-
їнської мовної свідомості характерний оптимізм, 
віра в те, що добро сильніше.

Слово-стимул «душа»
САС: чиста (11,3%), тіло (27,8%), добра 

(4,2%), людини (3,5%), відкрита (2,5%), вічна 
(2,5%), Бог (2,3%), людина (2,3%), щира (1,9%), 
болить (1,7%), рай (1,7%), велика (1,5%), в душу 
(1,3%), моя (1,3%), світло (1,3%), безсмертна 
(1,0%), вічність (1,0%), компанії (1,0%), серце 
(1,0%), совість (1,0%), грішна (0,8%), життя 
(0,8%), небо (0,8%), смерть (0,8%), спокій (0,8%), 
жива (0,6%), поета (0,6%), світла (0,6%), філосо-
фія (0,6%), чистота (0,6%), чорна (0,6%).

УАС2008: чиста (14,8%), тіло (9,9%), добра 
(5,4%), Бог (2,7%), болить (2,7%), світла (2,7%), 
людина (1,8%), співає (1,8%), відкрита (1,3%), 
вічність (1,3%), внутрішнє (1,3%), і тіло (1,3%), 
моя (1,3%), світло (1,3%), щира (1,3%), без-
смертна (0,9%), весела (0,9%), вільна (0,9%), 
вічна (0,9%), добро (0,9%), дух (0,9%), кохання 
(0,9%), легка (0,9%), людська (0,9%), прекрасна 
(0,9%), релігія (0,9%), свідомість (0,9%), святе 
(0,9%), святість (0,9%), серце (0,9%), смерть 
(0,9%), темна (0,9%), тінь (0,9%), чорна (0,9%).

Концепт «Душа»
Проведений аналіз демонструє, що концеп-

туальне поле концепту «Душа» представлене 
майже за всіма компонентами як на психічному, 
так і на семантичному рівні. Це пов’язане з бага-
тозначністю слова, адже душа – це і внутрішній 
світ людини, і сукупність провідних рис, і головна 
суть. В релігійно-філософському сенсі найбільш 
вираженим є ціннісно-смисловий компонент, що 
співвідноситься з семантичною категорією речі 
(Бог, дух, рай, святість, чистота) та властивості 
(безсмертна, добра, вільна, чиста). Вираженим 
є також логіко-понятійний компонент, який на 
семантичному рівні перетинається передусім з 
категорією речі (вічність, релігія, свідомість, 
філософія). Переважна більшість асоціацій має 
виразне позитивне або нейтральне забарвлення 
(Бог, добро, життя, світло, серце), і лише 
в окремих випадках присутнє негативне смислове 
навантаження (грішна, темна, тінь, чорна).

Слово-стимул «життя»
САС: довге (8,4%), смерть (6,3%), коротке 

(5,6%), щасливе (4,2%), прекрасне (4,0%), вічне 

(3,5%), радість (2,9%), прожити (2,7%), щастя 
(2,1%), гарне (1,7%), боротьба (1,5%), вічність 
(1,5%), дорога (1,5%), поле (1,3%), буття (1,0%), 
важке (1,0%), веселе (1,0%), мить (1,0%), моє 
(1,0%), не вічне (1,0%), погане (1,0%), людина 
(0,8%), одне (0,8%), радісне (0,8%), швидкоплинне 
(0,8%), шлях (0,8%), і смерть (0,6%), любов (0,6%), 
насолода (0,6%), складне (0,6%), час (0,6%).

УАС2008: смерть (6,1%), довге (4,7%), вічне 
(3,8%), вічність (3,3%), коротке (3,3%), щас-
ливе (2,8%), буття (2,4%), веселе (2,4%), дорога 
(2,4%), прекрасне (2,4%), радість (1,9%), щастя 
(1,9%), доля (1,4%), існування (1,4%), мить 
(1,4%), тяжке (1,4%), швидкоплинне (1,4%), 
важке (0,9%), для чогось (0,9%), любов (0,9%).

Концепт «Життя»
На психічному рівні концептуальне поле скла-

дається з усіх наявних компонентів – тілесно-пер-
цептивного, логіко-понятійного, емоційно-афек-
тивного та ціннісно-смислового, на семантичному 
рівні воно представлене переважно категоріями 
речі та властивості. В рамках категорії речі від-
чутно виділяються просторово-часові асоціа-
ції (вічність, дорога, мить, поле, час, шлях). 
Крім цього, присутні антонімічні (смерть, і 
смерть) та синонімічні (буття, доля, існування) 
слова-реакції. В межах категорії властивості чітко 
простежується диференціація позитивно (довге, 
веселе, прекрасне, радісне, щасливе) та негативно 
(важке, коротке, погане, складне, тяжке) забарв-
лених атрибутів. Таким чином, у мовній свідо-
мості українців життя співвідноситься не стільки 
з релігійною сферою, скільки з філософським 
пошуком і виміром буття.

Слово-стимул «смерть»
САС: кінець (5,4%), горе (4,6%), страшна 

(4,4%), життя (4,0%), втрата (3,3%), коса 
(2,9%), неминуча (2,1%), швидка (1,9%), перед-
часна (1,7%), чорна (1,7%), війна (1,5%), жах 
(1,5%), з косою (1,5%), раптова (1,3%), сльози 
(1,3%), страх (1,3%), труна (1,3%), людини (1,0%), 
небажана (1,0%), прийде (1,0%), чорне (1,0%), 
чорний (1,0%), вічність (0,8%), нагла (0,8%), 
небуття (0,8%), невблаганна (0,8%), прийшла 
(0,8%), спокій (0,8%), сум (0,8%), тяжка (0,8%), 
журба (0,6%), і життя (0,6%), легка (0,6%), лиха 
(0,6%), миттєва (0,6%), неждана (0,6%), неспо-
дівана (0,6%), несправедлива (0,6%), ніч (0,6%), 
похорон (0,6%), пустота (0,6%), розлука (0,6%), 
сон (0,6%), темнота (0,6%), темрява (0,6%).

УАС2021: життя (10,3%), кінець (4,9%), 
страх (4,9%), вічність (4,4%), біль (3,0%), сум 
(2,5%), кінець (2,0%), неминуча (2,0%), сльози 
(2,0%), біда (1,5%), вічна (1,5%), горе (1,5%), 
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погано (1,5%), початок (1,5%), раптова (1,5%), 
труна (1,5%), чорний (1,5%), близьких (1,0%), 
втрата (1,0%), гріб (1,0%), емоції (1,0%), жах 
(1,0%), не кінець (1,0%), ніколи (1,0%), рідних 
(1,0%), смуток (1,0%), спокій (1,0%), трагедія 
(1,0%), тьма (1,0%).

Концепт «Смерть»
На психічному рівні найбільш вираженим 

є логіко-понятійний компонент, дещо менше – 
тілесно-перцептивний та цілісно-смисловий. На 
семантичному рівні переважають категорії речі і 
властивості. Категорії речі відображують відпо-
відні поняття (гріб, коса, похорон, сльози, труна), 
дії і стани (вічність, втрата, кінець, розлука, 
трагедія), емоції (біль, горе, журба, смуток, 
страх). Абсолютна більшість слів-реакцій, що 
охоплюється категорією властивості, мають 
негативне (лиха, несправедлива, передчасна, 
страшна, тяжка) або нейтральне (легка, мит-
тєва, невблаганна, неминуча, швидка) смислове 
навантаження. Разом із тим, реакція не кінець, 
що відноситься до приядерної зони, протисто-
їть реакції кінець, що належить до ядерної зони. 
Можна сказати, що так проявляються релігійні 
мотиви, згідно з якими фізична смерть не озна-
чає припинення існування.

Висновки. Проведений аналіз виявив, що для 
української мовної свідомості характерне: 1) сприй-
няття абсолютної природи Бога, її незалежність від 
суб’єкта, безвідносність до точки зору; 2) розу-
міння добра як такого, що пов’язане з конкрет-
ністю, проявом активної життєвої позиції людини; 
3) сприйняття зла як сили, що спричиняє страж-
дання, має антирелігійне підґрунтя, проте в під-
сумку не може бути сильнішою за добро; 4) тракту-
вання душі набагато ширше, ніж із релігійної точки 
зору, сприйняття її переважно у нейтральному 
або позитивному сенсі; 5) співвіднесення життя 
не стільки з релігійною сферою, скільки з філо-
софським пошуком і виміром буття; 6) розуміння 
смерті як такої, що має негативне або нейтральне 
смислове навантаження, присутність віри у те, що 
з фізичною смертю існування не припиняється.

Дане дослідження є однією з ланок, що харак-
теризує особливості українського національного 
характеру з точки зору лінгвістики, зокрема філо-
софсько-світоглядного фрагменту концептосфери. 
Крім того, воно є частиною наукової розвідки, що 
присвячена компаративному аналізу мовної свідо-
мості представників різних націй. Подальші роз-
робки допоможуть уточнити і поглибити аналіз 
опрацьованого матеріалу.
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ПРОФЕСІЙНИЙ САМОРОЗВИТОК МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО 
МИСТЕЦТВА В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО НАВЧАННЯ

У статті розглянуто роль професійного саморозвитку майбутнього вчителя музичного мистецтва в підви-
щенні якості навчання та розвитку педагогічної майстерності. З’ясовано, що головною метою для здобувачів 
вищої освіти є спрямованість на підготовку до майбутньої професійної діяльності та розвиток позиції щодо 
професійної самореалізації. Знання, вміння та навички, які набуває студент, є необхідними засобами для успіш-
ної професійної діяльності в майбутньому. Дослідження підтверджують, що формування професійної компе-
тентності майбутніх фахівців залежить від рівня сформованості їх особистісних якостей, зокрема мотивації 
досягнення успіху та самооцінки. Під час дистанційного навчання професійний саморозвиток студентів може 
бути здійснений за допомогою онлайн-ресурсів та інтерактивних платформ, що надає більше можливостей для 
самостійної роботи та саморозвитку. Однак, такий підхід може знизити мотивацію студентів та обмежити 
їх можливості взаємодії з викладачами. Тому, необхідно забезпечити студентам належні умови для розвитку їх 
професійних якостей та компетентностей під час дистанційного навчання. Зазначено, що особливе значення 
для майбутнього вчителя музичного мистецтва має інструментально-виконавська підготовка, яка є основою 
фахової підготовки студента. В процесі оволодіння необхідними музично-виконавськими вміннями, навичками 
та досвідом творчої діяльності, а також формування відповідних особистісних якостей, майбутній вчитель 
музичного мистецтва закладає основу подальшого професійного зростання та розробляє своє бачення профе-
сійного розвитку. Розглянуто використання сучасних інформаційно-комунікаційних технологій для підвищення 
ефективності професійного саморозвитку майбутніх вчителів музичного мистецтва. Онлайн-формат навчання 
надає студентам-музикантам можливість брати участь у різноманітних заходах, таких як вебінари, конфе-
ренції, мистецькі конкурси та фестивалі, що сприяє їх професійному саморозвитку.

Ключові слова: дистанційне навчання, інтерпретація, педагогічна творчість, самопрезентація, самореалі-
зація, саморозвиток.
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THE PROFESSIONAL SELF-DEVELOPMENT OF THE FUTURE TEACHER  
OF MUSICAL ART IN CONDITIONS OF DISTANCE TRAINING

The role of the professional self-development of the future teacher of musical art in the improvement of the quality of 
education and the development of pedagogical skills has been revealed in the article. It has been found out that the main 
purpose for the competitors of higher education is the orientation on the preparation for the future professional activities 
and the development of the position as for the professional self-realization. Knowledge, skills and abilities acquired 
by the student are necessary tools for the successful professional activity in the future. The researches confirm that the 
formation of the professional competence of the future specialists depends on the level of the formation of their personal 
qualities, in particular, the motivation of the achievement of the success and self-appraisal. During distance training, 
the professional self-development of students can be carried out with the help of online-resources and the interactive 
platforms, which provides more opportunities for the independent work and self-development. However, such approach 
can reduce students' motivation and can limit their opportunities to interact with teachers. Therefore, it is necessary to 
provide students with the appropriate conditions for the development of their professional qualities and the competencies 
during distance training. It has been noted that instrumental and performing preparation, which is the basis of student's 
professional preparation, has the special meaning for the future teacher of musical art. In the process of mastering of the 
necessary musical and performance skills, abilities and experience of the creative activity, and also the formation of the 
relevant personal qualities, the future teacher of musical art lays the foundation of the further professional growth and 
develops his vision of the professional development. The use of the modern informative and communicative technologies 
for the increase of the effectiveness of professional self-development of future teachers of musical art has been considered. 
The online-format training gives musicians-students the opportunity to participate in the diverse events, such as webinars, 
conferences, art competitions and festivals, which contributes to their professional self-development.

Key words: distance training, interpretation, pedagogical creativity, self-presentation, self-realization, self-
development.

Постановка проблеми. У сучасній Україні 
освіта спрямована на забезпечення всебічного 
розвитку особистості, тобто розвитку не тільки 
професійних, але й особистісних якостей, таких як 
креативність, інноваційність, самостійність тощо. 
Тому, питання саморозвитку особистості стає 
ключовим на сучасному етапі розвитку освіти.

Професійний саморозвиток здобувачів вищої 
освіти під час дистанційного навчання може 
надати більше можливостей для самостійної 
роботи та саморозвитку, через використання 
онлайн-ресурсів та інтерактивних платформ. Але 
це також може призвести до зниження мотивації 
студентів та зменшення можливостей взаємодії 
з викладачами. У зв’язку з цим, проблема про-
фесійного саморозвитку студента під час дис-
танційного навчання полягає в тому, як забезпе-
чити студентам належні умови для розвитку їх 
професійних якостей та компетентностей в умо-

вах віддаленого навчання. Необхідно розробити 
ефективні методики та підходи до організації 
самостійної роботи студентів, щоб вони могли 
здійснювати свій професійний саморозвиток та 
досягати успіху в навчанні. 

Аналіз досліджень. Аналіз досліджень про-
блеми професійного саморозвитку майбутнього 
вчителя показує, що ця проблема має складну та 
багатогранну структуру, в якій взаємодіють педа-
гогічні, психологічні, соціальні та інші фактори. 
Дослідники відзначають, що професійний само-
розвиток майбутніх вчителів повинен бути спря-
мований на забезпечення їхньої компетентності 
та готовності до виконання професійних завдань 
в умовах освітнього середовища, що змінюється.

Проблема професійного самовдосконалення 
та саморозвитку представлена в наукових пра-
цях В. Бондаря, П. Гусака, І. Зязюна, В. Кременя, 
О. Романовського. Особливості професійного 
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саморозвитку майбутніх вчителів досліджували 
Г. Бистрюкова, Л. Бондаренко, М. Костенко, 
А.Смолюк Т. Стрітьєвич, Т. Тихонова, П. Хар-
ченко, Р. Цокура.

Метою статті є розкриття сутності та значення 
професійного саморозвитку майбутнього вчителя 
музичного мистецтва в умовах дистанційного 
навчання. 

Виклад основного матеріалу. Професійний 
саморозвиток здобувачів вищої освіти є важли-
вою педагогічною проблемою, оскільки успішна 
підготовка майбутніх вчителів передбачає фор-
мування не тільки знань та вмінь, але й розви-
ток особистісних якостей та компетентностей, 
які дозволять ефективно виконувати свої профе-
сійні обов’язки та взаємодіяти зі своїми учнями. 
Професійний саморозвиток майбутнього вчителя 
музичного мистецтва передбачає активну пози-
цію студента в процесі власної підготовки, орі-
єнтацію на пошук та використання нових знань 
та практичних навичок, а також самоконтроль та 
самооцінку своєї роботи.

Це особливо важливо в умовах швидкої зміни 
технологій, педагогічних підходів, вимог сучас-
ного освітнього середовища, дистанційного 
навчання. Важливими аспектами професійного 
саморозвитку студента є розвиток його педаго-
гічної майстерності, володіння сучасними тех-
нологіями навчання та організації навчального 
процесу, а також розвиток комунікативних та 
міжособистісних навичок.

У Новому тлумачному словнику української 
мови поняття «саморозвиток» визначено як розу-
мовий або фізичний розвиток людини, якого 
вона досягає самостійними заняттями, вправами. 
Саморозвиток здійснюється власними силами, без 
впливу або сприяння яких-небудь зовнішніх сил 
(Новий тлумачний словник української мови, 2000).

За визначенням Соколовської С.М. професій-
ний саморозвиток – це усвідомлений цілеспрямо-
ваний процес особистісного і професійного само-
вдосконалення з метою творчої самореалізації в 
процесі виконання професійної діяльності (Соко-
ловська, 2011 : 34).

На думку Кужельного А.В. професійний само-
розвиток майбутнього вчителя – це свідома діяль-
ність, спрямована на вдосконалення своєї осо-
бистості відповідно до вимог обраної професії; 
особистісні зміни майбутнього педагога стають 
могутнім стимулом у професійному і особистіс-
ному саморозвитку, оскільки формують потребу 
в самовдосконаленні та готовність до нього; інте-
гративною властивістю особистості педагога, 
зумовленою рівнем володіння різноманітними 

видами педагогічної діяльності й прагненням 
до підвищення цього рівня (Кужельний, 214 : 6).

У своїх дослідженнях науковці висвітлюють 
наступні аспекти проблеми професійного само-
розвитку майбутніх вчителів: діагностика рівня 
професійного саморозвитку майбутніх вчителів; 
визначення чинників, що впливають на процес про-
фесійного саморозвитку майбутніх вчителів; розро-
блення та апробація методик, які сприяють профе-
сійному саморозвитку майбутніх вчителів; вивчення 
ефективних стратегій професійного саморозвитку 
майбутніх вчителів; розроблення та апробація 
програм професійного саморозвитку майбутніх 
вчителів; оцінка результативності процесу профе-
сійного саморозвитку майбутніх вчителів та інші.

Як зазначає Смолюк А.І., професійний само-
розвиток починається тоді, коли студент стає 
суб’єктом власної педагогічної діяльності. 
На етапі професійної підготовки закладається 
готовність до професійного саморозвитку яка 
забезпечується сформованою професійною пер-
спективою розвитку та відповідає ціннісним орі-
єнтаціям особистості, а також наявністю навичок 
саморозвитку. Для створення передумов станов-
лення саморозвитку в майбутніх педагогів науко-
вець виділяє три складові готовності студентів до 
професійного саморозвитку: 

1. Позитивне ставлення до професії педагога 
та реалізації педагогічної діяльності. 

2. Професійно важливі якості та мотиви про-
фесійної діяльності, а також внутрішнє прагнення 
студента до професійного саморозвитку.

3. Знання, вміння, навички професійного 
саморозвитку, які виступають засобами самороз-
витку ( Смолюк, 2018 : 49).

Для студентів набуті знання, вміння та навички 
є засобами майбутньої професійної діяльності, 
тож головною метою студента повинна стати 
спрямованість на підготовку до обраної профе-
сії та розвиток позиції щодо професійної діяль-
ності як засобу самореалізації. Науково доведено, 
що ефективність формування професійної ком-
петентності майбутнього фахівця залежить від 
рівня сформованості особистісних якостей, таких 
як мотивація досягнення успіху та самооцінка 
(Ковальчук, 2012 : 14).

В процесі професійного саморозвитку майбут-
нього вчителя музичного мистецтва інструмен-
тально-виконавська підготовка відіграє вагоме 
значення, оскільки вона є основою фахової під-
готовки студента. Саме в процесі оволодіння 
необхідними музично-виконавськими вміннями, 
навичками, досвідом творчої діяльності, в процесі 
формування відповідних особистісних якостей 
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закладається фундамент подальшого професій-
ного зростання, формується професійний ідеал, 
що спонукає та детермінує розвиток та самороз-
виток особистості вчителя музичного мистецтва 
як професіонала. Важливою складовою та резуль-
татом даної підготовки є інтерпретація музичних 
творів (Бондаренко, 2013).

Інтерпретація музичних творів може розгля-
датися як один із аспектів педагогічної творчості 
в контексті музичної освіти. В свою чергу педа-
гогічна творчість є складовою самореалізації 
майбутнього вчителя музичного мистецтва. Під-
готовка студентів до професійної творчості невід-
дільна від самопізнання, самовдосконалення, 
самореалізації та саморозвитку. Педагогічна твор-
чість ґрунтується на педагогічній імпровізації та 
педагогічному експромті. Ці вміння є важливими 
для вчителів будь-якої спеціальності, проте для 
вчителя музичного мистецтва вони набувають осо-
бливого значення завдяки різноманітності діяль-
ності. Розповідь про музику, виконання музичних 
творів, читання з листа, транспонування або під-
бір музики – усі ці види діяльності не можуть бути 
заздалегідь запланованими. Це підтверджує, що 
вчитель музичного мистецтва має бути здатним до 
творчості безпосередньо на уроці, що вимагає від 
нього готовності до безперервного професійного 
самовдосконалення (Фрицюк, 2018 : 132).

Ефективним інструментом для професійного 
саморозвитку майбутніх вчителів музичного мис-
тецтва в умовах дистанційного навчання є сучасні 
інформаційно-комунікаційні технології . 

Ашихміна Н.В. відмічає, що залучення майбут-
ніх учителів музичного мистецтва до самостій-
ного створення мультимедійних самопрезентацій 
буде спонукати до діагностування і презентації 
своїх фахово-творчих потенцій у професійній 
галузі. Самопрезентації, які включають текст, 
графіку, відео та звуковий супровід, дають мож-
ливість майбутнім фахівцям максимально роз-
крити свої творчі та художньо-освітні здібності, 
проявити емоційність, продемонструвати фахову 
грамотність та ерудованість, а також створити 
власний професійний образ. Дослідниця зазначає, 
що створення мультимедійної самопрезентації – 
це деталізована і багатоетапна робота, тож, пока-
зуючи готовий продукт, майбутній учитель музич-
ного мистецтва зможе продемонструвати знання, 
уміння і навички щодо формування концепції 

самопрезентації, створення її сценарію, вставки 
анімації, звукового оформлення, створення інди-
відуального дизайну самопрезентації тощо. Ство-
рення цифрового портфоліо є важливим з педаго-
гічної точки зору для майбутніх вчителів музичного 
мистецтва, оскільки це дозволяє їм представити 
свій фаховий портрет у додатковій формі та відо-
бражати свої успіхи та професійне зростання в 
художньо-освітній кар’єрі (Ашихміна, 2021 : 69).

Участь в онлайн семінарах, вебінарах, конфе-
ренціях, творчих музичних конкурсах, фестива-
лях є важливим засобом професійного самороз-
витку студентів-музикантів. Така участь дозволяє 
студентам ознайомитися з новими технологіями 
та методиками навчання, отримати досвід спіл-
кування, а творчі музичні конкурси, фестивалі 
дозволяють їм проявити творчі здібності, під-
вищити музично-виконавський рівень майстер-
ності. Тож сьогодні онлайн заходи мають велику 
перевагу перед онлайн-участю за їх доступність, 
оскільки студенти з будь-якої точки світу можуть 
брати участь у цих заходах, навіть якщо вони зна-
ходяться в іншому місті або країні. Крім того, це 
дозволяє студентам зосередитись на освітньому 
процесі та поєднувати участь у заходах з іншими 
академічними завданнями.

Висновки. Таким чином, професійний само-
розвиток майбутніх вчителів музичного мисте-
цтва – це систематичний процес вдосконалення 
і поглиблення професійних знань, умінь та нави-
чок з метою розвитку особистісних і професійних 
якостей, необхідних для успішної роботи в сучас-
ному освітньому середовищі. 

 Професійний саморозвиток студентів під час 
онлайн навчання – це цілий комплекс заходів, 
спрямованих на підвищення рівня професійної 
компетентності та розвитку особистісних якос-
тей студентів-музикантів в умовах дистанційного 
навчання. Це можуть бути такі методи та засоби, 
як онлайн-курси, вебінари, майстер-класи, педа-
гогічні форуми, самоосвітні ресурси та інші інтер-
активні форми роботи, що сприяють розвитку 
професійних навичок та вмінь, а також форму-
ванню креативності, самостійності та ініціатив-
ності студентів. Відповідний рівень професійної 
підготовки майбутніх вчителів музичного мисте-
цтва є важливим для їх успішного професійного 
зростання, педагогічної та музично-виконавської 
діяльності в майбутньому.
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РОЛЬ ЦИФРОВИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ФОРМУВАННІ  
ІНШОМОВНИХ КОМПЕТЕНЦІЙ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ

У статті висвітлено роль цифрових технологій у формуванні іншомовних компетенцій майбутніх фахівців. 
Визначено, що для формування іншомовних компетенцій майбутніх фахівців доцільно використовувати мобільні 
додатки, віртуальні подорожі, аудіо- та відео файли, ведення блогу. З’ясовано, що за допомогою електронних 
словників, цифрових додатків, зокрема MS Word, MS PowerPoint, веб-браузерів, веб-додатків, мобільних додатків 
відбувається вдосконалення орфографії та фонетичної вимови у майбутніх фахівців. Визначено, що викорис-
тання аудіокниг є необхідним для вдосконалення навичок читання та розуміння іноземної мови. Встановлено, 
що роль веб-браузерів, веб-додатків, електронних, синхронних та асинхронних засобів зв’язку, інтернет-ресурсів 
для освітніх цілей, електронних додатків, електронних освітніх ресурсів, платформ, веб-сайтів та мобільних 
додатків є особливою у формування іншомовних компетенцій майбутніх фахівців. Визначено, що важливе міс-
це серед цифрових технологій у формуванні іншомовних компетенцій майбутніх фахівців посідає платформа 
Skype. З’ясовано, що освітня платформа Moodle реалізує використання інноваційних технологій навчання, сис-
теми контролю та оцінювання навчальної діяльності майбутніх фахівців, індивідуалізацію освітнього процесу 
та вільний доступ до численних електронних ресурсів. Встановлено, що формування іншомовних компетенцій 
за допомогою цифрових технологій передбачає тренування універсального мислення та навичок вирішення про-
блем. Визначено, що формуванні іншомовних компетенцій забезпечує ефективне формування навичок іншомовно-
го спілкування та полегшує доступ майбутніх фахівців до якісних автентичних навчальних матеріалів та підви-
щує мотивацію до навчання. З’ясовано, що за допомогою цифрових технологій можна встановити нову модель 
навчання іноземних мов, яка самостійно проєктує та вдосконалює цифрові навички на основі передачі освітньої 
інформації та продуктивного отримання знань і практичних навичок, що, зі свого боку, зумовлюють формування 
іншомовних компетенцій майбутніх фахівців.
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THE ROLE OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN THE FORMATION  
OF FOREIGN LANGUAGE COMPETENCES OF FUTURE SPECIALISTS

The article highlights the role of digital technologies in the formation of foreign language competences of future 
specialists. It was determined that it is advisable to use mobile applications, virtual trips, audio and video files, blogging 
for the formation of foreign language competences of future specialists. It was found that with the help of electronic 
dictionaries, digital applications, in particular MS Word, MS PowerPoint, web browsers, web applications, mobile 
applications, spelling and phonetic pronunciation of future specialists are improved. It was determined that the use of 
audio books is necessary to improve reading and comprehension skills in a foreign language. It has been established that 
the role of web browsers, web applications, electronic, synchronous and asynchronous means of communication, Internet 
resources for educational purposes, electronic applications, electronic educational resources, platforms, websites and 
mobile applications is special in the formation of foreign language competences of future specialists. It was determined 
that an important place among the digital technologies in the formation of foreign language competences of future 
specialists is occupied by the Skype platform. It was found that the Moodle educational platform implements the use of 
innovative learning technologies, a system of monitoring and evaluating the educational activities of future specialists, 
individualisation of the educational process and free access to numerous electronic resources. It has been established 
that the formation of foreign language competences through  digital technologies involves the training of universal 
thinking and problem-solving skills. It was determined that the formation of foreign language competences ensures the 
effective formation of foreign language communication skills and facilitates the access of future specialists to high-quality 
authentic educational materials and increases the motivation to study. It has been found that through digital technologies, 
it is possible to establish a new model of foreign language teaching, which independently projects and improves digital 
skills based on the transfer of educational information and the productive acquisition of knowledge and practical skills, 
which in turn determine the formation of foreign language competencies of future specialists.

Key words: digital technologies, foreign language competence, educational process, training, future specialist.
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Постановка проблеми. Система освіти Укра-
їни, в тому числі й вищої професійної освіти, орі-
єнтована на інтеграцію в європейський освітній 
простір, що потребує впровадження цифрових 
технологій у професійну освіту. У зв’язку з цим 
сучасна система вищої освіти України потребує 
впровадження цифрових технологій у професійну 
підготовку майбутніх фахівців. Цифрові техноло-
гії вже є успішним інструментом для підвищення 
якості освіти у ході формування іншомовних ком-
петенцій майбутніх фахівців, що, зі свого боку, 
зумовлює актуальність тематики цієї статті.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Окремі питання формування іншомовних ком-
петенцій у майбутніх фахівців постійно знахо-
дяться у фокусі уваги багатьох дослідників. Так, 
З. Бурковська пропонує під іншомовною комуні-
кативною компетенцією фахівця розуміти комп-
лексний і цілісний розвиток особистості, який не 
тільки формує та контролює дискурс на окремі 
теми, але й уможливлює професійне спілкування 
іноземною мовою. Розвиток навичок іншомов-
ного спілкування, зокрема лінгвістичного, соціо-
лінгвістичного, соціокультурного, дискурсив-
ного, стратегічного та соціального компонентів, є 
однією з цілей навчання іноземних мов у вищій 
школі. На думку вченої, формування іншомовної 
компетенції майбутніх фахівців на основі мовних 
мультимедійних програм буде успішним за умови 
використання відповідної методики і врахування 
дидактичних властивостей та методичних осо-
бливостей мовних мультимедійних програм (Бур-
ковська, 2015: 32, 34).

Науковець Л. Нагірний зауважує, що іншо-
мовна компетенція майбутнього фахівця має 
ґрунтуватися на певних базових принципах, 
що лежать в основі її засвоєння, і лише в цьому 
випадку можна говорити про вузькопрофільний 
і спеціалізований підхід до вивчення іноземної 
мови. Основи принципів іншомовної компетен-
ції можуть бути реалізовані в процесі підготовки 
майбутніх фахівців (Нагірний, 2012: 103).

Н. Бориско відзначає, що питання формування 
іншомовної фонетичної компетенції залишається 
актуальним, оскільки потребує розгляду в рамках 
компетентнісного підходу. Це дозволяє коорди-
нувати навчання з іншими мовними навичками, 
які є частинами іншомовних компетенції. Науко-
вець зауважує, що іншомовна фонетична ком-
петенція характеризує здатність фахівця точно 
виражати та інтонувати власну мову та розуміти 
мову інших, що ґрунтується на складній та дина-
мічній взаємодії пов’язаних навичок, знань і роз-
пізнавання мовлення. Успішність формування 

іншомовної фонетичної компетенції залежить 
від зрілості мовних функцій, обсягу набутих і 
засвоєних знань про фонетичні аспекти мови, 
динамічної взаємодії цих компонентів на основі 
загального мовленнєво-мовного сприйняття. 
У формуванні іншомовної фонетичної компе-
тенції під час мовленнєвих фрагментів на занят-
тях використовуються різноманітні педагогічні 
засоби. Найважливішими є аудіо- та відеозаписи, 
більшість з яких містять реальні зразки мовлення 
(Бориско, 2011: 3, 14).

Н. Скляренко стверджує, що іншомовна грама-
тична компетенція – це здатність фахівця точно 
граматифікувати власне мовлення та письмо і 
граматично розуміти мовлення інших, базую-
чись при цьому на складній та динамічній вза-
ємодії відповідних навичок, знань і граматичного 
усвідомлення. Отже, основними компонентами 
іншомовної граматичної компетенції є граматичні 
навички, граматичні знання та граматична обізна-
ність (Скляренко, 2011: 15).

Г. Салащенко стверджує, що рівень нави-
чок спілкування майбутніх фахівців іноземною 
мовою, їх готовність до іншомовного спілкування 
значною мірою залежить від специфіки органі-
зації освітнього процесу, формату та методики 
вивчення іноземної мови. Основним методичним 
принципом навчання іноземної мови є комуні-
каційний принцип, який передбачає таку органі-
зацію освітнього процесу, за якої моделюються 
певні особливості власне комунікативного про-
цесу, а майбутні фахівці поступово набувають 
мовних умінь і навичок (Салащенко, 2022: 156).

Акцентуючи увагу на дослідженнях науковців, 
слід відзначити, що питання формування іншо-
мовних компетенцій у майбутніх фахівців шляхом 
використання цифрових технологій потребують 
більш ґрунтовнішого вивчення, оскільки є мало-
дослідженими.

Метою статті є розкриття ролі цифрових тех-
нологій у формуванні іншомовних компетенцій 
майбутніх фахівців.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Цифровізація освітніх програм з іноземних мов 
для майбутніх фахівців є ресурсом, який можна 
поєднати з традиційними освітніми програмами. 
Різноманітні цифрові пристрої, гаджети – це 
інструменти, з якими майбутні фахівці регулярно 
взаємодіють в освітній та професійній діяльності, 
що потребує вдосконалення мовних та інформа-
ційних навичок. Чим більше цифрових техноло-
гій буде інтегровано в освітній процес, тим це є 
краще для формування іншомовних компетенцій 
майбутніх фахівців.
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Педагогiка

Для формування іншомовних компетенцій 
майбутніх фахівців доцільно використовувати 
такий цифровий інструментарій:

1) мобільні додатки (для активізації практич-
них граматичних навичок, орфографії та вимови);

2) віртуальні подорожі (для активізації взаємо-
дії лексики та соціокультурних знань);

3) аудіо- та відеофайли (для формування пасив-
них навичок, наприклад читання на слух);

4) ведення блогу (для розвитку активних, кому-
нікативних і письмових навичок).

За допомогою електронних словників, цифро-
вих додатків, зокрема MS Word, MS PowerPoint, 
веб-браузерів, веб-додатків, мобільних додат-
ків відбувається вдосконалення орфографії та 
фонетичної вимови у майбутніх фахівців. Також 
використаннях зазначених цифрових інструмен-
тів сприяє активізації лексичної одиниці знань і 
формуванню вміння слухати, читати, розуміти 
іноземну мову за допомогою аудіо- та відеофай-
лів, що, зі свого боку, сприяє формування більш 
активних, комунікативних і письмових навичок.

Використання аудіокниг є необхідним для вдо-
сконалення навичок читання та розуміння іно-
земної мови. Через навчальні відео та епізоди з 
художніх фільмів розвивається вміння правильно 
сприймати іноземну мову на слух, розширюється 
словниковий запас.

Роль веб-браузерів, веб-додатків, електронних,  
синхронних та асинхронних засобів зв’язку, інтер-
нет-ресурсів для освітніх цілей, електронних 
додатків, електронних освітніх ресурсів, платформ, 
веб-сайтів та мобільних додатків є особливою 
у формування іншомовних компетенцій майбутніх 
фахівців. Використання цифрових підручників, 
програм для вивчення нових слів, онлайн-тренерів, 
блогів також створює позитивний вплив на форму-
вання іншомовних компетенцій майбутніх фахівців.

Важливе місце серед цифрових технологій 
у формуванні іншомовних компетенцій майбутніх 
фахівців посідає платформа Skype. Завдяки плат-
формі Skype майбутніх фахівці отримують можли-
вість задавати запитання та отримувати відповіді 
від науковців з усього світу.

Варто зауважити, що цифрові технології вико-
ристовуються на всіх етапах формування іншомов-
ної граматичної компетенції, зокрема (Соломаха, 
2020: 126): у викладі зразків мовлення (через аналіз 
і синтез граматичних явищ); у контексті мовної під-
готовки та використання мови; у контексті коригу-
вання рівня сформованості граматичних навичок.

З огляду на те, використання цифрових техно-
логій має значні переваги у формуванні навичок 
практичного використання граматики, орфографії 

та вимови, активізації соціокультурної взаємодії, 
навичок активного та пасивного спілкування.

Сьогодні у багатьох ЗВО освітній процес про-
ходить в умовах дистанційного навчання з ціллю 
сприяння академічній мобільності майбутніх 
фахівців і для розробки освітніх програм від-
повідно до європейських і світових стандартів, 
таких як Болонський процес та ECTS. У більшості 
випадків курси дистанційного навчання базуються 
на освітній платформі Moodle, а центри дистан-
ційного навчання створюються для координації 
електронних курсів. Освітня платформа Moodle 
реалізує використання інноваційних техноло-
гій навчання, системи контролю та оцінювання 
навчальної діяльності майбутніх фахівців, індиві-
дуалізацію освітнього процесу та вільний доступ 
до численних електронних ресурсів. Викладачі 
іноземних мов за допомогою платформи Moodle 
можуть створювати власні програми та електро-
нні курси з урахуванням останніх педагогічних і 
психологічних досліджень та сучасних досягнень 
у сфері цифрових технологій, зокрема проводити: 
детальний аналіз можливих лексичних і грама-
тичних помилок після кожного окремого блоку 
курсу через чат; аудіовізуальний, мультимедій-
ний та інший лінгвістичний контент, пов’язаний 
з майбутньою професійною діяльністю фахівця; 
врахування попереднього пізнавального досвіду 
здобувача освіти як критерію для написання 
навчальних матеріалів для дистанційних курсів.

Використання цифрових ресурсів в іншомов-
ній підготовці майбутніх фахівців у ЗВО України 
є вимогою часу та надає можливості для (Слю-
саренко, 2022: 53-54): забезпечення постійного 
конструктивного зворотного зв’язку між усіма 
предметами освітнього плану; рівноправного 
доступу до взаємодії між учасниками освітнього 
процесу, зокрема комунікативної взаємодії іно-
земними мовами, незалежно від місця розташу-
вання, у відповідний час за погодженням кожного 
учасника; організації студентоорієнтованих кур-
сів із суб’єкт-суб’єктною взаємодією, в рамках 
якої всі заходи спрямовані на надання кожному 
здобувачу освіти необхідної інформації індиві-
дуально, цілодобово в офлайн та онлайн режимі; 
демонстрації онлайн навчальних матеріалів з 
іноземної мови в режимі реального часу та роз-
ширення їх доступності; диференціації та інди-
відуалізації навчання; підвищення мотивації та 
інтересу здобувачів освіти до навчання, активіза-
ції педагогічно-пізнавальної та науково-технічної 
діяльності, підвищення інтересу до вивчення іно-
земних мов; ефективної організації самостійної 
освітньої діяльності; стимулювання здобувачів до 
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самоосвіти, саморозвитку, самовдосконалення та 
самореалізації, успіхів у навчально-пізнавальній 
та науково-технічній діяльності.

Формування іншомовних компетенцій за допо-
могою цифрових технологій передбачає тре-
нування універсального мислення та навичок 
вирішення проблем. Успішне володіння мовою 
забезпечується використанням можливостей про-
дуктивного навчання, які передбачають розвиток і 
вдосконалення таких навичок.

Висновки. Отже, виявлено, що використання 
цифрових технологій у формуванні іншомовних 
компетенцій забезпечує ефективне формування 
навичок іншомовного спілкування та полегшує 
доступ майбутніх фахівців до якісних автентич-

них навчальних матеріалів та підвищує мотива-
цію до навчання.

Використання цифрових технологій у навчанні 
іноземних мов дає значні переваги в застосуванні 
граматики, орфографії та вимови, активізації вза-
ємодії соціокультурних знань, формуванні прак-
тичних навичок активного та пасивного спілку-
вання. Крім того, за допомогою цих технологій 
можна встановити нову модель навчання інозем-
них мов, яка самостійно проєктує та вдосконалює 
цифрові навички на основі передачі освітньої 
інформації та продуктивного отримання знань та 
практичних навичок, що, зі свого боку, зумовлю-
ють формування іншомовних компетенцій май-
бутніх фахівців.
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The coming years will see big changes in the field of professional activity and labor resources caused by several 
factors. The most influential of them – development of information technologies, rapid growth of artificial intelligence 
technologies, production automation and robotics – have revolutionized the field of professional activity providing a wide 
range of tasks that were once only within the power of humans. These factors bring about developing new conditions in 
business environment and labor market. 

Soft skills – communication and cooperation skills, critical thinking, and creativity skills – should become in demand 
in the technological progress and dynamically changing business environment of the beginning of the XXI century. 
Competency-based English curricula are an excellent tool their development.

The article presents the analysis how the soft skills correlate with the professional competencies and learning outcomes 
acquired by IT students and how they are distributed across the curriculum. 

Regarding the distribution of soft skills across the curriculum, it was defined that all types of soft skills are components 
of the professional competencies and learning outcomes acquired by IT students while studying the course content. 
The soft skills are deeply integrated into the educational content of the four modules of the ESP program which was 
designed in such a way that the priority in teaching English was formation of professional competencies and obtaining 
learning outcomes aimed at the practical use of English as a tool to achieve professional goals and to translate theoretical 
knowledge into practice. The analysis shows the soft skills are not equally presented in the educational program. Soft 
skills are implicitly built into the curriculum of the ESP course which allows future software engineers respond the 
challengers of the contemporary work environment and be competitive in the labor market. All these provisions are basic 
for training future specialists in any engineering specialty.
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РОЗВИТОК М'ЯКИХ НАВИЧОК В РАМКАХ КУРСУ ESP,  
РОЗРОБЛЕНОГО ДЛЯ МАЙБУТНІХ ІТ-ІНЖЕНЕРІВ

У найближчі роки відбудуться великі зміни у сфері професійної діяльності та трудових ресурсів, спричинені 
кількома факторами. Найвпливовіші з них – розвиток інформаційних технологій, стрімке зростання технологій 
штучного інтелекту, автоматизація виробництва та робототехніка – зробили революцію у сфері професійної 
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діяльності, надаючи широкий спектр завдань, які колись були під силу лише людині. Ці фактори призводять до 
формування нових умов у бізнес-середовищі та на ринку праці. 

В умовах технологічного прогресу та динамічно мінливого бізнес-середовища початку ХХІ століття осо-
бливо затребуваними мають стати «м'які навички» – навички комунікації та співпраці, критичного мислення, 
креативності. Компетентнісно орієнтовані навчальні програми з англійської мови є чудовим інструментом їх 
розвитку.

У статті представлено аналіз того, як м'які навички співвідносяться з професійними компетенціями та 
результатами навчання, яких набувають студенти ІТ-спеціальностей, і як вони розподіляються в навчальній 
програмі. 

Щодо розподілу м'яких навичок у навчальній програмі було визначено, що всі види м'яких навичок є складо-
вими професійних компетентностей та результатів навчання, яких набувають студенти ІТ-спеціальностей 
під час вивчення змісту курсу. М'які навички глибоко інтегровані в навчальний зміст чотирьох модулів програми 
з англійської мови професійного спрямування, яка була розроблена таким чином, що пріоритетом у навчанні 
англійської мови було формування професійних компетентностей та отримання результатів навчання, спрямо-
ваних на практичне використання англійської мови як інструменту для досягнення професійних цілей та пере-
ведення теоретичних знань у практичну площину. Аналіз показує, що м'які навички не однаково представлені в 
освітній програмі. Вони імпліцитно вбудовані в програму курсу англійської мови професійного спрямування, що 
дозволяє майбутнім інженерам-програмістам відповідати на виклики сучасного робочого середовища та бути 
конкурентоспроможними на ринку праці. Всі ці положення є базовими для підготовки майбутніх фахівців будь-
якої інженерної спеціальності.

Ключові слова: м'які навички, професійні компетенції, результати навчання, студенти ІТ-спеціальностей, 
навчальні програми ESP.

Setting of a problem. Global changes are currently 
taking place in many areas of life. Many researchers 
predict that in the coming years we should expect big 
changes in the field of professional activity and labor 
resources. The concept of profession is no longer as 
clear-cut as before and is changing its content. The 
functions of a worker in a workplace are expanding, 
he or she has to pick up more and more new skills. 
Several factors contribute to these processes. In par-
ticular, the development of information technologies 
has revolutionized the field of professional activity. 
In business, banking and financial sector, trade, edu-
cation, and other areas accessibility of information, 
creation of databases, electronic document manage-
ment, automation of writing accounts and banking 
operations, provision of services and interaction with 
customers on the Internet, online payments, video 
conferencing, and webinars have already become a 
normal part of the everyday life. Information tech-
nologies are changing not only the forms of profes-
sional activity and requirements for the competences 
of modern specialists. At least the basics of computer 
proficiency today is a prerequisite for employment in 
almost any field.

The workplace has also undergone significant 
changes and no longer resembles what it used to be. 
Personnel are no longer bound to a specific space and 
working hours; team members can be located in dif-
ferent cities, countries and even continents. The intro-
duction of advanced information technology makes it 
possible to create intercontinental companies, to reor-
ganize traditional ways of doing business. All this has 
made and will continue to make labor and workers more 
flexible, adaptable to new conditions and challenges. 

Work itself is becoming less routine, requiring 
skills and knowledge from many related fields.

The labor market is also undergoing significant 
changes. Production automation and robotics have 
made it possible to significantly reduce the number 
of employees, while reducing the cost and volume of 
production fault. The rapid growth of artificial intel-
ligence technologies provides a wide range of tasks 
that were once only within the power of humans. And 
this trend will continue to grow in the future. Accord-
ing to the estimates about 47% of total employment 
in the United States is at high risk of being auto-
mated relatively soon, perhaps within the next dec-
ade or two (Frey, Osborne, 2013). Experts suppose 
that many existing occupations will disappear within 
this period. They also predict emergence of new ones 
describing changes in the qualification frameworks 
and responsibilities of the worker.

Over the past 20 years, project work, as one exam-
ple of non-standard activity, has increased 40-fold, 
making collaboration and teamwork more important 
than ever (McFarlan, Benko, 2004). 

All these factors bring about developing new con-
ditions in business environment and labor market. 

The U.S. Department of Education emphasizes 
(Augustine, 2007) that 60% of all new jobs in the 
early 21st century require skills that only 20% of the 
current workforce possesses, which means there is an 
urgent need to redesign the entire preparation process 
for future work careers, especially in higher educa-
tion. Successful work performance will increasingly 
depend on a worker's ability to analyze problems, pro-
cess and communicate information (World Economic 
Forum, 2016). It means that flexible skills should 
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become in demand in the technological progress and 
dynamically changing business environment of the 
beginning of the XXI century. The participants of the 
World Economic Forum noted that the transformation 
of education in the conditions of technological rev-
olution leads to increased demand for flexible skills 
which are defined as a critical factor of employment 
in the conditions of modern labor market (World Eco-
nomic Forum, 2015).

Thus, this trend is of particular relevance now. This 
can be explained by the fact that the main external 
consumers of higher education institutions' services 
are employers (enterprises, organizations, public 
authorities, etc.), who hire university graduates and 
expect them to possess a set of professional compe-
tencies that meet the requirements of the innovative 
economic and social model development.

It should be noted that recently there has been a 
gap between the real needs of employers and the level 
of professional education that graduates receive. First 
of all, employers when hiring specialists pay attention 
to how well the potential employees' soft skills are 
developed. According to research conducted at Har-
vard and Stanford Universities, only 15% of career 
success can be provided by «hard skills», while the 
remaining 85% – by «soft skills» (Koval, 2015). 

Literature Review. Developed «soft skills» give 
an advantage at employment: when choosing between 
several applicants for a position with approximately 
the same set of hard skills, the employer will make a 
decision in favor of the candidate with more devel-
oped soft skills. This is quite understandable: it is 
possible to learn how to work in an unfamiliar com-
puter program in a few days, but it is impossible, for 
example, to learn to resolve conflicts or acquire lead-
ership qualities during the same time.

“Soft skills” generally reflect the employee's 
approach to work. They are based on personal qualities 
and interaction with other people. Employers around 
the world are looking for self-confident people who can 
use their skills to participate effectively in teamwork, 
persuade others, present their ideas, and develop and 
maintain interpersonal relationships. Professionals in 
different fields often do not know how to negotiate, 
argue, ask the right questions, and build effective com-
munication when faced with the challenge of commu-
nicating in English with international partners. Some 
professionals have difficulties with public speak-
ing and the inability to manage their time properly. 

Soft skills refer to a set of non-specialized, 
supraprofessional skills responsible for successful 
participation in the work process and high labor pro-
ductivity. They are not related to a specific subject 
area. Soft skills are also interpreted as the ability to 

see the whole, to identify patterns in complex objects, 
to communicate, and to be involved in teamwork.

Analysis of the literature shows that there is no 
single list of soft skills and there are many approaches 
to their interpretation and classification.

Some authors, based on their practical experience, 
offer a simple typology, according to which soft skills 
are divided into two large groups, which, however, are 
constantly intersecting: personal and interpersonal soft 
skills (Kornyush, 2020). Personal soft skills deal with 
self-organization and self-motivation (a combination 
of a positive attitude to work and academic tasks with 
the initiative to work hard); the ability to approach 
problems with a cool head and find the most benefi-
cial solution in each specific situation; responsibility; 
determination (involving a balanced approach and for-
ward thinking in decision making); the ability to work 
in stressful situations and the ability to allocate time 
wisely; flexibility (adaptability, ability to learn new 
things, open-mindness). Interpersonal skills include 
communication skills; emotional intelligence; empa-
thy; the ability to speak out and be understood; the 
ability to hear (not just listen); leadership skills (not so 
much as the ability to lead but rather the ability to moti-
vate others intelligently); teamwork skills; the ability to 
be persuasive and influential during speeches, discus-
sions and negotiations, thoughtfully seeking a solution 
that satisfies all parties; the ability to achieve mutual 
understanding with others, etc.

Another popular approach to identifying the pri-
ority skills and competencies that need to be devel-
oped in a person to be successful in the modern world 
is the «4C» model (Koval, 2015), which reflects the 
main key soft skills. These include: communication, 
cooperation, creativity, and critical thinking. Com-
munication: ease of establishing contact, the ability 
to negotiate, making conversation, public speaking 
skills, persuasive arguments, asserting one's interests, 
overcoming conflicts, effective listening, the ability 
to ask questions, conscious use of body language. 
Cooperation, collaboration: ability to join a group to 
solve a problem, teamwork skills, teamwork skills. 
Critical thinking: the skill and ability to reasonably 
evaluate a situation and correctly apply the obtained 
results to situations and problems; observation, the 
ability to interpret, analyze, and summarize. Creativ-
ity: productivity (the ability to create objects of cre-
ativity), flexibility (the ability to find new solutions, 
and the ability to effectively use existing material, as 
well as quickly change their thinking and behavior 
depending on the situation), originality (the skill of 
proposing new, unusual and unexpected ideas that 
differ significantly from already known), the ability 
to solve complex problems.
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The competency-based 4C model offers more dif-
ferentiation than the simplest model. It may be more 
useful for prioritizing the development of flexible 
skills in the education system.

Revealing the importance of soft skills is undoubt-
edly connected with overcoming disagreements 
between traditional teaching methods, which often 
create obstacles for efficient development of such com-
petences of students as communication skills, critical 
thinking, etc. and application of active teaching meth-
ods within the competence-based approach, which is 
more effective for development of such competences.

Therefore, this approach is doubly effective for 
English language learning. English language learning 
in the 21st century is aimed at mastering personal and 
interpersonal communication skills (Cottrell, 2013). 
Competency-based English curricula are an excellent 
tool for developing soft skills.

The essence of the competence approach is that it 
focuses on the result of education, and the result is not 
the amount of information learned, but the ability of 
a person to act in various problematic situations. It is 
where the results of education become meaningful 
outside of the education system as well. 

Competence is the result of the student's personal 
preparation, his ability to successfully meet indi-
vidual and social needs, act and perform the tasks 
set. Competence is based on knowledge, skills and 
abilities, but is not covered by them, it necessarily 
includes the personal attitude of the person to them, 
as well as his or her experience allowing this knowl-
edge to be implicated into what the person already 
knows, and his ability to understand the life situation 
in which it can be applied. Thus, each competence is 
built on a combination of knowledge, skills and abili-
ties, as well as attitudes, values, emotions, behavioral 
components, i. e. everything that can be mobilized 
for activity (Nikolayeva, 2010). Increasingly wide-
spread implementation of the competence approach 
indicates that the real knowledge is individual and it 
emerges and is formed as a result of the experience.

The modern stage of society development, 
dynamic shifts in educational policy trends, and the 
requirements that future graduates of technical uni-
versities face are prompting changes in approaches 
to learning. And it is the teachers who are to a great 
extent responsible for the development of profes-
sional competencies of students and, subsequently, 
future specialists. 

Goal of research. The soft skills are deeply inte-
grated into the educational content of the compe-
tence-oriented ESP course for IT students in National 
Technical University “Kharkiv Polytechnic Insti-
tute” (NTU “KPI”). The purpose of the research is 

to analyze how all the soft skills – communication 
and cooperation skills, critical thinking, and creativ-
ity – correlate with the professional competencies and 
learning outcomes acquired by IT students and how 
they are distributed across the curriculum. 

Statement of basic materials. Several years ago, 
the Department of Foreign Languages of National 
Technical University “Kharkiv Polytechnic Institute” 
(NTU “KPI”) developed and implemented a compe-
tence-oriented curricula and syllabi of bachelor ESP 
course (years 1–2, 124 academic hours) for students 
of IT departments, studying ESP in the first and sec-
ond years. 

They were presented in four modules:
1. Communicating in academic and professional 

environments;
2. Information search and analysis; 
3. Information presentation;
4. Speaking Professionally.
The researchers report that in order to adjust 

course content and language learning methods, online 
surveys were periodically conducted with students to 
assess their achievements and find out their language 
learning preferences. In addition, a detailed analysis 
of the curricula of the various majors was conducted 
regarding the needs of students to acquire the nec-
essary professional competencies (PC) and demon-
stration of learning outcomes (LO). Thus, a so-called 
needs analysis of both students and institutions of 
higher education was conducted.

The analysis of the curriculum in the field of soft-
ware engineering has shown that the professional 
competencies which can be directly formed in future 
software engineers in the process of learning a foreign 
language are PC-1 (ability to analyze subject areas 
(domains), formulate requirements, identify, classify 
and describe the tasks, find methods and approaches 
to solve them); PC-4 (ability to apply and develop 
fundamental and interdisciplinary knowledge to suc-
cessfully solve software engineering tasks); PC-1 
(the ability to formulate and meet the requirements);  
PC-5 (the ability to prepare and present software doc-
umentation and manuals).

In addition, the analysis of the learning outcomes 
of the curriculum showed that the outcomes directly 
related to the ESP learning include LO-1 (the ability 
to know and have language skills, ability to communi-
cate in a professional level dialogue with colleagues 
and subject experts); LO-2 (the ability to demonstrate 
processes and results of professional activities, deve- 
loping presentations, reports); LO-1 (the ability to 
use information and communication technologies 
in communication, exchange, collection, analy-
sis, processing information); LO-3 (the ability to 
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understand, analyze, purposefully seek and select 
the necessary information resources and knowledge 
essential for solving professional tasks, taking into 
account modern achievements of science and tech-
nology); LO-6 (the ability to have skills for parti- 
cipating in team development, coordination, design 
and release of all types of program documentation) 
(Goncharenko et al., 2019). 

The abovementioned professional competencies 
and learning outcomes implicitly contain the compo-
nents of soft skills. Raising the professional compe-
tencies and getting the learning outcomes allow stu-
dents of IT departments develop their abilities that are 
beyond the professional sphere.

Considering the mentioned competencies and 
learning outcomes that students develop in English 
classes, we can trace how soft skills correlate with 
them. So, analyzing PC-1 (the ability to analyze sub-
ject areas (domains), formulate requirements, iden-
tify, classify and describe the tasks, find methods 
and approaches to solve them), we conclude that the 
development of this competence first of all implies 
developing critical thinking skills when it comes to 
analyzing domains, defining tasks, classifying them 
and finding methods and approaches to solve them, 
creativity in finding new solutions, and the ability to 
effectively use the available material, quickly change 
their thinking and behavior depending on the situa-
tion. PC-1 equally contributes to development of com-
munication skills to adequately formulate problems.

Raising PC-4 (the ability to apply and develop 
fundamental and interdisciplinary knowledge to suc-
cessfully solve software engineering tasks) student 
develops critical thinking skills to analyze infor-
mation, the ability to interpret it; he also needs to 
develop creative approach to be flexible enough for 
solving professional problems.

PC-1 (the ability to formulate and meet the 
requirements) is acquired along with the develop-
ment of communication skills, as the student learns 
to formulate tasks and be understood, to hear, not just 
listen; and cooperation skills, allowing him to interact 
with other team members when discussing and com-
pleting tasks. 

PC-5 (the ability to prepare and present software 
documentation and manuals) involves the develop-
ment of communication skills, expressed in this case 
by the ability to speak, interpret information, com-
pose instructions, prepare documentation and present 
the final results of work appropriately.

 The first and more general LO-1 (the ability to 
know and have language skills, ability to communi-
cate in a professional-level dialogue with colleagues 
and subject matter experts) correlates with communi-

cation and cooperation skills and is presented in the 
form of learning monological and dialogic speech, 
namely in self-presentation, commenting on visual 
means of reflecting processes and trends, present-
ing results of the chosen research topic, dialogic 
speech when modeling conflicting professional sit-
uations with an employer or a colleague, interviews 
and answering questions, analyzing workers’ skills 
required for work in the chosen sphere. 

Obtaining LO-2 (the ability to demonstrate pro-
cesses and results of professional activity, developing 
presentations, reports) implies developing communi-
cation skills, when students are taught the art of pre-
senting the results of their work, giving their opinion 
and commenting processes and trends. 

LO-1 (the ability to use information and commu-
nication technologies in communication, exchange, 
collection, analysis, processing the information) and 
LO-3 (the ability to understand, analyze, purposefully 
seek and select the necessary information resources 
and knowledge essential for solving professional 
tasks, taking into account modern achievements of 
science and technology) correlate with communica-
tion skills and critical thinking when students reading 
professional-oriented literature learn to understand 
the basic ideas, find the necessary information, deter-
mine the purpose of the publication, critically analyze 
texts, make reports, describe any graphical informa-
tion, such as charts, tables, graphs.

LO-6 (the ability to have skills for participating in 
team development, coordination, design and release 
of all types of program documentation) implies deve- 
loping cooperation skills as the ability to be part of a 
team, leadership, and the ability to be persuasive and 
influential during speeches, discussions, and negotia-
tions, thoughtfully seeking win-win.

Considering the distribution of professional com-
petencies and learning outcomes across curriculum 
modules (Goncharenko et al., 2019), it is possible to 
trace which soft skills are given the most attention 
in each of them. According to the researchers, PC-4 
and LO-1 are accumulated in all four modules, which 
means that within the course future software engineers 
acquire critical thinking skills to search, analyze, 
interpret information, as well as creative approach 
to be flexible in solving professional problems; stu-
dents develop communication and cooperation skills 
through different types of language activities, such 
as writing instructions and documentation, training 
in monological and dialogic speech, in the form of 
self-presentation, comments on visuals reflecting 
processes and trends, presentation the results of the 
chosen research topic, discussions, simulation of pro-
fessional situations and interviews. 



235ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Goncharenko T., Podolska Ya. Developing soft skills within esP course designed for future it engineers

PC-1, LO-3 and LO-1 are developed when study-
ing Module 2 «Information Search and Processing». 
In this module almost all types of learning speech 
activity are focused precisely on the ability to find 
and analyze information, compare, find causality and 
describe them through appropriate language tools 
and structures which require critical thinking. Crea-
tivity is also required for the ability to find new solu-
tions and use the available resources effectively, to 
quickly find the necessary strategies to get the best 
result. Communication skills are also integrated in the 
module as students need to learn to formulate prob-
lems appropriately, make reports, describe any visual 
information.

LO-2 is achieved within Module 3 «Information 
presentation» when students presenting the results of 
their work and giving their opinion demonstrate how 
well they developed their communication skills.

Conclusion. Regarding the distribution of soft 
skills across the curriculum, it should be noted that 
all soft skills – communication and cooperation skills, 

critical thinking, and creativity – are components of 
the professional competencies and learning outcomes 
acquired by IT students while studying the course 
content. The soft skills are deeply integrated into the 
educational content of the four modules of the ESP 
program. The analysis shows the soft skills are not 
equally presented in the educational program: less 
opportunities are provided for developing the cooper-
ation skills in comparison with the others. 

It can be concluded that the program was designed 
in such a way that the priority in teaching English was 
formation of professional competencies and obtain-
ing learning outcomes aimed at the practical use of 
English as a tool to achieve professional goals and 
to translate theoretical knowledge into practice. Soft 
skills are implicitly built into the curriculum of the 
ESP course which allows future software engineers 
respond the challengers of the contemporary work 
environment and be competitive in the labor market. 
All these provisions are basic for training future spe-
cialists in any engineering specialty. 
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КОНЦЕПЦІЯ «РУССКОГО МІРА» І ВИВЧЕННЯ ЦЬОГО ПОНЯТТЯ  
НА УРОКАХ ВСЕСВІТНЬОЇ ІСТОРІЇ

У статті з’ясовано, що концепція «руського міра» є духовним фундаментом «рашизму», серцевиною його 
ідеології і складовою зовнішньої агресивної політики Російської Федерації. Визначено, що причинами запрова-
дження цього та інших понять у курси шкільної історичної освіти є розгортання повномасштабної війни РФ 
проти України, а метою є не дозволити ворожій пропаганді підмінювати поняття, маніпулювати свідомістю 
українських дітей і дати їм чітке розуміння ідеологічних основ зовнішньої політики Московії-Російської імперії-
СРСР-Російської Федерації.

Метою статті є з’ясувати суть концепту «русскій мір», визначити методику формування цього поняття 
на уроках всесвітньої історії. 

Доказано, що це поняття є наскрізним і потребує його вивчення починаючи з 7 класу. У підручниках з історії 
України і всесвітньої історії є багато важливого матеріалу про особливості зовнішньої політики Московії-Росії 
на всіх історичних етапах. Матеріал володіє інформаційним і розвивальним потенціалом для формування цього 
поняття, а також може використовуватися у військово-патріотичному вихованні дітей та у контрпропаган-
дистських цілях. 

Проаналізовано зміст підручників історії. З’ясовано, що діючі підручники не акцентують увагу учнів на суті 
зовнішньої політики РФ, значенні ідеології у розв’язанні численних воєн і воєнних конфліктів. І лише в курсах 
історії 11 класу міститься згадка про агресію РФ проти Молдови, Чечні, Грузії, України.

Зазначено, що у наступних навчальних роках будуть зроблені відповідні зміни у Програмі з історії, у навчаль-
ному матеріалі з’являться окремим блоком матеріали про російсько-українську війну ХХІ ст. і більше уваги буде 
приділено новим поняттям: «рашизм» і «русскій мір». За допомогою оновлених підручників історії і навчально-
методичної літератури вчителі історії отримають технології розляду, аналізу і критики наративів, які оправ-
довують агресивну зовнішню політику РФ.

Визначено методи, форми та засоби послідовного, систематичного та ефективного формування в учнівства 
чіткої понятійної системи, що сприятиме ефективному військово-патріотичному вихованню учнів.

Зазначено вплив на учнів традиційних і нестандартних уроків, з використанням активних та інтерактивних 
методів. Показано можливості уроків-диспутів, використання педагогічних технологій (модульної, проєктної, 
ігрової та ін.), а також позакласних занять для ефективного опанування учнями поняттям «руській мір».

Ключові слова:концепція «русского міра», історична освіта, уроки історії, поняття, методика формування 
понять, підручник, методи, прийоми і засоби навчання історії. 
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THE CONCEPT OF “RUSSIAN PEACE” AND THE STUDY OF THIS CONCEPT  
IN WORLD HISTORY LESSONS

The article reveals that the concept of “Russkiy Mir” (“Russian World”) is the spiritual foundation of “Rashism”, the 
core of its ideology and an integral part of the foreign aggressive policy of the Russian Federation. It was determined that 
the reasons for the introduction of this and other concepts in the courses of school historical education were the deployment 
of a full-scale war of the Russian Federation against Ukraine, but the purpose was not to allow hostile propaganda to 
replace concepts, to manipulate the consciousness of Ukrainian children and to give them a clear understanding of the 
ideological foundations of the foreign policy of Muscovy-the Russian Empire-the USSR-the Russian Federation.
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The purpose of the article was to find out the essence of the concept of “Russkiy Mir”, to determine the method of 
formation of this concept in the lessons of World History.

It was proved that this concept was cross-cutting and needed to be studied since form 7. There is a lot of important 
material about the features of foreign policy of Muscovy-Russia at all historical stages in the textbooks of History of 
Ukraine and World History. The material had information and developmental potential for the formation of this concept, 
and can also be used in military-and-patriotic education of children and for counter-propaganda purposes.

The content of History textbooks was analyzed. It was found that existing textbooks did not focus pupils’ attention 
on the essence of foreign policy of the Russian Federation, the meaning of ideology in starting numerous wars and 
military conflicts. And only in the courses in History of form 11 there was mentioned about the aggression of the Russian 
Federation against Moldova, Chechnya, Georgia, Ukraine.

It was noted that in the following academic years, relevant changes would be made in the curriculum of History, 
materials about the Russian-Ukrainian war of the 21st century would appear in the educational material as a separate 
block and more attention would be paid to new concepts: “racism” and “Russkiy Mir”. With the help of updated textbooks 
in History and teaching-methodical literature, History teachers would receive the techniques for studying, analyzing and 
criticizing narratives that justify the aggressive foreign policy of the Russian Federation.

Methods, forms and means of consistent, systematic and effective formation of a clear conceptual system in pupils, 
which would contribute to the effective military-and-patriotic education of pupils, were determined.

The impact of traditional and non-standard lessons, using active and interactive methods on pupils was indicated. 
The possibilities of lessons-disputes, the use of pedagogical technologies (modular, project, game, etc.), as well as 
extracurricular activities for the effective mastering of the concept of “Russkiy Mir” by pupils were shown.

Key words: the concept of “Russkiy Mir” (“Russian World”), historical education, History lessons, concepts, methods 
of concepts forming, textbook, methods, techniques and means of teaching History.

Постановка проблеми. Після здобуття у 
1991 році незалежності Україна на шляху демо-
кратичного розвитку, інтеграції у європейську 
сім’ю постійно зазнавала різноманітного тиску з 
боку Російської Федерації, яка намагалася повер-
нути собі попередні позиції у світі і насамперед 
реалізувати ідею відродження неоімперії, втяг-
нувши у неї пострадянські держави, і у першу 
чергу – Україну. 

З 2014 р. вона стала об’єктом агресії з боку 
Російської Федерації, яка протягом восьми років 
вела неоголошену (гібридну) війну, а 24 лютого 
2022 р. розпочала повномасштабну військову 
агресію в Україну. 

В основі агресивної, експансіоністської зовніш-
ньої політики імперського реваншу було покла-
дено фашистський політтехнологічний конструкт 
«русского міра», який є однією з основополож-
них ідей рашизму, його духовним фундаментом 
і складовою зовнішньополітичної діяльності РФ. 

Інформаційна війна Росії спрямована і проти 
історичної освіти України. Це спонукало МОН 
України розробити цілий ряд заходів для проти-
стояння агресивній антиукраїнській пропаганді. 
В умовах цього виклику «…українська історична 
освіти має […] послідовно продовжувати форму-
вання в учнівства української історичної пам’яті, 
патріотизму та розуміння єдності України та 
українського народу з Європою та європейськими 
демократичними цінностями (Бураков, 2016).

Серед важливих завдань історичної освіти є 
запровадження у навчальний процес ряду нових 
понять, серед яких на першому місці є поняття 
«рашизм» і «русскій мір». Перед вчителями істо-

рії постало завдання оволодіти методикою роботи 
з ними. Це визначає актуальність даного дослі-
дження.

Аналіз останніх досліджень і публіка-
цій. Проблемі концепту «русского міра» при-
святили свої численні дослідження вітчизняні 
науковці. Ідеологічні засади, формування і роз-
виток «русского міра» та його злочинну роль 
у російсько-українській війні досліджують 
такі науковці та аналітики, як: П. Гай-Нижник, 
М. Гергелюк, І. Гирич, В. Горбулін, А. Іщенко, 
С. Здіорук, П. Павленко, М. Пірен, О. Саган, 
І. Сидор, Є. Магда, Л. Филипович, Ю. Фігурний,  
Л. Якубова та інші. Більшість дослідників при-
йшли до спільної думки, що ідея «русского міра» 
є однією з основоположних ідей рашизму, його 
духовним фундаментом і складовою зовнішньо-
політичної діяльності. 

Головні етапи зародження, становлення і роз-
витку «русского міра» досліджував Ю. Фігурний 
(Фігурний, 2018). Про значення ідеї «русского 
міра» у формуванні ідеології рашизму зазначав у 
своїй праці «Ідеологічна підготовка Російською 
Федерацією агресії проти України» дослідник 
Ю. Бураков. Він дослідив роль Руської Право-
славної Церкви і особисто патріарха РПЦ Кирила 
(Бураков, 2016: 125]. Дослідник А. Кафтан вва-
жає, що «русскій мір» у поєднанні з концеп-
цією «особливого шляху» утворює концепцію 
рашизму (Кафтан, 2015). Сутність концепції «рус-
ского міра» як форму сучасного радикального 
російського націоналізму з елементами фашист-
ської ідеології визначають дослідники Р.В. Гула і 
І.Г. Передрій (Гула, Передрій, 2017: 79–81). 
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Окрему групу праць становлять дослідження 
науковців, присвячені проблемам методики 
роботи з поняттями на уроках історії. Зокрема, 
загальні положення формування понять на уроках 
історії висвітлюють О. Пометун, Л Пилипчатіна, 
І. Сущенко, І. Баранова (Пометун, Пилипчатіна, 
Сущенко, Баранова, 2010), С. Терно (Терно, 2004), 
Д. Десятов (Десятов, 2005) та ін. 

Проте відсутні методичні розробки форму-
вання понять «рашизм», «русскій мір» та інших 
на уроках історії.

Метою роботи є з’ясувати суть концепту «рус-
скій мір», історію його складання і визначити 
методику формування цього поняття на уроках 
історії.

Виклад основного матеріалу. Гібридна війна, 
яку розв’язала Російська Федерація проти Укра-
їни у 2014 р., після повномасштабного вторгнення 
24 лютого 2023 р. набула відразу ознак геноциду 
українського народу, оскільки президент В. Путін 
оголосив метою «спеціальної воєнної операції» 
(війни) здійснення «денацифікації», тобто зни-
щити українців як політичну націю, зруйнувати 
не тільки українські міста і села, але й українську 
історичну пам’ять та національну самосвідомість.

Задовго до цієї війни путінський режим осо-
бливу роль приділяв фальсифікації історії та про-
паганді «русского міра», формуючи, насамперед, 
у росіян імперську свідомість та шовіністичні 
настрої, а серед українців – зневіру, втрату іден-
тичності, серед певної категорії населення – сепа-
ратистські настрої. 

Ідеологічних атак зазнавала історична освіта 
України. Російські політтехнологи систематично 
намагалися нав’язувати антиукраїнські наративи. 
Українська держава слабо реагувала на них. 

У вищих ешелонах академічної науки і спе-
ціальних служб відбувалося визначення суті 
гібридної війни і її багатосторонніх проявів, від-
шукувалися засоби протидії пропагандистським 
атакам Росії. А середній школі приписувалося 
лише посилити патріотичне виховання і боротися 
з фейками, використовуючи запропоновані спеці-
альні комп’ютерні програми. І лише у 2022 році, 
як зазначено у Методичних рекомендаціях МОН 
щодо викладання історії, правознавства, грома-
дянської освіти», «…в навчальні програми пред-
метів «Історія України», «Всесвітня історія» та 
інтегрованого курсу «Історія: Україна і світ» вне-
сено суттєві зміни на основі сучасної методоло-
гії історії, з урахуванням нових історіографічних 
напрацювань, а також політичних, економічних, 
соціальних і культурних викликів, які виникли у 
зв’язку з повномасштабною збройною агресією 

Російської Федерації проти України. Доповне-
ння, які запропоновано, мають на меті увиразнити 
наскрізні лінії з минулого, що дають змогу пояс-
нити сучасні події» (Бураков, 2016).

Учителям запропоновано орієнтуватися на 
оновлені навчальні програми та підручники 
історії. Дуже важливо, що у 2023 р. МОН наре-
шті запропонувало ввести у навчальний про-
цес поняття «рашизм», «русскій мір» та інші, як 
своєрідні маркери, для ідентифікації агресивної 
зовнішньої політики РФ.

Від прийняття рішення і його реалізації 
у навчальну практику може пройти ще чимало 
часу, особливо в умовах жорстокої війни. Тому 
важливим видається розглянути методичні мож-
ливості формування поняття «русскій мір» на 
уроках всесвітньої історії.

Які ж завдання має вирішувати вчитель історії? 
Очевидно існує певний алгоритм дій.

1. Насамперед слід детально вивчити суть кон-
цепції «русского міра», історію її складання від 
зародження ідеї збирання земель навколо Москви 
у ХV ст. і до оформлення у стійку концепцію за 
роки правління В. Путіна.

2. Детально опрацювати методичні рекоменда-
ції МОН щодо вивчення історії, правознавства і 
громадянської освіти на наступний навчальний рік.

3. На етапі стратегічної підготовки до уроків 
переглянути діючу Програму з всесвітньої історії 
для 7-11 класів і визначити, у яких розділах курсу 
можна вводити роботу з поняттям «русскій мір».

4. На етапі проміжної підготовки намітити 
методичні можливості роботи з цим поняттям.

5. Розробити детальні план-конспекти уроків з 
формування поняття «русскій мір», використову-
ючи найбільш ефективні методи, прийоми, засоби 
і форми навчання.

Українська Вікіпедія дає тлумачення суті цього 
поняття і його взяло Міносвіти для своїх мето-
дичних рекомендацій вчителям історії: «Доктрина 
«русского міра» – неоімперська геополітична та 
ідеологічна теорія в Російській Федерації пері-
оду путінізму, яка спрямована на реконструкцію 
російської імперської ідентичності» (Російський 
світ, 2023). Визначені також основні риси цього 
концепту (Огризко, 2022).

Учитель історії повинен не лише знати все про 
концепцію «русского міра», але зробити все, щоб 
учні теж мали відповідні знання і вміли розріз-
няти його прояви і протистояти їм.

Під час підготовки до уроків всесвітньої історії 
він має детально переглянути Програму з історії і 
визначити розділи і теми уроків, де буде згадувати 
про формування і прояви «русского міра». 
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Педагогiка

Матеріал всесвітньої історії містить необхідну 
інформацію вже у 7 класі. Зокрема у Програмі є 
розділ V «Країни Центральної та Східної Європи 
в Х–ХV ст. і передбачена тема про «Велике кня-
зівство Московське». У різних підручниках 
по-різному розкрита його історія, але найбільш 
повно можна використати матеріал § 21 підруч-
ника О.Гісема та О. Мартинюка «Північно-Східна 
Русь. Утворення та зміцнення Московської дер-
жави» (Гісем, Мартинюк, 2020: 114–119). Він при-
датний для доопрацювання і трансформування 
у необхідному напрямку навчання. 

Насамперед його слід переформатувати і зміс-
тити акценти. Зокрема у цьому параграфі цен-
тральним є питання «Монгольська навала та золо-
тоординське ярмо» і в учнів створюється стійке 
переконання, що найбільшим злом для народів 
Русі є монголи, у той час агресивна політика 
князів московських, починаючи з Івана Калити, 
знаходиться у тіні. Тому на цьому уроці учитель 
повинен все таки більше уваги приділити історії 
Московського князівства і подати її через опану-
вання учнями поняття «русскій мір». Очевидно, 
він має використати розповідь і пояснення. 

Тезово розповісти про монгольську навалу 
і пояснити, що концепція московського-росій-
ського державництва почала формуватися ще з 
1327 р., коли Іван Калита одержав ярлик на само-
стійне князювання від золотоординського хана 
Тохтамиша і право на збір данини з руських кня-
зівств, що сформувало напрям зовнішньої полі-
тики: спочатку допомога Золотій Орді у збиранні 
данини, згодом збирання данини на свою користь, 
а потім «збирання» (приєднання) земель, чим вже 
займалися наступні князі. 

Він пропонує учням розглянути таблицю 
«Причини посилення Москви» і звертає увагу на 
останній пункт: «Перетворення Москви на духо-
вний центр після перенесення до неї резиденції 
київського митрополита». 

Характеризуючи політику князя Івана ІІІ, звер-
тає увагу учнів на продовження ним справи роз-
ширення меж Московської держави. 

Ознайомлює учнів з твердженням історика 
П. Мілюкова, який зазначив, що ще у XV–XVІ ст. 
в Московії були зроблені перші спроби зв’язати 
«київську» Русь з «московською». І зробив це цар 
Іван ІІІ, який у 1485 (1493) році відкрито прийняв 
титул «государь всея Руси» і визначив свою «Рус-
скую вотчину», яка включала в себе Київ, Смо-
ленськ та інші міста.

Учитель зв’язує події ХV–ХVІ ст. і політику 
тогочасних князів з сучасною політикою Росій-
ської Федерації і використанням В. Путіним осно-
вних ідей «русского міра». На домашнє завдання 

вчитель пропонує написати есе «Зародження ідеї 
«збирання земель» навколо Москви».

Під час вивчення у 8 класі теми «Московська 
держава у ХVІ–ХVІІ ст.» на етапі актуалізації 
опорних знань запитує: Яка ідея була в основі 
зовнішньої політики перших московських князів? 
Чому князь Іван ІІІ прийняв титул «государ всєя 
Русі»? Як він окреслив свою вотчину?

Характеризуючи період правління Василія ІІІ,  
учитель пропонує учням записати ім’я ченця 
Філофея Псковського і його знамениту формулу 
про те, що «Москва – Третій Рим», що заклала 
основи концепції «русского міра» (Гуржи, 2016). 
Звертає увагу на фразу: «…Цим виправдовува-
лася як претензія на зверхність над християнами, 
так і зовнішня експансія Московії проти сусідніх 
держав» і просить дати їй оцінку. 

Під час розгляду питання про правління Івана ІV  
звертає увагу на загарбницьку зовнішню політику, 
пропонує розглянути карту «Московська держава 
ХVІ–ХVІІІ ст.» і відповісти на питання: Які тери-
торії завоювала Московська держава? Чим була 
обумовлена політика завоювання не лише колиш-
ніх руських земель, але й інших народів? Дайте 
їй оцінку (Гісем, Мартинюк, 2020: 114–119). 

На домашнє завдання вчитель пропонує підго-
тувати відповідь на питання «Як і у що проросли 
ідеї Філофея у ХХІ ст.?».

На уроці «Поява Російської імперії» учитель 
повинен акцентувати на спадкоємності політики 
московських правителів. Констатує, що за роки 
царювання Петра I ідея створення єдиного геопо-
літичного простору знайшла своє продовження. 
Учитель звертає увагу на фрагмент тексту пара-
графа: У 1721 р. за наполяганням Феофана Про-
коповича, цар перейменував Московське цар-
ство на Російську імперію, у якої є метрополія і 
колонізовані народи. «…Цим держава засвідчила 
своє прагнення розширити кордони та заявила 
про претензії на всю спадщину Русі» (Гісем, 
Мартинюк, 2021: 97). З цього моменту, «…мос-
ковський народ став великоросійським, а звідси 
підкорені русини-українці стали малоросами» 
(Чекун, 2022).

Учитель запитує: 
1. Що визнаєте про ідею «русского міра»? 
2. Коли розпочалося «збирання руських земель»? 
3. Хто з попередників Петра І його здійсню-

вав? Чим мотивував? 
4. Чи є зв’язок між політикою Петра І і В. Путіна?
5. Дайте правову і моральну оцінку діяльності 

московських правителів: знищення Батурина 
з усіма його жителями, Запорозької Січі і варвар-
ське бомбардування українських міст військами 
РФ у сучасній війні.
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Під час вивчення всесвітньої історії у 9 класі 
теж є матеріал, що дає можливість формувати 
в учнів знання про історію складання поняття 
«русскій мір». Зокрема у темі уроку «Австрій-
ська та Російська імперії» є пункт 5. «Суспільні 
рухи в Російській імперії в 30–40-х рр. XIX ст.», 
у якому міститься розповідь про суспільні течії 
слов’янофілів і західників. Учитель повідомляє, 
що деякі ідеї монаха Філофея, автора формули 
«Москва – третій Рим», взяли на озброєння у сво-
єму протистоянні із західниками слов’янофіли, 
які відстоювали ідею особливого типу культури, 
що виникла на ґрунті православ’я. 

Ідея єдиного геополітичного простору знайшла 
своє відображення у знаменитій формулі-концеп-
ції міністра освіти Російської імперії графа С. Ува-
рова «самодержавність-православ’я-народність». 

Учитель підводить учнів до висновку, що ця 
монархічна концепція стала великодержавною 
ідеологією з 30-х років XIX ст. Цей ідеологічний 
концепт мав не лише посилити імператорську 
владу, але й об’єднати навколо метрополії близькі 
й далекі провінції та колонії. 

Важливим є матеріал про напрямки зовнішньої 
політики імперії у ХІХ ст. Учитель звертає увагу 
на основні цілі зовнішньої політики Російської 
імперії в цей період: збільшення території дер-
жави; легітимізація й захист кордонів; збільшення 
свого впливу на справи у світі.

Під час закріплення вивченого матеріалу учи-
тель запитує:

1. Що ви пам’ятаєте про концепцію Росії «рус-
скій мір»?

2. Що вона передбачала?
3. Як формула міністра освіти С. Уварова 

«самодержавність-православ’я-народність» 
пов’язана з ідеєю «русского міра»?

4. Що відрізняло, а що об’єднувало ідейні 
напрями суспільного життя Росії 30–40-х рр. 
XIX ст.? 

5. Яким терміном, на вашу думку, доцільно 
визначити зовнішню політику Російської імперії 
цього періоду? Поясніть свою думку (Гісем, Мар-
тинюк, 2022: 88-94).

Курс всесвітньої історії у 10 класі перенаси-
чений матеріалом про події у кожній країні, про 
світові війни та міждержавні відносини у між-
воєнний період. Проте він потребує детального 
переосмислення і переформатування, особливо 
історії Росії–СРСР. У першу чергу це стосується 
історії громадянської війни і встановлення радян-
ської влади в Росії і постімперських країнах. 
Навіть якщо й відбудеться перегляд навчального 
матеріалу, учитель історії повинен вміло розста-

вити акценти і забезпечити тяглість у сприйманні 
учнями поняття «русскій мір», пояснивши його 
модифікацію у зазначений період. Центральним 
має бути положення: Радянська Росія приступила 
до реалізації плану поширення радянської влади 
у світі і планувала за допомогою створеного 
у 1919 році ІІІ (Комуністичного) Інтернаціоналу 
створити Всесвітню Федеративну Республіку Рад.

Виходячи із цього учитель має викласти 
історію приходу до влади більшовиків Росії, 
розв’язування ними воєн проти України та інших 
держав з метою відродження імперії, намагання 
здійснювати «експорт революції» в країни Європи 
в 1918–1923 рр. Вивчаючи історію європейських 
країн (Німеччини, Угорщини, Польщі, Болга-
рії, країн Балтії, Середньої Азії та ін.) створити 
в учнів чітке уявлення про Росію як агресора.

Доцільним буде проведення окремого уроку-
конференції (або його різновидів) на тему: 
«Спроби реалізації планів російських більшо-
виків на експорт революції в 1918‒1920 рр.» за 
таким планом:

1. Розробка ідеї світової пролетарської револю-
ції в працях російських соціал-демократів початку 
ХХ століття.

2. Поширення радянської влади в країнах 
колишньої Російської імперії.

3. Спроби реалізації ідеї світової революції 
відкритим збройним шляхом в країнах Європи.

4. Створення ІІІ Інтернаціоналу як штабу з 
організації світової революції.

5. Спроби експорту революції в країни Європи 
та Азії в 1921‒1923 рр.

6. Спецоперації Комінтерну з експорту рево-
люції в розвинуті країни Європи.

7. Спроби поширення світової революції в кра-
їнах Сходу.

Також кожне із цих питань може стати темою 
окремих проєктів, які можуть бути досліджені, 
розроблені і презентовані на окремих заняттях.

Тема «Поширення радянської влади в країнах 
колишньої Російської імперії» має ознаки реалі-
зації ідеї «русского міра». Учитель повинен це 
актуалізувати і сприяти засвоєнню учнями цього 
поняття як на уроках всесвітньої історії, так і істо-
рії України відповідного періоду. 

Учитель може залучити учнів до написання 
рефератів про особливості зовнішньої політики 
Раднаркому РСФРР, про взаємовідносини з уря-
дами України, про перебіг війн РСФРР з УНР тощо.

Необхідно залучати учнів до роботи з 
документальними джерелами, як наприклад, 
«Інструкцію агітаторам-коммуністам на Укра-
їнє» голови Реввійськради Російської Федерації 
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Л. Троцького і організувати обговорення цього та 
інших документів, які розкривають фальшивість, 
облудність, підступність і підлість російської 
держави по відношенню до України та інших 
держав. Відповідно, вчитель повинен спонукати 
учнів провести паралелі з агресією Росії проти 
України на сучасному етапі.

Вивчаючи тему про утворення Радянського 
Союзу, учитель повинен підвести учнів до 
розуміння справжньої мети Росії в організації 
об’єднавчого руху радянських держав, як реалі-
зації ідеї відродження імперії. По цій темі також 
можна організувати конференцію або організувати 
проєктну діяльність учнів, написання ними рефе-
ратів, повідомлень, створення презентацій тощо.

Учитель повинен вчити учнів розрізняти риси 
тоталітарного режиму РСФРР–СРСР як у внутріш- 
ній, так і зовнішній політиці.

Основна робота з формування поняття «рус-
скій мір» відбувається на уроках зі всесвітньої 
історії в 11 класі: «Міжнародні відносини напри-
кінці ХХ – на початку ХХІ ст.», «Агресія Росії 
проти України та її вплив на міжнародні відно-
сини», «Модерне (індустріальне) та постмодерне 
(постіндустріальне, інформаційне) суспільства: 
тяглість та зміни».

Учителі історії повинні підготувати не лише 
потрібний матеріал щодо роботи з новими тер-
мінами і поняттями, але й продумати, які методи, 
прийоми і форми використовувати на відповідних 
уроках.

Якщо перебіг воєнних дій на території України 
можна детально розглянути в курсі історії Укра-
їни, то складання ідеології рашизму і концепції 
«русского міра» варто вивчити в курсі всесвітньої 
історії. Є декілька варіантів організації навчаль-
ного процесу. Насамперед, урок «Міжнародні від-
носини наприкінці ХХ – на початку ХХІ ст.» про-
вести у вигляді уроку-конференції, включивши 
у перелік питань для розгляду історію сповзання 
РФ до стану держави-терориста. Можна провести 
практичне заняття, як це пропонує Програма, на 
тему «Рашизм проти системи міжнародної без-
пеки і сучасний світоустрій».

Учитель може дати випереджувальне завдання 
знайти в Інтернеті матеріали про зовнішньопо-
літичну діяльність Росії, тлумачення термінів 
«рашизм», «русскій мір», «геополітика», «між-
народний тероризм» тощо, скласти словничок 
і представити його у вигляді презентації під час 
розгляду питання про зовнішню політику РФ. 

Також учитель може знайти в Інтернеті необ-
хідні матеріали, розробити питання з посиланням 
на відповідні сайти і провести урок у вигляді веб-

квесту «Ідеологічні основи агресивної зовніш-
ньої політики Російської Федерації», а матеріал 
уроку «Міжнародні відносини наприкінці ХХ – на 
початку ХХІ ст.» дати на самостійне вивчення. 

Учитель може повести урок-лекцію і кон-
спективно розкрити проблему, а учні тим часом 
повинні зробити відповідні записи. Цей конспект 
повинен містити визначення поняття «русскій 
мір», його ознаки, короткі записи про історію 
складання ідеї «збирання земель», особливості 
його складання в період правління В. Путіна, роль 
патріарха РПЦ Кіріла Гундяєва в обгрунтуванні 
концепції «русского міра». 

У ході опрацювання матеріалів про це та інші 
поняття учні повинні знати наступне. Безпосеред-
ньою передумовою формування концепції «рус-
ского міра» вважають розпад СРСР. За досить 
короткий термін Росія із «світового лідера» пере-
йшла в статус «регіональної сили». Виникла необ-
хідність заповнити смисловий вакуум, що виник 
у  внутрішній і особливо зовнішній політиці.

Після приходу до влади В. Путіна, конкурували 
і взаємно доповнювали себе дві політичні ідеї: гео-
політична ідея Євразії, яка полягає у політичному 
та ідеологічному об’єднанні країн Європи і Азії 
і культурологічна ідея «русского міра» – цивілі-
заційного, соціокультурного та наднаціонального 
простору, що охоплює майже кожного двадцятого 
мешканця планети, які володіють духовними та 
ментальними ознаками російськості і небайдужі 
до долі та місця Росії в світі (Возняк, 2022).

Починаючи з початку 2000-х рр. російські іде-
ологи почали визначати базові цінності, на основі 
яких слід проводити зовнішню політику. Вони при-
йшли до висновку, що слід опиратися на російську 
діаспору, і в першу чергу у колишніх радянських 
республіках, де вони проживають компактно. 

Надання ідеї «русского міра» так званого 
«сакрального» звучання відбулося з обранням 
Патріархом Російської православної церкви 
Кіріла Гундяєва, який окреслив базові елементи 
«русского міра» і його «опору»: православ’я, 
російську мову, культуру та спільну історичну 
пам’ять і спільні погляди на суспільний розвиток. 

З весни 2014 р. фактично розпочалася нео-
голошена гібридна російсько-українська війна. 
Концепція «русского міра» стала важливою скла-
довою рашизму. Практично її дію передбачалося 
поширювати скрізь, де розмовляють російською 
мовою. В. Путін і патріарх Кірілл використову-
ють ідеологію «русского міра» як головне виправ-
дання військового вторгнення. 

Це так зване «вчення» стверджує, що існує над-
національний російський простір (цивілізація), 
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іменована «Святою Руссю», яка включає Росію, 
Україну й Білорусь, а також етнічних росіян і росій-
ськомовних громадян світу. Цей «русскій мір» має 
політичний центр у Москві, спільний духовний 
центр у Києві – «матері усієї Русі», спільну росій-
ську мову, спільну церкву – Російську православну 
церкву, єдиного Московського патріарха, який 
співпрацює зі спільним президентом/національ-
ним лідером В. Путіним (Декларація, 2022). 

Під час вивчення теми по російсько-українську 
війну учитель теж повинен звернути увагу учнів 
на ідеологічне підґрунтя політики РФ.

Разом з тим розтягнуте у часі вивчення поняття 
«русскій мір» має певні недоліки, оскільки не 
сприяє чіткому його засвоєнню у 7–10 класах із-за 
епізодичного згадування по нього. Тому більш 
доцільним було б використати можливості допро-
фільної підготовки у 8–9 класах і організувати 
курси за вибором за такими темами: 

1. Зовнішня політика Московії–Російської 
імперії–СРСР–Російської Федерації. 

2. Московсько-російські історичні діячі.
а) князі-«збирачі земель»;
б) ідеологи «русского міра»;
в) ідеологи рашизму.
3. Українсько-російські відносини у ХХ ст.
4. Українсько-російські відносини 

1992–2023 рр.

Ці та інші подібні теми можуть бути викорис-
тані і у профільній школі як курси за вибором.

Висновки. Таким чином, концепція «русскій 
мір» – російська неоімперська геополітична док-
трина епохи панування путінізму. Є ідейним під-
ґрунтям для історичного реваншу – воєнної агре-
сії з ціллю реставрації Росії у кордонах СРСР до 
1991 року та повернення у «зону впливу» країн-
колоній та сателітів у Європі, Закавказзі та Серед-
ній Азії. Вона почала створюватися у XVI ст., 
отримала остаточне завершення на початку 
ХХІ ст. з приходом до влади президента В. Путіна 
і стала духовним фундаментом рашизму та скла-
довою зовнішньополітичної діяльності РФ. Іде-
ологія «русского міра» слугує головним виправ-
данням військового вторгнення в Україну.

«Русскій мір» є наскрізним поняттям і підля-
гає вивченню у курсі всесвітньої історії впродовж 
7–11 класів. Використовуючи різноманітні методи, 
прийоми, новітні засоби навчання, а також педа-
гогічні технології, вчителі історії послідовно, сис-
тематично і цілеспрямовано повинні формувати 
це та інші поняття, рекомендовані МОН України. 

Наведений у статті матеріал, не вичерпує про-
блеми дослідження. Перспективним є з’ясування 
особливостей методики вивчення цього поняття 
на уроках історії України та в позакласній роботі 
вчителя історії.
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ІНТЕГРАЦІЙНИЙ ПОТЕНЦІАЛ ТЕХНОЛОГІЧНОЇ ОСВІТНЬОЇ ГАЛУЗІ 
В КУРСІ «Я ДОСЛІДЖУЮ СВІТ» ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У статті висвітлено підходи до інтеграції як освітнього феномену в сучасному вітчизняному та зару-
біжному досвіді (мультидисциплінарний, міждисциплінарний (інтердисциплінарний), трансдисциплінарний), 
характерні особливості інтеграції, виокремлені Т. Засєкіною та іншими дослідниками: тенденції інтегруван-
ня, галузева інтеграція, способи, рівні та форми інтегрування. Особливу дослідницьку увагу звернено на форми 
(предметно-образна, понятійна, світоглядна, діяльнісна), рівні (нульовий, мінімальний, середній та глибокий) та 
приклади когерентного способу інтеграції (одногалузева, рівносильна / нерівносильна; міжгалузева, рівносильна / 
нерівносильна). З огляду на ці показники, охарактеризовано інтегрований курс «Я досліджую світ» у початковій 
школі як такий, що, втілюючись у підручниках різних авторських колективів, має міжгалузеву, нерівносильну 
інтеграцію, де відображено інтеграцію змісту близьких освітніх галузей, але одна із галузей зберігає специфіку 
та певне домінування, а інші виступають як допоміжна основа, при цьому освоюється інтегративна сфера 
змісту в його системному сприйнятті й цілісності. Така ситуація створює підґрунтя для доповнення цього кур-
су матеріалом технологічної освітньої галузі, незалежно від того, за якою типовою освітньою програмою він 
створений, з метою забезпечення цілісності сприйняття здобувачами початкової освіти об’єкту вивчення. 

Наведено тематику навчальних занять з прогресивного досвіду Т. Воронцової та ін. (https://bit.ly/43uVoGi), 
що є прикладом предметно-образної (розвиток цілісних уявлень про різні сфери об’єктивної дійсності – соціаль-
ної, природної, технічної) та діяльнісної (об’єднання різних видів діяльності – пізнавальної, трудової, економіч-
ної та інших у здійсненні педагогічного процесу) форм інтеграції природничої та технологічної ОГ у курсі «Я 
досліджую світ». 

Висвітлено теми, що викликали найбільше зацікавлення у педагогічної спільноти та школярів, які реалізують 
змістові лінії технологічної ОГ: «Технічна творчість і техніка» (тема «Сонячна система» (макетування та 
конструювання динамічної моделі з картону, дизайн аплікаційною технікою); «Світ технологій» (тема «Гло-
бус – модель Землі» (пап’є маше); «Скелет людини» (виготовлення рухомої моделі з паперу/ картону); «Побут» 
(теми: «Вторинне використання речей» (виготовлення торбинки з футболки), «Догляд за кімнатними рослина-
ми», «Рослини. Вінегрет. Фруктовий салат»).

Ключові слова: технологічна освітня галузь, інтегрований курс «Я досліджую світ», форми інтеграції.
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THE INTEGRATION POTENTIAL OF THE TECHNOLOGICAL EDUCATION 
FIELD IN THE PRIMARY SCHOOL COURSE “I EXPLORE THE WORLD”

The approaches to integration as an educational phenomenon in modern domestic and foreign experience 
(multidisciplinary, interdisciplinary (interdisciplinary), transdisciplinary) are highlighted in the article, the characteristic 
features of integration, highlighted by T. Zasekina and other researchers: integration trends, branch integration, methods, 
levels and forms of integration. Special research attention is paid to the forms (subjective, conceptual, worldview, activity), 
levels (zero, minimal, medium and deep) and examples of a coherent method of integration (one-branch, equal / unequal; 
inter-branch, equal / unequal).

In the view of these indicators, the integrated course “I explore the world” in elementary school is characterized 
as one that, emboding in the textbooks of various authors’ collectives, it has an interdisciplinary, unequal integration, 
where the integration of the content of related educational fields is reflected, but one of the fields remains the specificity 
and a certain dominance, while others act as an auxiliary basis, while the integrative sphere of content is mastered in its 
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systemic perception and integrity. Such a situation creates the basis for supplementing this course with material from the 
technological educational field, regardless of what typical of educational program it was created for, in order to ensure 
the perception integrity of the study object by primary education students.

The subjects of the lessons on the progressive experience of T. Vorontsova and others are presented (https://bit.
ly/43uVoGi), which is an example of subject-image (development of holistic ideas about various spheres of objective 
reality – social, natural, technical) and activity (combination of various types of activity – cognitive, labor, economic and 
other in the implementation of the pedagogical process) forms of natural and technological integration OF in the course 
"I explore the world".

The topics that aroused the greatest interest among the pedagogical community and schoolchildren who implement 
the content lines of the technological OF are highlighte. They are “Technical creativity and technology” (theme “Solar 
system” (layout and construction of a dynamic model from cardboard, design with application techniques); “World 
of technologies” (theme “Globe – model of the Earth” (papier mache); “Human skeleton” (making a moving model 
from paper/cardboard); “Lifetime” (themes: “Recycling” (making a bag from a T-shirt), “Care for plants”, “Plants. 
Vinaigrette. Fruit salad”).

Key words: technological educational field, integrated course “I explore the world”, forms of integration.

Постановка проблеми. Теорія і практика 
стану організації початкової освіти в Україні 
увиразнюється тенденцією до посилення інте-
грації на тлі освітніх втрат, з метою формування 
у молодших школярів цілісної картини світу та 
забезпечення реалізації завдань НУШ. Як доказ її 
важливості у формуванні особистості здобувача 
освіти, Державним стандартом початкової освіти 
передбачено організацію освітнього процесу «із 
застосуванням діяльнісного підходу на інтегро-
ваній основі та з переважанням ігрових методів 
у першому циклі (1–2 класи) та на інтегровано-
предметній основі у другому циклі (3–4 класи)» 
(Державний, 2018, с. 12). Відповідно, значущим 
є упровадження у зміст початкової освіти інте-
грованих курсів «Я досліджую світ», «Мисте-
цтво», «Дизайн і технології», які спрямовані на 
закладення підґрунтя для формування цілісного 
розуміння учнями довкілля, наукового світогляду, 
ключових компетентностей та наскрізних умінь. 

Аналіз сучасного контенту за змістом уроків з 
інтегрованих курсів у початковій школі свідчить 
про наявність різних підходів до інтеграції змісту 
технологічної освітньої галузі з іншими галузями 
Державного стандарту в інтегрованому курсі 
«Я досліджую світ», створеного за Типовими 
програмами різних авторських колективів. До 
того ж, у зв’язку з різними форматами навчання 
(офлайн, змішаним, дистанційним) та безпековою 
ситуацією у кожному конкретно взятому регіоні, 
інтеграційний потенціал технологічної освіт-
ньої галузі помітно послаблений, що зумовлює 
потребу у перегляді змісту навчально-методичних 
ресурсів, виявленні нових інтеграційних можли-
востей освітніх галузей у початковій школі задля 
подолання освітніх розривів між здобувачами 
освіти, що перебувають у неоднакових умовах. 

Тож, метою статті є окреслити характерні 
особливості інтеграції змісту освіти в сучасному 
вітчизняному та зарубіжному досвіді, способи 

та форми інтеграції змісту в курсі «Я досліджую 
світ», наголосити на дидактичному потенціалі 
технологічної освітньої галузі з можливістю його 
реалізації при навчанні учнів за програмами та 
підручниками різних авторських колективів.

Виклад основного матеріалу. Для втілення 
вказаної мети зупинимось детальніше на струк-
турних характеристиках інтеграції змісту освіти, 
способах та формах інтеграції в курсі «Я дослі-
джую світ».

Чинні нормотворчі документи інтерпретують 
інтеграцію як провідний принцип модернізації 
змісту загальної середньої освіти. Зокрема, у кон-
цепції «Нова українська школа» зазначається, що 
навчальний матеріал можливо інтегрувати в змісті 
споріднених предметів або вводити до складу 
предметів у вигляді модулів. Державний стан-
дарт початкової освіти (2018 р.) окреслює пріори-
тетним застосування під час освітнього процесу 
діяльнісного підходу на інтегрованій основі та 
з переважанням ігрових методів у першому циклі 
(1–2-й класи) та на інтегровано-предметній основі 
у другому циклі (3–4-й класи) (Державний, 2018). 
У Державних стандартах початкової (2018 р) та 
базової освіти (2020 р.) наголошується, що на під-
ставі базового навчального плану розробляються 
типові навчальні плани в яких вказуються пред-
мети (або інтегровані курси), що утворюються 
в результаті повної або часткової інтеграції різних 
освітніх галузей. Таким чином, розробники освіт-
ніх програм можуть інтегрувати в один предмет 
змістові питання із різних освітніх галузей. При-
кладом цього є інтегровані курси у початковій 
школі, такі як «Мистецтво», «Дизайн і техноло-
гії», «Я досліджую світ». Зокрема, в останньому 
зінтегрований в різних комбінаціях зміст природ-
ничої, соціальної і здоров’язбережувальної, гро-
мадянської та історичної освітніх галузей, якщо 
він створений за Типовою освітньою програмою, 
укладеною за редакцією О. Савченко (Типова 1, 



247ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Григоренко В. Інтеграційний потенціал технологічної освітньої галузі в курсі «Я досліджую світ»...

2022). Якщо курс вивчається за Типовою освіт-
ньою програмою, створеною колективом авторів 
за редакцією Р. Шияна (Типова 2, 2022), до цих 
галузей ще додається невеликий обсяг матері-
алу технологічної, інформатичної, математичної 
та мовно-літературної освітніх галузей. У цьому 
зв’язку, дослідниця Т. Засєкіна констатує, що 
поняття «навчальний предмет» і «інтегрований 
курс» тим самим набули статусу рівнозначних 
одиниць змісту освіти, що зафіксовано на рівні 
Закону України «Про повну загальну середню 
освіту» (2020 р.) (Засєкіна, 2020, с. 32).

Проблема інтегрування змісту освіти охоплює 
широке коло питань та актуальна для вітчизняних 
та зарубіжних науковців сучасної доби. Фунда-
ментальними для дослідження є праці, де проана-
лізовано різні напрями інтегрованого навчання 
учнів: мультидисциплінарний, міждисциплінар-
ний (інтердисциплінарний) та трансдисциплі-
нарний (Т. Аугсбур, І. Большакова, Дж. Кляйн, 
Б. Ніколеску (В. Nicolescu), Т. Осборн); закла-
дено методологічні засади внутрішньо та між-
предметної інтеграції (Н. Бібік, М. Вашуленко, 
Т. Пушкарьова, О. Савченко, В. Тименко та ін.); 
описано можливості інтеграції навчального 
змісту для підготовки здобувачів вищої і почат-
кової освіти (І. Большакова, К. Гуз, М. Іван-
чук, В. Ільченко, М. Ковальчук, О. Матюшенко, 
В. Нічишина, О. Чекіна, Т. Яніцка-Панек та ін.); 
обґрунтовано теоретичні й методичні особливості 
підготовки майбутніх учителів початкових класів 
до здійснення інтегрованого навчання (Т. Васю-
тіна, О. Кондратюк (Vasіutina, Kondratiuk, 2021), 
О. Коханко (Коханко, 2019) та ін.); 

Вагоме значення для дослідження проблем 
інтеграції змісту в початковій та основній школі 
мають студії таких науковців, як Т. Байбара, 
О. Біда, Т. Воронцова, К. Гуз, Т. Засєкіна, В. Іль-
ченко та ін. Методично цінними є розвідки, де 
відрефлектовано еволюцію методики організації 
інтегрованих уроків з метою формування світо-
гляду в здобувачів освіти (Н. Бібік, В. Кузьменко, 
Л. Мельничук , Н. Остапчук, Т. Павлова, Г. Соро-
катюк та ін.). 

Науково значущими є результати досліджень 
М. Берулави, в яких він засвідчив існування різ-
них підходів до класифікації структури інте-
грації змісту освіти в науковій термінології. 
Зокрема автор «виокремлює таку терміносистему, 
пов’язану з інтеграцією: 1) тенденції (інтеграція 
знань, засобів навчання, узагальнених умінь і 
навичок, форм організації навчального процесу, 
загальнонавчальних, спеціальних знань, умінь 
і навичок); 2) галузева (внутрішньопредметна, 

міжпредметна, позапредметна); види (бідисциплі-
нарна, мультидисциплінарна); 3) типи (загальна, 
загальнонаукова, частково-наукова); 4) рівні 
(загальнотеоретичний, навчального предмета, 
навчальної інформації); 5) форми (повна – інте-
гровані курси, часткова – інтегровані уроки та бло-
кова – інтегровані блоки)» (Засєкіна, 2020, с. 32)

Посутнє значення мають ідеї зарубіжної дослід-
ниці Й. Пуршової, яка доводить, що інтеграція 
передбачає знання загальних науково-дослідниць-
ких завдань і цілей різних галузей, а також спе-
цифічної єдиної системи пізнавальних засобів, які 
потрібні для розв’язання проблем та досягнення 
мети. Науковиця розрізняє чотири основні рівні 
інтеграції наукового пізнання: інтрадисциплінар-
ний, інтердисциплінарний, супрадисциплінарний, 
що можуть бути актуалізовані в межах природни-
чих, технічних і суспільних наукових галузей, а 
також трансдисциплінарний рівень інтеграції – 
філософський (Puršova, 1984, с. 23).

О. Коханко зауважує, що у світовій практиці 
детально описано три напрями інтегрованого 
навчання учнів: мультидисциплінарний, міждис-
циплінарний (інтердисциплінарний) і трансдис-
циплінарний. З-поміж них найбільш звичним 
для педагога є мультидисциплінарний підхід, за 
якого вчитель може проводити інтегровані уроки 
чи дні, викладати інтегровані навчальні курси, не 
«ламаючи» традиційний розклад уроків. У цьому 
зв’язку, І. Большакова пропонує способи мульти-
дисциплінарної інтеграції: інтеграція навчальних 
предметів у межах освітніх галузей, інтеграція-
ф’южин (злиття), організація навчання в навчаль-
них осередках, інтеграція паралельних дисциплін 
та інтеграція навчання за тематичними циклами 
(Коханко, 2019, с. 95). 

Цінним для дослідження є позиція Ю. Тюн-
нікова, який виокремлює такі форми інтегра-
ції: предметно-образна, понятійна, світоглядна, 
діяльнісна. Предметно-образна форма інтеграції 
пов’язується з розвитком цілісних уявлень про 
різні сфери об’єктивної дійсності – соціальної, 
природної, технічної. Понятійна форма стосу-
ється всіх галузей функціонування знання в педа-
гогіці –науково-педагогічної, навчально-педаго-
гічної, предметно-змістовної. Світоглядна форма 
інтеграції виражається в об’єднанні різних сукуп-
ностей наукових фактів, гіпотез, законів і теорій 
для розкриття єдиної наукової картини світу, для 
узагальнення досягнень світової культури. Діяль-
нісна форма інтегрування передбачає об’єднання 
різних видів діяльності – пізнавальної, трудової, 
економічної та інших у здійсненні педагогічного 
процесу (Засєкіна, 2020, с. 37–38).
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Таблиця 1
Приклади предметно-образної та діяльнісної форм інтеграції природничої та технологічної ОГ 

в курсі ЯДС (Т. Воронцова та ін. https://bit.ly/43uVoGi)
Змістова лінія 

технологічної ОГ  
(Типова 2) та головні 

ідеї
Напрями та види робіт Теми уроків з ЯДС

«Технічна творчість і 
техніка» (с. 29).

Спрямована 
на залучення 

учнів до творчої 
діяльності у процесі 

конструювання та 
моделювання під 

час самостійної або 
колективної роботи 
з конструктором і не 

тільки.

Макетування об’ємних 
моделей, транспортних 

засобів, будинків, веж, роботів 
тощо. 

Художнє конструювання 
архітектурних форм; дизайн 

технічних форм.
Види робіт: розмітка 

картону / паперу; різання, 
згинання картону / паперу. 
Конструювання обємних 

виробів з картону та паперу, 
обклеювання готових 
вирообів із картону.

Формування й закріпленя 
понять: «розгортка», «макет», 

«модель», «модуль».

Всесвіт і Сонячна система (динамічна модель) 
(Н.Денис).

 
 
 
 
 
 

Модель Сонячної системи (макетуваня та 
конструювання моделі з картону, дизайн аплікаційною 
технікою, виготовленняя моделей планет з пластиліну) 

(А. Ковальова; Н. Чернега)

 
 
 
 
 
 

«Світ технологій»
формувати в учнів 

здатність планувати 
власну діяльність 

у процесі вивчення 
конструкційних 
матеріалів – від 
розпізнавання 
їх на дотик до 

аргументованого 
добору для створення 

виробу, виконувати 
найпростіші способи 

їх обробки.

Провідними операціями 
будуть: різання ножицями 

(прямою та кривою лініями), 
склеювання частин / 

наклеювання елементів / 
обклеювання підготовленої 

форми, аплікаційною 
технікою.

Робота з шаблонами; 
зв’язування стрічок тощо 
/ з’єднування паперових 
/ картонних деталей за 

допомогою ниток та ґудзиків 
або дротяних скобок.

Поняття – «макет» 
Конструювання об’ємних 

виробів з картону та 
паперу. Види робіт: різання, 

вирізування, аплікаційна 
техніка.

Поняття «модель». 
Конструювання об’ємних 

виробів з пластику та 
пластиліну.

Види робіт: ліплення 
об’ємних форм

Глобус – модель Землі (пап’є маше) (В. Ткаченко)

 
 
 
 
 
 

Скелет людини (виготовлення рухомої моделі з паперу 
/ картону) (Т. Воронцова https://bit.ly/43p2oVc)

 
 
 
 
 
 

Кругообіг води у природі (об’ємна аплікація)  
(М. Компанієць) 

 
 
 
 
 
 

Будова Землі. Виверження вулкана (вироби з пластику 
та пластиліну) (О. Жигайло)
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Григоренко В. Інтеграційний потенціал технологічної освітньої галузі в курсі «Я досліджую світ»...

Враховуючи думку Ю. Тюннікова, Т. Засєкіна 
виокремлює чотири рівні інтеграції, в основі 
яких лежать дидактичні завдання, що стоять 
перед освітнім процесом: нульовий (коли при всіх 
зусиллях дослідника і нібито дотриманих умов 
інтеграції, вона не здійснюється); мінімальний (в 
основу процесу покладені традиційні міжпред-
метні зв’язки); середній (якому властиві значне 
взаємопроникнення різнохарактерного змісту, але 
відсутність принципово нового змісту); глибокий 
(за якого відбувається взаємне зливання різно-
характерного змісту значного обсягу і створення 
нового змісту) (Засєкіна, 2020, с. 40). 

Щодо курсу «Я досліджую світ» та дидактич-
ного потенціалу технологічної освітньої галузі для 
реалізації ідей інтеграції, то тут вартими дослід-
ницької уваги є результати дослідження Т. Засє-
кіної, щодо способів інтеграції саме у шкільній 
природничій освіті. Науковиця зауважує, що 
«найпоширенішим способом інтеграції є коге-
рентна інтеграція, що визначається як узгоджена 
взаємодія підсистем у процесі створення впоряд-
кованої стійкої структури нової системи» (Засє-
кіна, 2020, с. 36-37). Прикладами такого способу 
інтеграції є: «одногалузева, рівносильна – коли 
інтегрований курс складається зі змісту предме-
тів, що входять в одну і ту саму освітню галузь, 
при цьому жоден із предметів не домінує над зміс-
том іншого; одногалузева, нерівносильна – коли 
інтегрований курс складається зі змісту предме-
тів, що входять в одну і ту саму освітню галузь, 
але на основі переважно якоїсь однієї предметної 
галузі; міжгалузева, рівносильна – коли інтегра-
тивний курс ґрунтується на тому, що він констру-
юється зі змісту предметів, що входять в різні, але 
близькі освітні галузі, і які виступають на рівних; 
міжгалузева, нерівносильна – коли інтегрований 
курс відображає інтеграцію змісту близьких пред-
метів освітніх галузей, але один із предметів збе-

рігає специфіку, а інші виступають як допоміжна 
основа, при цьому загалом освоюється інтегра-
тивна сфера змісту в його системному сприйнятті 
й цілісності» (Засєкіна, 2020, с. 36–37).

На підставі таких міркувань Т. Засєкіної та 
інших дослідників можемо констатувати, що курс 
«Я досліджую світ» є прикладом міжгалузевої, 
нерівносильної інтеграції – коли він відображає 
інтеграцію змісту близьких освітніх галузей (при-
роднича, здоров’язбережувальна, громадянська та 
історична тощо), де одна із галузей зберігає специ-
фіку, а інші виступають як допоміжна основа (тех-
нологічна, мовно-літературна, математична). Саме 
тому, створюється унікальна можливість для поси-
леного доповнення цього курсу матеріалом техно-
логічної освітньої галузі, незалежно від того, за 
якою типовою освітньою програмою він створений. 

Розглянемо прогресивну практику глибокого 
рівня міжгалузевої, нерівносильної інтеграції на 
прикладі курсу «Я досліджую світ» (Т. Воронцова 
та ін.) (табл. 1).

Аналіз освітнього контенту у соцмережі 
(https://bit.ly/43uVoGi) засвідчив повну підтримку 
ідей авторів учителями та учнями щодо інтегру-
вання змісту курсу з технологічною освітньою 
галуззю в умовах офлайн- та онлайн-навчання.

Висновки. Таким чином, аналіз програми 
курсу «Я досліджую світ», авторських підручни-
ків, свідчить, що у ньому загалом відсутній вузь-
коспеціалізований фактологічний зміст освітніх 
галузей, що інтегруються. У цьому випадку інте-
грація є глибокою за своїм рівнем (відбувається 
взаємне зливання різнохарактерного змісту зна-
чного обсягу і створення нового змісту), міжга-
лузевою та нерівносильною (відображає інтегра-
цію змісту близьких предметів освітніх галузей, 
але один із предметів зберігає специфіку, а інші 
виступають як допоміжна основа), має пред-
метно-образну та діяльнісну форми (пов’язується 

«Побут»
формувати 

практичні навички 
організації власної 
життєдіяльності, 

розв’язувати практичні 
завдання у власному 

побуті, планувати 
та реалізовувати 

найпростіші трудові 
дії

Ремонт іграшок, книжок, 
догляд за рослинами, 

домашніми тваринами; 
приготування страв за 

рецептами; догляд за одягом 
та взуттям.

З чого виготовляють тканини. Вторинне використання 
речей (виготовлення торбинки з футболки).

Догляд за кімнатними рослинами.
Рослини. Вінегрет. Фруктовий салат (Т. Яремчук)

 

Продовження таблиці 1
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з розвитком цілісних уявлень про різні сфери 
об’єктивної дійсності; об’єднання різних видів 
діяльності – пізнавальної, трудової, економічної 
та інших у здійсненні педагогічного процесу). 

Цінні ідеї дидактичного інтеграційного потен-
ціалу технологічної освітньої галузі в курсі «Я 
досліджую світ», створеного за Типовою освіт-

ньою програмою за реакцією Р. Шияна та під-
ручником (авт. Т. Воронцова та ін.), довели свою 
дієвість на практиці, незалежно від формату 
навчання, і рекомендовані до впровадження учи-
телями незалежно, за якою програмою та автор-
ськими колективами підручників здійснюється 
його вивчення.
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ENGLISH LANGUAGE TEACHING METHODS IN AZERBAIJAN

Due to globalization, the integration of countries and people is going faster than ever. In such a situation, the teaching 
of foreign languages, especially English, which has become an international language, has become important in all 
countries. Every state in the world focuses on English language teaching in their educational institutions.

It is the same for Azerbaijan. Azerbaijan, a former Soviet country, is trying to move away from the educational 
ideologies of the Soviet era and choose a new education model and path. Simply, it isn’t an easy task to replace the 
outdated approaches with the new and progressive ones because people always react changes and innovations. It is one 
of the most challenging tasks to alternate the acquired teaching habits with new ones. For that reason, a few traditional 
approaches are still dominant such as Grammar-translation method which is still used commonly by some teachers both 
at schools and universities, however, new methods and approaches are also included in the repertoire of teachers due 
to competitive environment. The main question arising here is “Which new methods?” as we know a number of new 
methodologies appear every passing day. In this case, what is the choice of teachers about new methodologies? 

In our article, we tried to find out advanced and innovative teaching methodologies that are preferred by the Azerbaijani 
teachers and the extent of their application based on the online survey we designed and conducted among 50 university 
and school teachers from different regions of Azerbaijan and the review of the articles published in the three main journals 
of Azerbaijan between 2020–2022. We have compared the findings which are quite interesting because the survey and 
article review results contradicted each other to a great extent. According to the article review results, research interest 
in modern and innovative approaches is pretty low compared with the practically application of them in teaching process. 
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МЕТОДИКА ВИКЛАДАННЯ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ В АЗЕРБАЙДЖАНІ

Завдяки глобалізації інтеграція країн і людей відбувається швидше, ніж будь-коли. У такій ситуації в усіх 
країнах важливого значення набуло викладання іноземних мов, особливо англійської, яка стала міжнародною. 
Кожна держава світу робить акцент на викладанні англійської мови у своїх навчальних закладах.

Те саме стосується Азербайджану. Азербайджан, колишня радянська країна, намагається відійти від освіт-
ніх ідеологій радянської епохи та обрати нову освітню модель і шлях. Просто замінити застарілі підходи на нові 
прогресивні – нелегка справа, тому що люди завжди реагують на зміни та інновації. Чергувати набуті педагогіч-
ні звички новими є одним із найскладніших завдань. З цієї причини кілька традиційних підходів все ще домінують, 
наприклад метод граматичного перекладу, який все ще широко використовується деякими вчителями як у школ, 
так і в університетах, однак нові методи та підходи також включені до репертуара вчителів через конкурентне 
середовище. Головне питання, яке тут виникає, це «Які нові методи?» як ми знаємо, щодня з’являється ряд нових 
методологій. Який у цьому випадку вибір вчителів щодо нових методик?

У нашій статті ми спробували з’ясувати передові та інноваційні методики навчання, яким віддають пере-
вагу азербайджанські вчителі, і ступінь їх застосування на основі розробленого та проведеного нами онлайн-
опитування серед 50 викладачів університетів і шкіл з різних регіонів Азербайджану та огляду статей, опублі-
кованих у трьох основних журналах Азербайджану в 2020–2022 роках. Ми порівняли результати, які є досить 
цікавими, оскільки результати опитування та огляду статей дуже суперечили один одному. За результатами 
огляду статті дослідницький інтерес до сучасних та інноваційних підходів є досить низьким порівняно з прак-
тичним застосуванням їх у навчальному процесі.

Ключові слова: англійська мова, інноваційні методики, граматико-перекладний метод, опитування, почат-
ковий метод, викладачі.
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English language education was launched in 
1925–1926 when Azerbaijan was a Soviet Republic. 
For that reason, in Azerbaijan, a former post-Soviet 
country, remnants of the educational ideology of that 
era are still observed. This is especially evident in 
foreign language teaching classes. For example, it is 
possible to observe the characteristics of the Gram-
mar-Translation method, which was one of the main 
teaching methods of the Soviet era, in the lessons of 
many teachers at the moment. It can be said that a large 
number of teachers still see and use the translation of 
texts and sentences from the native language into tar-
get language or contrary as the main type of activity. 
Of course, the development of teaching methods and 
strategies has not been neglected and in the concern 
of the government. In this regard, many reforms are 
implemented by the Ministry of Education.

The Ministry of Education adopted the “Curricu-
lum” as the main teaching method in schools and tried 
to convey its essence to teachers by conducting many 
trainings in this field. Even if it has been successfully 
applied by many teachers, there are a few teachers 
who do not want to give up the previous theories and 
methodologies.

In higher education institutions, the situation is 
somehow different. Teachers working at the univer-
sity have complete autonomy in the choice of methods 

and resources, which allows them to act more freely, 
to introduce innovations and to further increase the 
value and quality of courses. Here too, some teachers 
have participated in online or face-to-face training, 
professional development courses, etc, developed 
themselves through reading and research, and mas-
tered new pedagogical methodologies, but teachers 
who use the elements of the old Grammar-Translation 
method is not small in number. 

Problem statement: both new and old teaching 
approaches compete each other in the ESL class-
rooms but the main issue is to clarify that which new 
methods stand out in this competition as there are lots 
of new methodologies appeared so far. 

Research methods: Primary quantitative method, 
and online survey.

Purpose of the article. We decided to study the 
new teaching methodologies and identify the level of 
their application by Azerbaijani teachers in the ESL 
classes.

Main material. First, we chose three high pres-
tige journals published in Azerbaijan and reviewed 
the articles dedicated to any of innovative and mod-
ern teaching methodologies published between 
2020–2022. The journals are the “Azerbaijan Journal 
of Educational Studies” published by the Ministry of 
Science and Education of the Azerbaijan Republic 

Table 1

№ Title Author The methodology/ies 
indicated in the article Copy

1.
Reading and writing in the 
development of critical 
thinking as an active 
learning technology.

Huseynoglu S. Active learning method
Journal of Educational Studies. 

Vol. 700, Issue III, pp.33–
42/2022

2. 
The ways to develop 
critical thinking skills in 
English language teaching.

Suleymanova S. Project-based learning
Azerbaijan Journal of 

Educational Studies. Vol. 699, 
Issue II, pp. 125–130 (2022)

3.
The role of world literature 
in the formation of students' 
planetary thinking

Asadov A. Parallel teaching method
Azerbaijan Journal of 

Educational Studies. Vol. 697, 
Issue IV, pp. 111–119 (2021)

4.
Ensuring the effectiveness 
of distance learning in 
pedagogical education.

Suleymanova A. • Problem-based learning
• Project-based learning

Azerbaijan Journal of 
Educational Studies. Vol. 694, 

Issue I, pp. 25–34 (2021)

5.

Modern Methods of 
Intercultural Competence 
Forming in English 
Language Teaching (ELT) 
In Tertiary Education

S.R.İmanova,
• Communicative method
• Interactive method
• Collaborativ method

Transactions Of Pedagogical 
University, Issue 1 (2021)

6.
Stages And Characteristics 
of Lessons Conducted 
Using the Interactive 
Learning Method

Hüzürə Hacizadə Interactive learning method Scientific Works. 2020,  
№ 1 (102), 83–87

7.
The Effect of Modern 
Teaching Methods on 
Student Personality 
Development

Sevinc Orucova Active learning method Scientific Works. 2021,  
№ 1 (110), 103–106
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(Baku); the “Transactions of Pedagogical Univer-
sity” Journal published by the Azerbaijan State Peda-
gogical University (Baku), and the journal of “Sci-
entific Works” published by the Nakhchivan State 
University (Nakhchivan) (Table 1).

The list of the articles we found.
Article review findings. Using the primary quan-

titative method, we searched for the articles published 
between 2020–2022 in the journals mentioned above 
and as a result found only 7 articles. 4 of them have 
been published in the “Azerbaijan Journal of Educa-
tional Studies”, 1 in the “Transactions of Pedagogical 
University” and 2 in the “Scientific Works”. 

PBL, Active learning and Interactive methods 
are the most investigated topics, and each has been 
studied by two authors. They are preceded by Paral-
lel teaching method, Problem-based learning, Com-
municative method, Collaborative method that have 
been researched by one author. In total, the number of 
the articles are less than we expected. 

Later, we investigated the most advanced and 
innovative teaching methods that are very cut-
ting-edge, effective and common due to some articles 
published on the Internet.  Having shortlisted them 
we chose 8 of them. 

We designed survey questions based on our study 
results. We held an online survey in the Azerbaijani 

language among male and female ESL instructors 
residing and working in the urban and rural schools and 
universities of Azerbaijan including the capital city. 

In the online survey, 50 higher education and 
school teachers participated, and we have opinions of 
the 50 people from different regions and educational 
institutions of Azerbaijan. 

According to our survey results, the application of 
some modern teaching methodologies and strategies 
are neglected under the influence of past ideologies 
and traditions, and their use can make a big difference 
to foreign language teaching lessons. We mention the 
results below and also briefly explain the methods and 
their essence for those who haven’t heard about them.

In the survey, we asked the year of teaching experi-
ences, and consequently, most of the respondents have 
experiences of teaching between 1–5 and 6–10 years, 
a few of them are over than 16 years.

According to the results, 52% of teachers are 
working at schools, and 48% at universities (Fig. 1). 

We have asked the name of the method they com-
monly use during teaching process and a large part 
of teachers have confused, and mentioned activ-
ity names, not methods. The most noted method is 
communicative by 14 teachers (12 university and 
2 school teachers), and others are grammar-trans-
lation by 1 (a university teacher), direct method by 

Fig. 1. Distribution of teachers. Blue-school, red – university

Fig. 2. The methods used by teachers
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1 (a university teacher), CLIL by 1 (a university 
teacher), project-based learning by 2 (2 university 
teachers), reproductive learning by 3 (1 university 
and 2 school teachers), active learning by 2 (2 school 
teachers), game-based learning by 1(a university 
teachers) (Fig. 2). 

In the next question, we asked directly if they use 
the Communicative method or not. 82% (41 people) 
said “Yes”, 12% (6 people) “No”, and 6% (3 people) 
“I haven’t heard” (Fig. 3).

Another question was “Do you apply 
“Differentiated Instruction (DI)” in your ESL 
classes?” and 64% (32 respondents) said “Yes”, 26% 
(13 respondents) said “No”, and 10% (5 respondents) 
“I haven’t heard” (Fig. 4).

Differentiated Instruction. It means to tailor 
classes to meet each student’s needs in the classroom. 
In this method, teachers differentiate material, activ-
ities, products, etc. More flexible environment is cre-
ated for all students in the group, by this way, they are 
able to learn at their pace and express the content they 
customize with alternative ways. Learning outcomes 
remain the same for all learners but how to get those 
outcomes is an option and autonomy given to student. 
This method speeds up the learning process and let all 
students get maximum benefit from classes.

The question “Do you apply “Kinesthetic 
Learning” in your ESL classes?” received 48% 
(24 respondents) “Yes”, 34% (17 respondents) “No”, 
and 18% (9 respondents) “I haven’t heard” (Fig. 5).

Fig. 3. The question about the use of the Communicative method

Fig. 4. Application of Differentiated Instruction

Fig. 5. Application of the Kinesthetic learning
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Kinesthetic Learning. It requires physical contact 
with material to learn it. In order to produce multisen-
sory learning, teachers use auditory and visual materi-
als. In the classes, learners make things such as posters, 
charts, group projects, etc. and prepare cards, per-

form physical movements, field trips, excursions, etc. 
By  this way, students retain information in their long-
term memory and effective especially for little ones.

“Do you apply “Game-based learning” in your 
ESL classes?”. It was replied “Yes” by 86% of the 

Fig. 6. Application of the Game-based Learning

Fig. 7. Application of the PBL

Fig. 8. Application of the Flipped Classroom

Fig. 9. Application of the Collaborative/Cooperative learning
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respondents (43 people) and “No” by 14% (7 people) 
(Fig. 6). 

Game-based Learning. GBL is a strategy that 
combines games and learning environment to achieve 
self-practice and self-assessment. Teachers choose 
appropriate elements to apply real life situation. 
Gamification of classes enables high level of engage-
ment of learners, and at the moment is one of the 
main trends in teaching foreign languages, especially 
in higher education institutions.

One of the elements of GBL is digital badging. 
When students complete their activities or studies, 
they earn badges and can easily display their level of 
knowledge to others. By this way, their accomplish-
ments become open to everybody and can be verified 
by external stake holders. 

In classrooms, to perform GBL is highly feasible 
and only thing needed by teachers is Internet access. 
A number of educational games and game-based 
activities have been designed, and they are ready 
resources for use on the Internet. Most of them are 
totally free. Alessi and Trollip (2000) categorize edu-
cational games as adventure and role-playing games, 
business games, board games, combat games, logic 
games and puzzles, and word games. These games 
can be a single player or multi-players. These kinds 
of activities are engaging and fun, also changes stu-
dents’ approach to learning process and improves 
their problem-solving skills.

The next question we asked was “Do you apply 
“Project-based Learning” in your ESL classes?”. 
64% teachers (32 respondents) said “Yes”, 34% 
(17 respondents) said “No”, and 2% (1 respondent) 
“I haven’t heard” (Fig. 7). 

Project-based Learning. The Swiss psychologist, 
Jean Piaget’s statement “knowledge is a consequence 
of experience” is clearly depicting the importance 
of PBL because we live in the world of projects 
(Martinez 2014). The PBL is a kind of approach in 
which learners are engaged in gaining knowledge and 
improving skills by working on a project for a certain 

amount of time. In this approach students investigate, 
and try to solve a problem or a question by using 
their critical thinking, communication and interaction 
skills and team work. In order to prepare students 
for future work life, teachers mostly choose projects 
based on real life situations. 

The question “Do you apply “Flipped classroom” 
in your ESL classes?” has remarkable responds. 
56% (28 people) of the teachers hasn’t applied it, 
20% (10 people) hasn’t heard about it. Only 24% 
(12 people) of the teachers apply it (Fig. 8). 

Flipped classroom. In this type of training, the 
course material is delivered to the students in advance 
to let them study at home. During the classes, teacher 
consolidate the new knowledge acquired by teachers 
by further expansion of the topic and practical appli-
cation. This strategy, which supports the individual 
learning process, can be easily applied in lectures and 
practical classes.

In Azerbaijan, new material is presented in the 
course of the lesson, then its explanation is given, and 
at the end, knowledge on the subject is strengthened. 
If the students are familiar with the lecture or lesson 
material from the beginning, then the parts they do not 
understand or are difficult may be discussed in the class, 
and it might increase the effectiveness of the lesson.

Now let’s proceed with the question “Do you apply 
“Collaborative/Cooperative learning” in your ESL 
classes?”. 40 teachers that is 80% of the respondents 
replied as “Yes”, 9 teachers (18%) said “No”. 2% 
(1 respondent) hasn’t heard about this methodology 
(Fig. 9). 

Collaborative/Cooperative learning. Collabora-
tive and Cooperative learning are similar with a few 
distinctive properties. The core distinction is that 
collaborative learning that might happen in any situ-
ation when students work together. For instance, at 
home when helping each other about home assign-
ment which can be online, too. However, cooperative 
learning happens when students work together in the 
same place, and in a small group. 

Fig. 10. Application of the UDL
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Similarities. The both approaches enable active stu-
dent participation and social interaction. Students bear 
responsibility for their own pace of learning, and the role 
of a teacher is facilitator during the teaching process. In 
both approaches students’ cognitive and team building 
skills are developed. With group work learning process 
become more memorable, learners’ self-confidence 
and social skills are strengthened. Students learn to 
understand and respect different perspectives of others.

We are moving to the next question “Do you 
apply “Universal Design for Learning” in your ESL 
classes?” 40% (20 teachers) of the teachers never 
apply UDL in their ESL classes. 32% (16 teachers) 
implements during teaching process, however, 28%  
(14 teachers) haven’t heard about this approach (Fig. 10). 

UDL. It is an approach that encompasses curricu-
lum design and has 3 main components: representa-
tion, action and expression, engagement. 

Representation. It is about what to teach students, 
in a nutshell the choice of material such as visual 
information, auditory information, etc. Students cus-
tomize information in different ways, so the display 
of the new material should be versatile. For example, 
slide presentations, pdf, podcast, sound, colourful 
fonts, and highlights and others.

Action and Expression. It is about how to teach, 
and its essence is offering different types of activities 
that suit all students. Students should be allowed to 
demonstrate their knowledge with alternative modal-
ities during the learning process. Some students are 
comfortable when they do written tasks but others in 
oral activities. Learners can be provided with options 
about physical action and expression. 

Engagement. How to motivate or engage students 
into any kind of activity is a challenging issue for 
teachers because the goal of learning differs from stu-
dents to students. UDL claims that it isn’t possible to 
engage all students by utilizing an option that appeals 
all students and their area of interest. Thus, teachers 
should offer multiple options for all students.

The analysis of the survey findings.
Looking at the collected data from a predefined 

group of teachers to uncover insights about the appli-
cation of advanced and innovative teaching method-
ologies, interesting view appears in front of us. Let’s 
analyse the information we gathered together.  

The good point of the survey is that there is a bal-
ance among the respondents, half university teachers 
and half school teachers/

When we ask teachers to name the methods they 
use in their lessons, we see that teachers have con-
fused the notions of activity and method. Most of the 
responses mentioned here are classroom activities, 
not a method, and only Communicative and Pro-

ject-based learning are mentioned by a few teachers. 
Interestingly, none of the other methods mentioned in 
the survey are noted by the teachers except for two as 
we mentioned above.

We see that the communicative method is the most 
known and applied method among Azerbaijani teach-
ers. High percentage (82%) of the teachers use it dur-
ing the teaching process, and there are teachers that 
haven’t heard about it. In total, 18% doesn’t utilize it.

In the Differentiated Instruction, the situation isn’t 
heart-warming because DI isn’t applied by 36% of 
the teachers, though the imbalance of students’ skills 
and knowledge is inevitable almost in all classrooms. 

The Kinesthetic learning which can be very effect-
ive and interesting approach in teaching English to 
children isn’t implemented by almost half of teach-
ers, and what is more, there are teachers that haven’t 
heard about it. 

Unlike the Kinesthetic learning, the result about 
Game-based learning is hopeful. Most of teachers 
use game elements during teaching process but most 
likely not all of them mean technology-based digital 
activities because access to technology is limited in 
the classrooms. In Azerbaijani higher education insti-
tutions and schools, the number of the smart class-
rooms is limited, only a few classrooms with smart 
boards and projectors in each school and university. 
Thus, teachers take turns using it. 

The result about PBL is astonishing because it is 
one of the key methods that is offered by numerous 
training programmes in Azerbaijan. Nevertheless, the 
number of teachers utilizing it is only 64%. 

76% doesn’t use the flipped classrooms and it 
is normal because FC is one of the approaches that 
most of teachers are unaware of it in Azerbaijan. In a 
traditional lectures or practical classes conducted in 
Azerbaijan the material is presented during that class 
not before it. 

The percentage of the application of the Collab-
orative/Cooperative is surprising and the reason is 
that, there are strict rules about noise control in the 
classrooms in Azerbaijan. Consequently, group work 
is mostly ignored, and pair work is more preferable 
by teachers. 

Final question is about UDL which is one of the 
latest methods developed in the USA, and new for 
most of countries and teachers. Normally, it isn’t 
applied by 68% in total. 

Comparison. The survey results show a wide 
range of methods are known and applied by teach-
ers; however, the article review shows that most of 
updated methods are ignored and not researched 
enough. What is more, due to the survey result the 
most known and applied method is Communicative 
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method, but when comes to research project-based 
learning dominates. 

Conclusion. Of course, taking into account the 
number of participants in the survey, it is impos-
sible to get a completely accurate result. However, it 
is enough to form a certain opinion as the ratio of 
women-men, rural-urban, school-university is taken 
into account in the survey. However, in the next 
stages, it is possible to obtain more complete infor-
mation by conducting a separate survey between 
women and men, rural and urban schools and univer-
sities, taking into account the results in a comparative 
manner. Again, the survey gives a common insight.

In the meantime, our article review covers only 
three journals and 2 years of interval. For more  

accurate result it can be expanded as a follow-up 
of  the research in future.

Based on the findings from both studies we can 
say see that most teachers prefer to apply new meth-
odologies practically in their classes but they aren’t 
interested in the research about them considering the 
number of the articles published in the three high 
ranking journals between 2020–2022. School teach-
ers aren’t required to publish scientific articles due to 
their job responsibilities but university teachers have 
to engage in research during their academic activities. 
For that reason, to some extent, the number of articles 
can be justified but it is obvious that the interest in the 
research on teaching methodologies is less compared 
with their application in the classrooms.
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СУЧАСНІ ВИКЛИКИ І ТЕНДЕНЦІЇ В РОБОТІ ВИКЛАДАЧА ЗВО ТА РОЗВИТОК 
ЙОГО ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ

У статті зроблено спробу визначити нові перспективи, які ляжуть в основу майбутньої парадигми вищої 
освіти. Однією з провідних світових тенденцій в освіті є дистанційне навчання. Воно займає велику нішу в 
структурі університетської освіти всього світу і буде продовжуватися та вдосконалюватися із розвитком 
інтернет-технологій та різних цивілізаційних проблем на кшталт пандемії COVID-19 та воєнних дій на тери-
торії України .

Найголовніше завдання системи освіти в сучасному суспільстві – це забезпечення вільного і відкритого 
доступу до освіти всім, хто бажає з урахуванням здібностей, інтересів і потреб кожної людини. І це стосу-
ється не тільки дітей і молодих людей. Реалії сьогодення вимагають додатково навчатися або перенавчатися і 
набагато старшим людям. В Україні 27 червня  2002 року була прийнята Резолюція розвитку освіти протягом 
усього життя, яка є продовженням резолюції, прийнятої у Лісабоні (березень 2000 року), що об’єднує нас з євро-
пейською спільнотою та дає можливість більш продуктивної взаємодії в галузі освіти. Лісабонська Резолюція 
визнає провідну роль освіти як чинника економічної і соціальної політики й засобу підвищення конкурентоспро-
можності Європи у світовому масштабі, а також необхідність радикального перегляду і модернізації систем 
освіти.

Питання реформування освіти щоразу набуває все більшої актуальності, а теперішня пандемія стала силь-
ним каталізатором цієї проблеми. В таких умовах світова спільнота шукає нові можливості для економічного 
розвитку та соціального життя. Освіта на всіх етапах, починаючи з дошкільної і до вищих навчальних закладів, 
сильно потерпає, адже важливо, щоб освітні процеси були без тривалих перерв, якісними та прогресивними. 
Дистанційне навчання є перспективою в розвитку освіти у випадках надзвичайних обставин, коли учні та сту-
денти не можуть відвідувати навчальні заклади. Ця технологія реалізує принцип безперервної освіти і здатна 
задовольнити попит на знання, що постійно зростає в сучасному світі.

Ключові слова: безперевна освіта, технолгії навчання, дистанційна освіта, професійна мобільність, тютор-
ство.
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CURRENT CHALLENGES AND TRENDS IN THE WORK OF A UNIVERSITY 
TEACHER AND THE DEVELOPMENT OF HIS PROFESSIONAL COMPETENCE

The article attempts to identify new perspectives that will form the basis of the future paradigm of higher education. 
Distance learning is one of the leading global trends in education. It occupies a large niche in the structure of university 
education around the world and will continue and improve with the development of Internet technologies and various 
civilizational problems such as the COVID-19 pandemic and military operations on the territory of Ukraine.

The most important task of the education system in modern society is to ensure free and open access to education 
for everyone who wants it, taking into account the abilities, interests and needs of each person. And this applies not 
only to children and young people. Today’s realities require additional training or retraining for much older people as 
well. In Ukraine, on June 27, 2002, the Resolution on the Development of Lifelong Education was adopted, which is a 
continuation of the resolution adopted in Lisbon (March 2000), which unites us with the European community and enables 
more productive interaction in the field of education. The Lisbon Resolution recognizes the leading role of education as 
a factor of economic and social policy and a means of increasing Europe’s competitiveness on a global scale, as well as 
the need for radical revision and modernization of education systems.

The issue of education reform is becoming more and more urgent every time, and the current pandemic has become a 
strong catalyst for this problem. In such conditions, the world community is looking for new opportunities for economic 
development and social life. Education at all stages, starting from preschool to higher educational institutions, suffers 
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Димова І. Сучасні виклики і тенденції в роботі викладача ЗВО та розвиток його професійної...

a lot, because it is important that educational processes are without long interruptions, high-quality and progressive. 
Distance learning is a perspective in the development of education in cases of extraordinary circumstances when pupils 
and students cannot attend educational institutions. This technology implements the principle of continuous education 
and is able to satisfy the demand for knowledge, which is constantly growing in the modern world.

Key words: continuous education, learning technologies, distance education, professional mobility, tutoring.

Постановка проблеми у загальному вигляді 
та її зв’язок із важливими науковими та прак-
тичними завданнями. Адаптація вітчизняної 
системи освіти до європейського освітнього про-
стору почалася ще задовго до викликів сучасності. 
Процес входження української освіти в європей-
ський освітній простір асоціюють з Болонським 
процесом, головною метою якого є консолідація 
зусиль наукової та освітянської громадськості й 
урядів країн Європи для істотного підвищення 
рівня європейської освіти і науки у загальносві-
товому масштабі. Тому інтеграція вищої освіти 
в європейські та світові освітні програми і струк-
тури є важливим принципом розвитку освітньої 
політики України. Але тільки за умови збере-
ження та розвитку досягнень і традицій вищої 
національної школи.

Забезпечення умов щодо розширення профе-
сійної мобільності науковців і викладачів в Укра-
їні – одне з найважливіших завдань її інтеграції 
до Болонського процесу. Це стосується як викла-
дачів, так і студентів, яким надається підтримка 
в рамках ряду міжнародних угод. Саме тому в 
2006 році було створено Національну групу про-
моутерів Болонського процесу в Україні, до якої 
залучено фахівців провідних університетів Укра-
їни та державних діячів.

Центральними теоретичними поняттями, 
які опрацьовуються в документах Болонського 
процесу є європейський простір вищої освіти 
та навчання протягом усього життя, а сучасні 
умови розвитку суспільства зробили необхідність 
постійного навчання, самонавчання широко роз-
повсюдженим явищем, яке можна розглядати 
як прагнення до самореалізації або самоствер-
дження в своєму професійному середовищі, а не 
просто амбіції мати красивий сертифікат зарубіж-
ного зразка про закінчення навчання.

Аналіз останніх досліджень та публікацій, 
що говорить про тенденції вищої освіти минулого 
року, перш за все висвітлює приклади справж-
ньої реформи, спрямованої на усунення першо-
причин проблем освіти. Нижче наведено чотири 
тренди у сфері вищої освіти, які були сформовані 
у 2022 році.

1. Навчання звідусіль
Існує визнання того, що через перехід шкіл 

та університетів в усьому світі до онлайн-викла-

дання, результати навчання – все одно не заспо-
кійливі в усьому спектрі освіти. Проте експери-
мент з онлайн-навчанням змусив переглянути 
концепції часу та простору в освітньому світі. 
Були певні переваги для студентів, які навчалися 
у власному темпі та проводили наукові експери-
менти на своїх кухнях. Гібридне навчання означає 
не лише поєднання віртуальної та фізичної клас-
ної кімнати, але й можливість справді глибокого 
занурення та досвіду навчання, дозволяючи сту-
дентам застосовувати концепції, вивчені в класі, у 
реальному світі.

Тож замість того, щоб переходити до підходу 
«навчатися звідусіль» (забезпечуючи гнучкість), 
навчальні заклади повинні переходити до підходу 
«навчатися звідусіль» (забезпечуючи занурення). 

2. Заміна лекцій на активне навчання
Оскільки цифрова інформація є всюдисущою 

та безкоштовною, здається смішним платити 
тисячі доларів, щоб послухати, як хтось надає 
вам інформацію, яку ви можете знайти деінде за 
набагато нижчою ціною. Закриття шкіл і коле-
джів пролило світло на це, оскільки погані лекції 
проникли у вітальні батьків, демонструючи їхню 
неефективність.

Навчальні заклади повинні демонструвати 
ефективні результати навчання, і деякі починають 
використовувати методи навчання, які спираються 
на науку навчання. Це показує, що наш мозок не 
вчиться, слухаючи, і ту невелику кількість інфор-
мації, яку ми дізнаємося таким чином, легко забу-
вається (як показано на кривій забування Еббін-
гауза нижче). Справжнє навчання ґрунтується на 
таких принципах, як розподілене навчання, емо-
ційне навчання та застосування знань.

Навчальний заклад поступово прийняв цей 
метод, відомий як «повністю активне навчання». 
Є докази того, що це не тільки покращує резуль-
тати навчання, але й зменшує розрив в освіті для 
соціально-економічно незахищених учнів. 

3. Навички викладання, які залишаються акту-
альними в мінливому світі

Згідно з нещодавнім опитуванням, 96% керів-
ників університетів вважають, що вони добре 
готують молодих людей до робочої сили. Менше 
половини (41%) студентів коледжів і лише 
11% бізнес-лідерів поділяють таку думку. Універ-
ситети продовжують зосереджуватися на навчанні 
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конкретним навичкам із застосуванням новітніх 
технологій, навіть якщо ці навички та техноло-
гії, які їх підтримують, неминуче застаріють. 
У результаті університети постійно намагаються 
наздогнати навички, необхідні для майбутнього 
робочого місця.

Звернемо увагу на тьюторинг як на форму 
навчання та викладання в університеті. Тьюто-
ринг – це індивідуальна підтримка навчання, яку 
надає професіонал для покращення навичок і 
знань студента.

Тьюторинг може бути формальним або неофі-
ційним і, як правило, надається професіоналом, 
деякі з яких можуть спеціалізуватися в певній 
галузі навчання, наприклад, математиці, англій-
ській мові або природничих науках.

Ідею тьюторингу можна простежити ще в Ста-
родавній Греції та Римі. Хоча тоді це робилося 
зовсім інакше. Більшість людей не були в школах 
і не навчалися. Це була переважно еліта, яку філо-
софи навчали концепції життя, суспільства та світу.

Лише нещодавно, у другій половині двадця-
того століття, тьюторинг, яким ми його знаємо 
сьогодні, набув справжнього поширення.

Тьютор має добре розуміти свою спеціальність 
або предмет, а також знати національну навчальну 
програму.

Існує безліч різних типів тьюторінга, кожен з 
яких має свої сильні сторони.

Одним із найпоширеніших є індивідуальне 
навчання, коли репетитор працює лише з одним 
учнем. Це дозволяє репетитору дійсно зосеред-
итися на індивідуальних потребах студента, ство-
рюючи індивідуальну програму, яка є найбільш 
ефективною для нього.

Але далеко не всі викладачі, які мають величез-
ний педагогічний досвід, здатні працювати в нових 
умовах сучасного інформаційного суспільства. 
У значній мірі це пов’язано з недостатнім рівнем 
сформованості відповідних професійно значущих 
і особистісних якостей, необхідних для роботи 
в дистанційному навчанні, а іноді і з повною їх 
відсутністю. Та й молодь не завжди при вступі до 
вузу адекватно оцінює свої здібності і таланти.

У недалекому минулому феномен професійної 
мобільності викладача обтяжувався політичними 
особливостями. Був потрібен викладач – вико-
навець, який не виходить за рамки, визначені 
інструкціями, підконтрольний і залежний від 
політичної системи. Освіта готувала «стандарт-
ного» фахівця з конкретними професійними зна-
ннями, що відповідали стандартним вимогам, 
іноді без відриву від виробництва із, часто фор-
мальною, заочною формою навчання (в народі її 

ще називали «завушною», бо наче за вуха тягнули 
студента до навчання).

Проаналізувавши сучасні наукові джерела і 
провівши аналітичну роботу з даної тематики 
хочемо зазначити, що структура професійно-
педагогічної мобільності містить ряд особистіс-
них якостей (Гринько В., 2011: 130):

• адаптивність, яка дає здатність пристосовува-
тися до мінливих умов діяльності, готовність змі-
нити своє життя і свою діяльність, а це є основа 
професійно-педагогічної гнучкості (мінливість 
сучасного світу сильно впливає на людей і ділить 
їх на тих: хто має високу стійкість до змін, але не 
схильний до адаптації; хто не здатний до адаптації 
і не може протистояти змінам; хто здатний до адап-
тації і змін, але потребує стимуляції; хто здатний 
адаптуватися і швидко змінюватися, здатний до 
швидкого навчання, самонавчання, тому сучасна 
освіта покликана допомогти всім категоріям молоді 
бути стійкими до змін і бути здатними до реактив-
ної адаптації на основі самонавчання та навчання);

• активність, як прагнення до розширення 
сфери своєї діяльності, освоєння нових форм і 
видів,що виражається і в роботі над перетворен-
ням себе, і в роботі над  перетворенням навколиш-
ньої дійсності, а також у здатності ставити досяжні 
цілі, реалізовувати свою програму, незважаючи на 
обставини, що перешкоджають досягненню мети, 
завдяки внутрішньому потенціалу творчості, 
сили та енергії. Важливо, щоб мотивами, здат-
ними спонукати викладача до активності, були не 
егоїстичні бажання кар’єризму або матеріальної 
наживи, а бажання знаходити успішні рішення, 
приносити користь людству. Якщо викладач ста-
вить перед собою життєву мету, активність перед-
бачає реальність її досягнення і тоді розкривається 
перспектива, яка робить дії людини впевненими, 
цілеспрямованими, підживлює їх енергією;

• відкритість це здатність до сприйняття змін, 
схильність до нового, швидке реагування у зв’язку 
з мінливими соціально-економічними ситуаціями, 
індивідуальними та груповими освітніми потре-
бами, готовність долати зовнішні та внутрішні 
перешкоди у професійній роботі, а також розу-
міння і прийняття принципів не однієї соціальної 
спільноти, а різних;

• гнучкість не провокує до застарілих стерео-
типів або діаметрально протилежних освітньому 
новаторству, а синтезує їх в нове взаємно збагачу-
вальне навчальне русло, дозволяє змінювати осо-
бисту поведінку відповідно до мети або адекватно 
реагувати на зміну ситуації;

• гуманність є умовою виживання людства 
в ХХІ столітті і виражається в людяності, добро-
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зичливому відношенні людини до навколиш-
нього світу, прагненні бачити в людині друга, 
розумінні цінності і неповторності кожної 
людини, що надзвичайно важливо для продук-
тивної діяльності викладача;

• комунікативність підвищує здатність і готов-
ність встановлювати нові зв’язки і контакти 
з суб’єктами навчальної діяльності, ефективно 
взаємодіяти зі студентами, стимулювати їх для 
навчальної діяльності, формувати довірливі від-
носини, передбачати виникнення конфліктних 
ситуацій і запобігати їм, знімати емоційне напру-
ження при спілкуванні; включає розвинену літе-
ратурну усну і письмову мову, бажане знання іно-
земних мов; володіння ефективними прийомами і 
методами міжособистісного спілкування;

• компетентність включає знання основ педа-
гогіки та психології; передбачає глибокі знання і 
широку ерудицію в навчально-предметній галузі,

• нестандартне творче мислення, володіння 
інноваційною стратегією і тактикою; володіння 
сучасними методами, засобами, технологіями й 
організаційними формами як навчання та вихо-
вання, так і формування і розвитку особистості 
студента; готує викладача до постійного про-
довження навчання, саморозвитку, самоосвіти 
(особистість, яка розвивається, творить себе і 
навколишній світ), а також – здатності гнучко 
орієнтуватися в професії; знання глобальних, 
соціально-економічних і технологічних процесів 
розвитку цивілізації і функціонування сучасного 
суспільства; високу професійну і загальну куль-
туру, яка передбачає науковий світогляд, стійку 
систему духовних, культурних, моральних та 
інших цінностей в їх, підкреслюю, національному 
і загальнолюдському вимірі;

• конструктивний підхід веде до вирішення 
труднощів, нормалізації відносин, поліпшення 
складних ситуацій, що виникають під час 
навчального процесу і тут слід зауважити, що 
позитив може бути без конструктиву, а конструк-
тив без позитиву неможливий; конструктивний 
підхід важливий як при визначенні мети, так і для 
пошуку рішень та продумування плану дій; кон-
структив у взаємовідносинах означає спільний 
шлях вперед для створення чогось нового і вартіс-
ного, а не розбиратися хто винен, висміювати або 
заперечувати, не пропонуючи альтернативи;

• креативність забезпечує творче ставлення 
до навчального середовища і власної освіт-
ньої діяльності, готовність до їх перетворення 
за рахунок особистої творчої уяви, фантазії, 
інтуїтивного мислення і образної професійної 
пам’яті. А якщо викладачу притаманне актор-

ське мистецтво з мовними імпровізаціями, мис-
тецтвом перевтілювання, здатністю до емпатії, 
засвоєння інформації студентами виросте в рази. 
Викладач має мислити на рівні видатних творчих 
особистостей, інтелектуалів, а не вузькими кате-
горіями і за вказівками керівництва. Найкращим 
вітчизняним прикладом креативного мислення 
в педагогіці я вважаю Василя Сухомлинського, 
який детально обґрунтував ідеї креативної 
педагогіки (Грицькова Н.В., 2010: 25). І ставив 
за мету наступне – здобуття знань особистість 
має переживати як радість, честь, багатство та 
достойність (Гринько В., 2011: 130).

Комплекс виділених якостей і характеристик 
особистості викладача, спрямований на успішну 
його самореалізацію в професійній діяльності, стає 
важливою умовою успішної професійної мобіль-
ності і прикладом побудови професійної кар’єри.

Професійна мобільність – це один із видів соці-
альної мобільності, який визначається не лише 
здатністю особистості змінювати свою професію, 
місце і напрямок діяльності, але й умінням при-
ймати самостійні і нестандартні рішення, спрямо-
вані на підвищення рівня свого професіоналізму, а 
також здатністю швидко освоювати нове освітнє, 
професійне, соціальне і національне середовище. 
У більшості випадків результатом професійної 
мобільності стає ефективна трудова діяльність. 
Виходячи з такого визначення, структуру профе-
сійної мобільності можна представити як:

а) здатність особистості досить швидко й 
успішно оволодіти новою технікою і техноло-
гією, набувати знання та вміння, які забезпечують 
ефективність нової професійної діяльності;

б) рухливість особистості, спроможність її 
до динамічного нарощування власного ресурсу, 
до швидкого пересування, змін;

в) ознаки кар’єрного просування та розвитку 
індивіда;

г) процес переходу індивіда або професійної 
групи з однієї професійної позиції в іншу.

Професійна мобільність викладача може фор-
муватися за трьома напрямами:

1. освоєння нової сукупності знань в рамках 
своєї професії, поглиблення знань, розширення 
практичних умінь і навичок, що дасть змогу 
краще конкурувати на ринку праці;

2. поява інтегрованих професій (наприклад, 
соціальний педагог, що включає в себе компе-
тенції таких видів діяльності, як соціальний пра-
цівник, соціолог, психолог, медичний працівник, 
дефектолог та ін., що дає йому право на базі однієї 
професії освоювати перераховані види професій-
них знань як нові професії);

Димова І. Сучасні виклики і тенденції в роботі викладача ЗВО та розвиток його професійної...
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Педагогiка

3. освоєння професій, що мають загальновжи-
ваний, надспеціальний характер (наприклад, еко-
номіст, менеджер, маркетолог, юрист тощо). 

У зв’язку з цим змінюється й характер про-
фесійних вимог до людини. Замість пріоритету 
вузьких специфічних знань в освоєнні професії 
формується пріоритет в освоєнні загально-профе-
сійних та міжпрофесійних знань. А в кінцевому 
результаті така висока професійна компетентність 
дає можливість краще адаптуватися в умовах 
динамічних змін усіх сфер нашого життя.

До параметрів, за якими ведеться оцінка профе-
сійної компетентності викладачів, можна віднести:

• адекватність знань, запропонованих студен-
там, відповідність їх професійним потребам, сту-
пінь практичної значущості цих знань;

• рівень володіння технологією викладання 
певного спеціального предмету;

• ступінь відповідності реально досягнутого 
результату професійного розвитку до поставле-
них цілей і завдань (Данченко О., 2011: 245).

Існують певні показники, які віддзеркалюють 
професійну майстерність і високу освітню стра-
тегію викладача, а саме: стійкість пізнавальної 
активності студентів протягом навчальних занять 
та включення їх в роботу, сприятлива психоло-
гічна атмосфера, що склалась між суб’єктами 
навчального процесу, відкритість і довіра студен-
тів до викладача, вільне виявлення особистісної 
позиції, бажання прислухатися до думки викла-
дача тощо (Грицькова Н.В., 2010: 25).

Важливо зазначити, що частину традицій-
них функцій викладача під час дистанційного 
навчання виконують інформаційно-комунікативні 
технології та, незважаючи на це, викладач здій-
снює ряд важливих професійних функцій, серед 
яких: розробка курсу навчальної дисципліни, що 
включає підготовку цікавого, актуального, струк-
турованого, інтерактивного навчального мате-
ріалу; власне організація навчальної діяльності 
студентів, що включатиме активізацію пізнаваль-
ної діяльності та творчості студентів в процесі 
вивчення навчальної дисципліни, управління та 
координація самостійної роботи студентів, аналіз 
занять та підведення підсумків; організація вза-
ємодії між студентами  за допомогою відеоконфе-
ренцій  з  передбаченими  груповими завданнями, 
диспутами на запропоновані актуальні проблеми 
навчальної дисципліни в режимі реальної кон-
ференції та в режимі он-лайн; організація опти-
мального режиму індивідуальної взаємодії між 
викладачем та студентом з використанням елек-
тронної пошти, телеграм-повідомлень та інших 
інформаційно-комунікативних засобів; мотиву-

вання та стимулювання навчально-пізнавальної 
діяльності студентів за допомогою активних мето-
дів навчання, а також контроль та коригування 
результатів навчання.

Оптимальною є ситуація, коли особистість у 
процесі професійної переорієнтації знаходить 
своє покликання й успішно адаптується до знов 
обраної професії. Але якщо людина продовжує 
пошук досить довго або пошук не дає позитивних 
результатів, це є чинником, що спричиняє появу 
незадоволеності собою, професією, життям у 
цілому. У такому випадку може порушитися цін-
нісно-смислова сфера особистості, адже саме цін-
ностями і смислами людина керується в процесі 
вибору і оволодіння професією.

Активність особистості щодо осмислення дже-
рел кризи, вибору між власним професійним роз-
витком чи поступовою деградацією, можливостей 
оволодіння новою професією характеризується 
формуванням ознак розвитку, що визначають сві-
домий вибір професії як феномена професійного 
становлення. Що це за ознаки? Це активна реа-
лізація свого «само-»: самоосвіта, самовдоскона-
лення, саморегуляція, самооцінювання, самокон-
троль, творче самовираження.

Не менш важливим є питання набуття й підви-
щення професіоналізму педагогічних і науково-
педагогічних працівників через систему підви-
щення кваліфікації й стажування. Відповідно до 
ст. 59 Закону України «Про вищу освіту» підви-
щення кваліфікації може здійснюватися за різними 
видами: навчання за освітньою програмою; стажу-
вання; участь у сертифікаційних програмах, тре-
нінгах, семінарах, семінарах-практикумах, семіна-
рах-нарадах, семінарах-тренінгах, веб-семінарах, 
майстер-класах (Грицькова Н.В., 2010: 25). Крім 
того підвищення кваліфікації може відбуватися 
в різних формах: інституційна, дуальна, на робо-
чому місці тощо. При цьому вид, форму й суб’єкта 
підвищення кваліфікації обирає безпосередньо 
здобувач знань. Новим документом, на який дає 
посилання цей Закон, є «Порядок підвищення ква-
ліфікації педагогічних і науково-педагогічних пра-
цівників», який на сьогодні діє зі змінами, що були 
внесені в грудні 2019 року (Данченко О., 2011: 245).

Допомога в професійному розвитку викладача, 
який самоорганізувався і націлений на подальше 
навчання, можлива зі сторони закладів післяди-
пломної освіти. Вона повинна продумуватися і 
організовуватись відповідними компетентними 
структурами, що створюватимуть для професій-
ного вдосконалення викладачів науково-методич-
ний супровід, який дозволить вирішувати про-
блеми професійного розвитку викладача.
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Нова освітня методологія повинна відповідати 
стратегії розвитку та мати орієнтацію на провідні 
освітні системи світу, ґрунтуватися на засадах від-
критої, що зумовить неможливість використання 
у викладацькій діяльності жорстких, догматич-
них підходів. Відкрита освіта дозволяє прово-
дити активний обмін інформацією з навколишнім 
середовищем, сприяє встановленню дружніх від-
носин, а також вчасно реагує на соціально-еко-
номічні зміни, що відбуваються в нашій країні і 
в світі в цілому (Гринько В., 2011: 130).

Розуміння нової науково-методичної техноло-
гії як перспективної викладацької категорії поля-
гає в тому, що це має бути професійна педагогічна 
взаємодія суб’єктів освітньої діяльності, необхід-
ними умовами якої мають стати добровільність 
і партнерство, визначальними ознаками – осо-
бистісний і професійний розвиток всіх учасників 
навчально-виховного процесу, а результатом – 
якісно новий рівень освіти. Він може бути пред-
ставлений як процес взаємодії суб’єктів щодо 
впровадження інновацій, які забезпечуватимуть 
новий рівень розвитку освіти. Основною переду-
мовою створення нової технології є необхідність 
мотивації і залучення до цієї професійної вза-
ємодії всіх суб’єктів освітнього процесу, які здій-
снюють обмін думками, досвідом, інформацією, 
забезпечують всебічне обговорення актуальних 
проблем та можливих підходів до їх вирішення.

Щоб глибше розкрити проблематику професій-
ної мобільності викладача, потрібно детальніше 
розглянути явище самоосвіти, особливо за умов 
дистанційного навчання. Викладачу, який працює 
в дистанційному режимі, навчаючи інших і під-
вищуючи свою кваліфікацію, потрібно знати всі 
нюанси самоосвіти. А це, перш за все, вид віль-
ної діяльності особистості, який характеризується 
вільним вибором, спрямованим на задоволення 
власних потреб у соціалізації, реалізації своїх 
здібностей, підвищенні освітнього, наукового та 
культурного рівнів, отримання задоволення від 
реалізації духовних потреб особистості. Ця діяль-
ність управляється самою людиною.

Слід зазначити, що самоосвіта дійсно є вільним, 
але водночас і досить складним видом діяльності, 
оскільки пов’язується з процедурами саморефлек-
сії, самооцінки, самоідентифікації, з виробленням 
умінь і навичок самостійно набувати нові знання, 
трансформувати їх у доцільну практичну роботу.

У процесі самоосвіти дуже важливою є сво-
бода вибору. Адже поза межами формальної освіти 
нікого не можна змусити навчатися і розвиватися 
без власного на те бажання й свідомої готовності 

прикладати значні зусилля, витрачати свій власний 
час і різноманітні ресурси (Гринько В., 2011: 127).

Можна використовувати найрізноманітніші 
форми організації самоосвіти: від одержання 
другої вищої освіти або другої вузької спеці-
альності, підвищення кваліфікації на курсах до 
індивідуальної самоосвітньої роботи за допомо-
гою наукових періодичних видань, педагогічних 
досліджень, експериментів, упровадження педа-
гогічного досвіду, узагальнення власної практич-
ної діяльності, участі в різноманітних конкурсах, 
майстер-класах, мережевих спільнотах тощо.

Результатами самоосвіти є численні показ-
ники: професійний розвиток викладача, підви-
щення якості викладання навчального предмета, 
видання методичних посібників, статей, автор-
ських програм, розробка нових форм, методів і 
прийомів навчання; розробка дидактичних мате-
ріалів, тестів, вироблення методичних рекомен-
дацій щодо застосування нових інформаційних 
технологій; проведення семінарів, конференцій, 
тренінгів, майстер-класів, узагальнення досвіду з 
досліджуваної теми; підвищення іміджу навчаль-
ного закладу. Цей перелік можна було б ще про-
довжувати, але і цього достатньо, щоб зрозуміти 
наскільки важливою є якісна самоосвіта.

Слід пам’ятати, що самоосвіта не є повторен-
ням, відновленням тих знань, якими педагоги ово-
лоділи у вищому навчальному закладі; основною 
метою є пошук нових напрямків у методиках та 
організації навчального процесу, ознайомлення 
з новітніми педагогічними та психологічними 
дослідженнями, розгляд на високому науковому 
рівні педагогічних проблем, що виникають в прак-
тичній роботі. І якраз початок самоосвіти почи-
нається з аналізу професійних труднощів і про-
блем, коли викладач не формально виконує свою 
роботу, а розуміє позитивні і негативні моменти 
своєї професійної діяльності, визнає свою недо-
сконалість, а отже намічає собі завдання для отри-
мання теоретичних знань і придбання практичних 
навичок, тобто формує своєрідну програму про-
фесійного розвитку і виконує її.

Допомогу в організації власної освітньої про-
грами надасть цікаве ноу- хау – формування порт-
фоліо викладача. Це явище популярне в різних 
системах освіти, воно дає можливість скласти 
уявлення про професійні здібності викладача. 
Спочатку використовувалося в архітектурі для 
демонстрації досягнень фахівців, потім перейшло 
на інші галузі (Гринько В., 2011: 127).

Створення та використання портфоліо у вищих 
навчальних закладах є об’єктивною необхідністю 
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сьогодення, яке вимагає постійного підвищення 
вимог до вищої освіти взагалі та до діяльності 
викладача вищої школи зокрема. Перехід до 
постіндустріального інформаційного суспільства 
вимагає розвитку компетенцій і вміння вчитися, 
використовуючи нові форми та методи власного 
навчання й викладацької діяльності.

Портфоліо дає змогу викладачу простежити 
еволюцію своєї професійної діяльності, систе-
матизувати створені ним навчальні матеріали 
та інші напрацювання для демонстрації робото-
давцю, гідно представити колегам свій досвід, 
може слугувати основою для участі в конкурсних 
та грантових програмах.

Більшість науковців, які займаються пробле-
мою портфоліо у вищій школі, погоджуються, 
що потенціал викладацького портфоліо полягає 
у можливості викладачів контролювати свій про-
фесійний розвиток.

Висновки. Сьогоднішня реальність показує, 
що без наявності добре розвиненої професійної 

мобільності сучасний педагог не має перспективи 
професійного зростання. Результатом професійної 
мобільності стає ефективна трудова діяльність.

Реформування освіти пред’являє принципово 
нові вимоги до особистості викладача вищої 
школи. Основою цих вимог є всебічний розвиток 
особистості з обов’язковою мотиваційно-цінніс-
ною настановою на швидке набуття професійної 
компетентності в педагогічній діяльності.

Уміння формувати необхідні компетенції для 
професійного зростання – запорука успіху викла-
дача. Але допомога повинна бути і зі сторони різ-
них інституцій, які займаються розробкою моду-
лів навчальних планів на основі професійних 
компетентностей педагогічного працівника.

Перспективою подальших досліджень має 
бути пошук та створення науково-методичної сис-
теми підготовки майбутнього викладача вищої 
школи до постійного розвитку його професійних 
якостей, необхідних для формування професійної 
мобільності.
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НАУКОВО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ПІДХОДИ ДО ФОРМУВАННЯ  
ІННОВАЦІЙНО-ЗОРІЄНТОВАНОЇ ОСОБИСТОСТІ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ 

ФІЗИЧНОЇ КУЛЬТУРИ

У статті висвітлено науково-методологічні підходи до формування інноваційно-зорієнтованої особистос-
ті майбутнього вчителя фізичної культури в рамках освітнього процесу з метою осмислення феномену фор-
мування інноваційно-зорієнтованої особистості майбутніх вчителів фізичної культури. Інноваційно-зорієн-
товану особистість майбутнього вчителя фізичної культури, що розглядається нами, ми висловили у вигляді 
феномену інноваційності, що передбачає не тільки отримання в ході продуктивної педагогічної діяльності в 
науково-освітньому середовищі закладу вищої освіти науково-практичного результату – кінцевого інноваційно-
го освітнього продукту, що володіє новими якостями, а й здатність його до масового поширення та викорис-
тання в освітній практиці. Розглянуто інноваційно-зорієнтовану особистість майбутнього вчителя фізичної 
культури як сукупність особистісних властивостей, якостей та здібностей, що забезпечують її психологічну 
готовність генерувати нові форми діяльності зі створення, освоєння та поширення інноваційних освітніх про-
дуктів, а також саморозвиток та особистісне зростання як стратегічний фактор продуктивної педагогічної 
діяльності. Надані характеристики науково-методологічних підходів, які забезпечують формування інновацій-
но-зорієнтованої особистості майбутнього вчителя фізичної культури, відповідно до наведеного тлумачення 
даного поняття. У структурі професійно-педагогічної діяльності вчителя фізичної культури, який задає вектор 
розвитку, феномен інноваційності виражається через оптимальну відповідність власне-педагогічної, науково-
педагогічної та науково-дослідної діяльності. Сукупність підходів до досліджуваної проблеми свідчить, основу 
процесу педагогічної освіти покладено теорію та методологію діяльності як системи процедурних правил, прин-
ципів та прийомів, які складають зміст людської діяльності, її стратегію і тактику. Методологія діяльності 
передбачає застосування системного, особистісного, діяльнісного, компетентнісного та інноваційного підходів. 
Дана методологія дозволяє побудувати процес взаємодії особистості з реальними професійно-трудовими умо-
вами та ресурсами.

Ключові слова: педагогічна освіта, фізичне виховання, особистість, інноваційність, інноваціне спрямування, 
професійна підготовка.
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SCIENTIFIC AND METHODOLOGICAL APPROACHES  
TO THE FORMATION OF THE INNOVATION-ORIENTED PERSONALITY  

OF THE FUTURE TEACHER OF PHYSICAL EDUCATION

The article highlights scientific and methodological approaches to the formation of an innovation-oriented 
personality of a future physical education teacher within the educational process in order to understand the phenomenon 
of formation of an innovation-oriented personality of future physical education teachers. We expressed the innovation-
oriented personality of the future teacher of physical education, which is considered by us, in the form of the phenomenon 
of innovativeness, which involves not only obtaining in the course of productive pedagogical activity in the scientific 
and educational environment of a higher education institution a scientific and practical result – a final innovative 
educational product that has new qualities, but also its ability to be widely distributed and used in educational practice. 
The innovation-oriented personality of the future physical culture teacher is considered as a set of personal properties, 
qualities and abilities that ensure her psychological readiness to generate new forms of activity for the creation, mastering 
and distribution of innovative educational products, as well as self-development and personal growth as a strategic factor 
of productive pedagogical activity. Given the characteristics of scientific and methodological approaches that ensure 
the formation of an innovation-oriented personality of the future teacher of physical education, according to the given 
interpretation of this concept. In the structure of professional and pedagogical activity of a physical culture teacher, which 
sets the development vector, the phenomenon of innovativeness is expressed through the optimal correspondence of actual 
pedagogical, scientific pedagogical and scientific research activities. The set of approaches to the researched problem 
shows that the basis of the process of pedagogical education is the theory and methodology of activity as a system of 
procedural rules, principles and techniques that make up the content of human activity, its strategy and tactics. The activity 
methodology involves the use of systemic, personal, activity, competence and innovative approaches. This methodology 
makes it possible to build a process of personal interaction with real professional working conditions and resources.

Key words: pedagogical education, physical education, personality, innovativeness, innovative orientation, 
professional training.

Постановка проблеми. Необхідність дослі-
дження методології інноваційної вищої освіти 
обумовлена тим, що реформуванням системи 
освіти. Оновлюються освітні стандарти, вво-
дяться нові стратегії розвитку та вдосконалення 
професії вчителя. У зв’язку з цим змінюються 
акценти у процесі навчання, стає важливим не 
тільки оволодіння знаннями та «твердими» нави-
чками, надзвичайно актуальним є розвиток осо-
бистісних якостей та формування актуальних осо-
бистісних рис у здобувача вищої освіти (Кремень, 
2015). Для реалізації цього завдання стає необхід-
ним готувати фахівця нової епохи, із навичкою 
бачити та реалізовувати нововведення в профе-
сійній діяльності загалом та із сучасними дітьми 
зокрема. Вчитель фізичної культури має бути від-
критою для нових ідей особистістю, постійно вдо-
сконалювати власну професійну майстерність та 

бути цілком зосередженим на потребах учнів, при 
взаємодії із якими провадить професійну діяль-
ність (Денисенко, 2018). Отже, постає завдання 
формування особистості загалом та інноваційно-
зорієнтованої особистості зокрема.

Аналіз досліджень. Аналіз широкого діапазону 
робіт з різних напрямів професійно-педагогічної 
підготовки майбутніх учителів фізичної культури 
дозволяє зробити висновок про те, що її сучасні 
зміст, структура та організація не відповідають 
потребам етапу суспільного розвитку, що пере-
живається. В даний час оновлення цільових, зміс-
товних та технологічних складових вищої освіти 
вчителів фізичної культури пов’язане з перегля-
дом його змісту, форм та методів, вимогами умов 
безперервної освіти, основна ідея якого – забез-
печити цілісність та повноту людського розвитку 
(Ляшенко & Ляшенко, 2020). Також, результати 
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наукових досліджень свідчать про те, що прак-
тика професійна підготовка майбутніх учителів 
фізичної культури, що склалася, не формує у май-
бутнього вчителя системного бачення педагогіч-
ної дійсності та здатності приймати рішення на 
основі її аналізу (Карпюк, 2015). Потрібні нові 
підходи до організації професійно-педагогічної 
підготовки майбутніх учителів фізичної культури. 
Практика педагогічної освіти, що склалася, побу-
дована на принципах поелементного засвоєння 
соціально-гуманітарних, психолого-педагогічних 
і спеціальних знань без урахування закономірнос-
тей формування суб’єктної педагогічної позиції, 
не вирішує завдання цілісного засвоєння про-
фесійної діяльності вчителя (Howe, 2009; Han, 
Borgonovi & Guerriero, 2018). Тому важливо роз-
вивати пошуки такої системи професійної підго-
товки майбутніх учителів фізичної культури, яка 
дозволяє готувати кадри з універсальними задат-
ками, зі знаннями та бажаннями саморозвиватися.

Мета статті – висвітлення науково-методо-
логічних підходів до формування інноваційно-
зорієнтованої особистості майбутнього вчителя 
фізичної культури.

Виклад основного матеріалу. Інноваційно-
зорієнтовану особистість майбутнього вчителя 
фізичної культури, що розглядається нами, ми 
висловили у вигляді феномену інноваційності, що 
передбачає не тільки отримання в ході продуктив-
ної педагогічної діяльності в науково-освітньому 
середовищі закладу вищої освіти (далі ЗВО) нау-
ково-практичного результату – кінцевого іннова-
ційного освітнього продукту, що володіє новими 
якостями, а й здатність його до масового поши-
рення та використання в освітній практиці. Ми 
розглядаємо інноваційно-зорієнтовану особис-
тість майбутнього вчителя фізичної культури як 
сукупність особистісних властивостей, якостей 
та здібностей, що забезпечують її психологічну 
готовність генерувати нові форми діяльності зі 
створення, освоєння та поширення інноваційних 
освітніх продуктів, а також саморозвиток та осо-
бистісне зростання як стратегічний фактор про-
дуктивної педагогічної діяльності.

Сформованість інноваційно-зорієнтованої осо-
бистості майбутнього вчителя фізичної культури 
є сукупністю особистісних властивостей, якостей 
і здібностей, що забезпечують її психологічну 
готовність генерувати нові форми діяльності зі 
створення, освоєння та поширення інноваційних 
освітніх продуктів, а також саморозвиток та осо-
бистісне зростання як стратегічний фактор про-
дуктивної педагогічної діяльності. Феномен інно-
ваційності виступає як засіб генерування нових 

форм діяльності з метою отримання інновацій-
ного освітнього результату, здатного до практич-
ного використання (Dmitriieva, 2022).

Цілісний психолого-педагогічний освітній про-
цес ЗВО ґрунтується на інтеграції освітньої, науко-
вої та інноваційної діяльності, на фундаментальних 
чи прикладних наукових дослідженнях. Включення 
майбутніх вчителів фізичної культури у роботу 
наукових колективів, наукових шкіл, спільне здо-
буття та впровадження результатів наукових дослі-
джень в освітній процес для здобуття кінцевих 
інноваційних освітніх продуктів визначає іннова-
ційну зорієнтованість, що формується у процесі 
педагогічного супроводу. Тому провідним компо-
нентом у процесі формування інноваційно-зорієн-
тованої особистості майбутнього вчителя фізичної 
культури виступає його феномен інноваційності, 
що характеризується ступенем мотивації суб’єкта 
до інноваційної діяльності в освіті, рівнем розви-
тку творчих здібностей, свободою вибору, мобі-
лізацією інтелектуальних сил та вольових зусиль. 
У структурі професійно-педагогічної діяльності 
вчителя фізичної культури, який задає вектор роз-
витку, феномен інноваційності виражається через 
оптимальну відповідність власне-педагогічної, нау-
ково-педагогічної та науково-дослідної діяльності.

Охаракткризуємо науково-методологічні під-
ходи до формування інноваційно-зорієнтованої 
особистості майбутнього вчителя фізичної куль-
тури.

Системний підхід у сучасній педагогічній науці 
виступає методологічним засобом, з допомогою 
якого досліджуються чи створюються цілісні 
педагогічні об’єкти, розкривається їх структура, 
взаємозв’язки елементів, інтегральні якості, зако-
номірності функціонування. В основі системного 
підходу лежить систематизація як засіб теоре-
тичного синтезу, яка має своєю кінцевою метою 
об’єднання знань про педагогічні об’єкти в орга-
нічне ціле. Цей складний процес дозволяє не тільки 
визначити системотворчі елементи, сформувати їх 
ієрархічну структуру, а й спрогнозувати послідов-
ність і рівні пізнавальних і практичних дій з дослі-
дження та перетворення педагогічних об’єктів з 
метою виховання та навчання. З цього можна при-
пустити, що системний підхід до явищ педагогіч-
ної дійсності передбачає певну впорядкованість дій 
студентів як суб’єктів пізнання та діяльності, що 
відповідають, з одного боку, логіці життя об’єктів 
пізнання та перетворення, та механізмів пове-
дінки пізнаючого та чинного суб’єкта, з іншого.

Системний підхід передбачає розгляд особис-
тості вчителя як суб’єкта педагогічної діяльності, 
як цілісної багаторівневої реальності. Він дозволяє 
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розглядати особистість вчителя як систему функці-
онування його професійних якостей та властивос-
тей, актуалізованих станів і одночасно як структуру, 
ієрархічну схильність його поведінкових, емо-
ційно-чуттєвих та розумових процесів та як єдність 
її структурних та функціональних компонентів.

Особистісний підхід досліджує процес вза-
ємодії особистості з реальними професійно-тру-
довими умовами та ресурсами. Такий підхід здій-
снює практикоорієнтовану тактику майбутньої 
професійної діяльності. Специфіка особистісного 
підходу в рамках процесу професійної підготовки 
забезпечує становлення особистості студента як 
суб’єкта своєї життєдіяльності та майбутнього 
професіонала з урахуванням ціннісних орієнта-
цій, життєвого досвіду, соціально-виховних умов.

Позиція викладача під час реалізації цього 
підходу передбачає організацію та управ-
ління навчально-пізнавальної діяльності учнів. 
У зв’язку з цим відбувається формування кому-
нікативної, дослідницької, проективної видів 
діяльності через засвоєння нових знань, розвиток 
сучасних умінь, вироблення власної навчально-
мотиваційної потреби. Внаслідок такого пере-
творення відбувається зміна характерологічних 
особливостей процесу навчальної взаємодії. Пріо-
ритетним стає напрям суб’єкт-суб’єктного рівно-
правного навчального співробітництва у навчанні, 
де реалізується спільна дидактично-організаційна 
діяльність (Conradty, Bogner, 2020).

Розглядаючи особистісний підхід з позиції сту-
дентів ЗВО насамперед необхідно враховувати 
індивідуально-особистісні особливості та про-
яви учня, психологічний стан та свободу вибору. 
У цьому випадку такий підхід має забезпечити 
безпеку особистості, її самоактуалізацію та осо-
бистісне зростання. Крім цього підхід формує 
активність студентів, готовність до навчально-піз-
навальної діяльності, єдність внутрішніх та вес-
няних мотивів та потреб, побудова рівнопартнер-
ських, довірливо-доброзичливих, комфортних, 
суб’єкт-суб’єктних відносин у навчальній взаємодії.

Основними положеннями особистісного під-
хіду: суб’єкт-суб’єктна позиція взаємовідносин 
студентів у педагогічному процесі ЗВО; вико-
ристання сучасних методів активізації процесу 
навчання з урахуванням загальнодидактичних 
принципів; реалізація різних видів та засобів про-
ектувальної діяльності в умовах професійної під-
готовки студентів ЗВО; створення умов розкриття 
індивідуально-особистісних особливостей з ура-
хуванням соціально-суб’єктного досвіду діяль-
ності. Такі положення визначають організацію 
предметно-практичної та професійної діяльності 

у певному соціально-корисному та трудовому 
контексті, який повинен створювати позитивний 
емоційно-мотиваційний фон.

Особистісний підхід передбачає також гума-
ністичну, особистісно-орієнтовану спрямованість 
освітнього процесу: розвиток особистості на 
основі освоєння універсальних способів діяль-
ності; врахування національних, вікових, фізіоло-
гічних, індивідуально-психологічних особливос-
тей студентів; активізація мотиваційно-потребової 
та навчально-пізнавальної діяльності учнів.

Діяльнісний підхід до проблеми формування 
людини взагалі і як майбутнього вчителя передба-
чає дослідження суб’єкта у відношенні з об’єктом 
діяльності. Для педагогіки та педагогічної прак-
тики розгляд відносин двох сторін діяльності має 
особливе значення.

Людина як суб’єкт пізнання виступає вдруге, 
первинно він суб’єкт дії, практичної діяльності. За 
даною концепцією суб’єкт є єдністю волі, почуттів 
та пізнання (Rosar & Weidlich, 2022). Такий підхід 
для нас близький, бо в ньому ясно видно концеп-
цію цілісної людини, про що ми вже говорили.

Найважливішими характеристиками суб’єкта 
виступають здібності до мобілізації своїх сил і 
поєднання своєї діяльності з діяльністю інших 
людей. Суб’єкт здатний узгодити систему своїх 
особистісних якостей та психічних процесів – волі, 
почуттів та мислення – з системою об’єктивних 
умов та вимог, що виникають у зв’язку з вирі-
шенням завдань. Таким чином, позицію суб’єкта 
можна розглядати як прояв різнопланових та 
різних за інтенсивністю видів діяльності відпо-
відно до здібностей, станів, ставлень суб’єкта до 
завдання, з одного боку, його стратегією та так-
тикою – з іншого, об’єктивною динамікою діяль-
ності – з третьою. На наш погляд, дана характерис-
тика суб’єкта діяльності має принципове значення 
у визначенні образу вчителя фізичної культури та 
його професійної діяльності, оскільки співвідно-
шення структури діяльності із складовими струк-
тури людини та її сутнісними ознаками є для нас 
визначальною стратегією дослідження. 

Компетентністний підхід  затверджує роль ком-
петентностей як найважливіших показників про-
фесіоналізму. При формуванні професіоналізму 
майбутніх фахівців з фізичної культури та спорту, 
у контексті компетентнісного підходу, необхідне 
включення до освітнього процесу аналога майбут-
ньої професійної праці, представленого різними 
формами професійної діяльності (Іваній, 2013).

Професійна компетентність вчителя фізичної 
культури є сукупністю інтегруючих фундамен-
тальних знань, узагальнених умінь, здібностей 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023272

Педагогiка

і професійно значущих особистісних якостей 
людини, необхідних у фізкультурно-спортивній 
діяльності, що відображають рівень професій-
ності виконувати професійні функції та досягати 
високих результатів. Зміст професійної компе-
тентності вчителя фізичної культури розкрива-
ється через відповідні компетенції, які є необхід-
ними для успішної професійної діяльності, такі 
як особистісна, когнітивна, діяльнісно-результа-
тивна та рефлексивна компетенції.

У процесі професійної підготовки вирішуються 
теоретико-методичні та практичні питання фор-
мування професійних знань, навичок та умінь вчи-
теля фізичної культури та зокрема: відбувається 
конкретизація в рамках кожної дисципліни низки 
тем та питань відповідно до виду формованої ком-
петенції; створюються умови для усвідомлення 
студентами особливостей майбутньої професій-
ної діяльності; акцентується увага на розвитку 
особистісних якостей, необхідних для успішного 
оволодіння майбутньої професією; визначається 
рівень розвитку професійно важливих якостей 
студентів для побудови індивідуальних освітніх 
траєкторій та ін. Контекстне навчання відображає 
тенденцію поєднання навчання з майбутньою про-
фесійною діяльністю, інтеграцію навчання, науки 
та виробництва. Основною одиницею роботи 
викладачів та студентів стає тут не обсяг інфор-
мації, а ситуація у її предметній та соціальній 
визначеності; діяльність учнів набуває рис, у яких 
проявляються особливості навчальної та май-
бутньої професійної діяльності. Вона претендує 
стати узагальнюючою теоретичною платформою 
різних, раніше розрізнених методик активізації 
навчання студентів шляхом їхнього наближення 
до майбутньої професійної діяльності студента. 
Побудова навчального процесу на базі техноло-
гії контекстного навчання дозволяє максимально 
наблизити зміст та процес навчальної діяль-
ності студентів до їхньої майбутньої професії.

Інноваційний підхід у нашому дослідженні 
застосовано як різновид системного під-
ходу – інноваційний підхід, заснований на органі-
зації навчально-виховного процесу та професійної 
підготовки в аспекті креативної та інноваційної 
педагогіки, в контексті здатності застосування до 
освітньо-виховного процесу інноваційних техно-
логій, що надають можливість швидко реагувати 

на зміни, що диктуються зовнішньою. серед-
овищем та часом. А саме запровадження ново-
введень, нових технологічних рішень, сучасних 
методик, що задовольняють потреби сучасної 
молоді, сучасних фізкультурно-оздоровчих тех-
нологій для збільшення мотиваційно-ціннісного 
ставлення до фізкультурної діяльності. Запорука 
ефективного формування інноваційно-зорієнто-
ваної особистості майбутнього вчителя фізичної 
культури особистості, що воно має йти не лише 
спільно з наростаючим науково-технічним про-
гресом у всіх сферах життєдіяльності людини, а й 
мати можливість випередити його.

В аспекті креативності та творчості даний під-
хід взаємозумовлений реалізацією ідей креативної 
педагогіки як науки творчого навчання, цільова 
установка якої полягає в тому, щоб перетворити 
навчальний заклад у творчий процес (Rosar & 
Weidlich, 2022). Креативна педагогічна технологія 
навчання з позиції філософсько-методологічної 
основи креативної дидактики орієнтує систему 
професійної освіти на інноваційний підхід до 
навчання. Даний підхід у контексті інформаційної 
складової полягає в тому, що при вивченні будь-
якого об’єкта, процесу чи явища в природі та сус-
пільстві в першу чергу виявляються та аналізу-
ються найбільш характерні для них інформаційні 
аспекти, які істотно визначають їх стан та розвиток.

Висновки. Таким чином, надані характерис-
тики науково-методологічних підходів, які забез-
печують формування інноваційно-зорієнтова-
ної особистості майбутнього вчителя фізичної 
культури, відповідно до наведеного тлумачення 
даного поняття. Сукупність підходів до досліджу-
ваної проблеми свідчить, основу процесу педаго-
гічної освіти покладено теорію та методологію 
діяльності як системи процедурних правил, прин-
ципів та прийомів, які складають зміст людської 
діяльності, її стратегію і тактику. Методологія 
діяльності передбачає застосування системного, 
особистісного, діяльнісного, компетентнісного та 
інноваційного підходів. 

Перспективою подальших досліджень є роз-
криття потенціалу інших науково-методологічних 
підходів в рамках освітнього процесу з метою 
осмислення феномену формування інноваційно-
зорієнтованої особистості майбутніх вчителів 
фізичної культури.
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ФОРМУВАННЯ ДОСЛІДНИЦЬКОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ВИКЛАДАЧІВ: 
ФІЛОСОФСЬКИЙ АСПЕКТ

У статті розглянуто умови формування дослідницької компетентності викладачів в розрізі філософії. 
Сучасний етап трансформації системи вищої освіти характеризується глибоким проникненням у соціальну, 
економічну, освітню діяльність, виходом на світові ринки праці, послуг, товарів і капіталу. Відповідно до потреб 
розвитку економіки та суспільства вища освіта, а також наукова і науково-технічна діяльність мають забез-
печувати підготовку фахівця, здатного до адаптації, творчого і критичного мислення, генерування нових ідей 
та дій у нових умовах. Тобто вищій освіті відводиться роль ключового чинника у створенні передумов для забез-
печення конкурентоспроможності нації. Встановлено, що реорганізація вищої освіти та оновлення дослідниць-
кого простору є основою прогресивного суспільства. Подолати кризові настрої людина може лише завдяки силі 
власного життєвого ресурсу та використанню основних філософських аспектів людського буття-екзистенції 
та саморозвитку. Тому все більшого значення набуває звернення до компетентнісного підходу, розгляду його як 
з’єднуючої ланки між освітнім процесом та реальними вимогами суспільства. У статті використано багато-
рівневий системний аналіз наукових джерел та досліджень, що ґрунтуються на філософському, загальнонауко-
вому рівнях пізнання.

Таким чином, основним стратегічним завданням закладів вищої освіти є забезпечення майбутнього фахівця 
всіма необхідними знаннями і практичними навичками в предметній області та формування і розвиток його 
професійної компетентності, використовуючи всі можливі психологічні засоби і філософські аспекти людського 
буття і розвитку.

Основним очікуваним наслідком публікації цієї статті є доведення про необхідність впровадження в педаго-
гічну практику компетентнісного підходу, що матиме вплив на загальнокультурний, інтелектуальний розвиток 
особистості здобувача загалом.

Ключові слова: дослідницька компетентність, наукова діяльність, філософські аспекти,інновації, викла-
дацька діяльність.
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DEVELOPMENT OF RESEARCH COMPETENCE OF TEACHERS: 
PHILOSOPHICAL ASPECT

The article deals with the conditions for the formation of research competence of teachers in the context of philosophy. 
The current stage of transformation of the higher education system is characterised by deep penetration into social, 
economic, and educational activities, as well as access to the global labour, services, goods, and capital markets. 
In accordance with the needs of economic and social development, higher education, as well as scientific and technical 
activities, should provide training for specialists capable of adaptation, creative and critical thinking, generating new 
ideas and actions in new conditions. In other words, higher education is assigned the role of a key factor in creating the 
preconditions for ensuring the competitiveness of the nation. It has been established that the reorganisation of higher 
education and the renewal of the research space are the basis of a progressive society. A person can overcome crisis 
moods only through the strength of his or her own vital resources and the use of the main philosophical aspects of human 
existence – existence and self-development. Therefore, it is becoming increasingly important to turn to the competence 
approach, considering it as a link between the educational process and the real requirements of society. The article uses 
a multi-level systematic analysis of scientific sources and studies based on the philosophical and general scientific levels 
of knowledge.
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Thus, the main strategic task of higher education institutions is to provide future specialists with all the necessary 
knowledge and practical skills in the subject area and to form and develop their professional competence, using all 
possible psychological means and philosophical aspects of human existence and development.

The main expected result of the publication of this article is to prove the need to introduce a competence-based 
approach into pedagogical practice, which will have an impact on the general cultural and intellectual development of 
the applicant’s personality in general.

Key words: research competence, scientific activity, philosophical aspects, innovations, teaching activity.

Постановка проблеми. Дослідницька ком-
петентність грає важливу роль у філософських 
дослідженнях. Філософські дослідження вима-
гають від дослідника широкого спектру компе-
тентностей, таких як аналітичність, критичне 
мислення, глибокі знання філософських теорій 
та історії філософії, а також здатності до абстрак-
тного мислення та формулювання гіпотез. Дослід-
ницька компетентність викладачів та педагогів в 
філософських дослідженнях означає здатність до 
обґрунтованого та систематичного аналізу кон-
цепцій, теорій та ідей, що допомагає досліднику 
розробити чітку та конкретну думку та висунути 
висновки; допомагає дослідникам розуміти різно-
манітні підходи до філософських проблем, таких 
як етика, онтологія, епістемологія, політика тощо. 
Здатність розуміти та аналізувати різноманітні 
підходи допомагає викладачу розвивати свій влас-
ний підхід до філософських проблем.

Аналіз досліджень. Зважаючи на актуальність 
тематики, можемо знайти досить багато праць 
сучасних науковців, присвячених поняттю «ком-
петенції», «компетентнісний підхід»: С. Сисоєва, 
К. Рудніцька, М. Айзенбарт, І. Драч, О. Оверчук, 
Л. Антонюк, Н. Василькова, О. Красильнікова, 
І. Зязюн, В. Мигаль, Г. Горелікова, В. Крутов та ін. 

Карл Поппер, австрійський філософ науки, 
вважає, що дослідження повинні бути перевірені 
та спростовані. Він стверджував, що дослідник 
повинен мати досконалу наукову освіту та знати, 
як використовувати науковий метод, щоб визна-
чити, які теорії є правильними, а які ні (Поппер, 
1994). Фрідріх Ніцше, німецький філософ, роз-
глядав дослідницьку компетентність у контексті 
критики моралі та релігії. Він вважав, що дослід-
ник повинен бути здатний досліджувати теми, 
які є непопулярними або неприємними, та мати 
сильний критичний інтелект, щоб досліджувати 
питання з різних точок зору. Інші філософи, такі як 
Мартін Гайдеггер та Жан-Поль Сартр, досліджу-
вали філософські методи та підходи, які можуть 
бути використані для розв’язання складних філо-
софських питань та для підвищення дослідниць-
кої компетентності.

Метою статті є визначення сутності компе-
тентнісного підходу для сучасної системи освіти 
в розрізі філософського аспекту.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Сучасна філософія освіти повинна виробити нові 
освітні методи та підходи, а також нову техноло-
гію процесу отримання знань. Метою розвитку 
науково-дослідної діяльності сучасного закладу 
освіти є: оптимізація нерозривного зв’язку 
передових методів навчання та наукових дослі-
джень для забезпечення повноцінної участі ЗВО 
в Болонському процесі; інтеграція ЗВО в систему 
європейської науки та зміцнення наукового потен-
ціалу; залучення талановитої молоді до наукових 
досліджень; забезпечення випереджаючого роз-
витку науки, що випливає з потреб підготовки 
майбутніх фахівців; забезпечення реалізації під-
готовки майбутніх фахівців; забезпечення впрова-
дження теоретичних розробок на світовому рівні 
та ефективності прикладних досліджень співро-
бітників ЗВО; забезпечення спрямованості науко-
вої та інноваційної діяльності в закладах освіти 
на пріоритетні напрями. В сучасних досліджен-
нях для визначення основних напрямів рефор-
мування вищої освіти прийнято розуміти її мету, 
яка має бути одночасно зорієнтована як на вико-
нання соціального замовлення суспільства на під-
готовку майбутніх фахівців, так і на формування 
особистості фахівця, здатного надавати своєчасну 
допомогу на якісному професійному рівні, воло-
діти інноваційними підходами у своїй професій-
ній сфері. Майбутні фахівці повинні постійно 
оновлювати свої знання, професійні вміння та 
навички, збагачувати досвід пізнавальної та прак-
тичної діяльності, підкріплений відповідними 
ціннісними орієнтаціями, що в значній мірі зале-
жить від підходу викладання в закладі освіти та 
рівня компетенцій викладачів та педагогів.

Орієнтація системи освіти на засвоєння знань, 
яка була традиційною і виправданою раніше, 
вже не відповідає сучасному соціальному замов-
ленню, а визначається об’єктивною потребою сус-
пільства в новій людині, здатній до самостійного, 
відповідального суспільства, творчих дій, людині 
інтелектуальній, з критичним мисленням, звіль-
неної від догм, яка живе в комплексі. Виконання 
цих завдань вимагає суттєвого підвищення якості 
професійної підготовки майбутніх фахівців, що 
базується на застосуванні філософських аспектів 
буття і розвитку людини в контексті формування 
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її професійної компетентності та передбачає роз-
виток професійної компетентності, якостей і твор-
чих здібностей, уміння самостійно здобувати нові 
знання та вирішувати проблеми, орієнтуватися 
в житті суспільства (Kryshtanovych, 2022).

Тому все більшого значення набуває звер-
нення до компетентнісного підходу, розгляду 
його як з’єднуючої ланки між освітнім процесом 
та реальними вимогами суспільства. В умовах 
реформування української освіти, наближення її 
до європейських стандартів, особливої актуаль-
ності набуває запровадження компетентнісного 
підходу в систему вітчизняної освіти, з’ясування 
його сутності та особливостей, а це в свою чергу, 
веде до зацікавлення цією проблематикою та все-
бічного її вивчення (Красільнікова, 2018). Важ-
ливо зазначити, що в умовах реформування укра-
їнської освіти та наближення її до європейських 
стандартів, надзвичайно актуальним є запро-
вадження компетентнісного підходу в систему 
освіти, визначення його сутності та особливостей 
впровадження, що, веде до зацікавлення цією про-
блематикою та всебічного її вивчення.

Дослідницька компетентність може бути роз-
глянута як здатність дослідника до проведення 
дослідження в обраній галузі знань, включаючи 
в себе навички та знання, необхідні для збору, 
аналізу та інтерпретації даних.

У філософії, дослідницька компетентність має 
особливе значення, оскільки філософія є глибоким 
вивченням складних питань ідеї, знання, реаль-
ності та інших концептуальних понять. Дослід-
ницька компетентність у філософії включає здат-
ність до аналізу та інтерпретації філософських 
теорій та аргументів, здатність до критичного 
мислення та оцінки доказів, здатність до викорис-
тання різних методів дослідження, включаючи 
аналіз текстів, емпіричні дослідження та логічний 
аналіз, а також здатність до формулювання нових 
філософських теорій та ідей.

Під поняттям «компетентнісний підхід 
в освіті» українська дослідниця О. Пометун розу-
міє спрямованість освітнього процесу на форму-
вання й розвиток основних базових і предметних 
компетентностей особистості. Результатом такого 
процесу має бути формування загальної компе-
тентності людини, що є сукупністю ключових 
компетентностей, інтегрованою характеристи-
кою особистості. Загалом компетентнісний підхід 
в освіті можна розглядати як спрямованість освіт-
нього процесу на здобуття, вдосконалення, розви-
ток, застосування компетенцій та компетентності.

Крім того, дослідницька компетентність 
у філософії також включає знання різних філо-

софських традицій та теорій, а також знання різ-
них методів та підходів до філософських дослі-
джень. Філософія може внести важливий внесок 
у розвиток дослідницької компетентності. Деякі 
філософські методики дослідницької компетент-
ності включають:

1. Критичне мислення. Критичне мислення – це 
процес аналізу та оцінки інформації, який дозволяє 
досліднику оцінити довіреність даних та прийняти 
обґрунтовані рішення. Філософія надає інстру-
менти для критичного мислення, зокрема, логіку, 
аргументацію та різноманітні форми доказів.

2. Дослідження метафізичних питань. Філосо-
фія досліджує питання, які не можуть бути вирі-
шені за допомогою наукового методу, зокрема, 
питання про природу реальності та існування. 
Це допомагає дослідникам розуміти різні філо-
софські концепції та погляди, що розвиває їх 
дослідницьку компетентність.

3. Етика дослідження. Філософія досліджує 
етичні проблеми, пов’язані з науковими досліджен-
нями, такі як дослідження людських суб’єктів, етика 
використання інформації. Це допомагає дослід-
никам усвідомлювати важливість етики у дослі-
дженні та приймати обґрунтовані етичні рішення.

4. Феноменологія. Феноменологія – це філософ-
ський метод, який досліджує прямий досвід, що 
сприяє розвитку дослідницької компетентності, 
включаючи здатність до спостереження та аналізу 
досвіду та описування його у різних площинах.

З точки зору компетентнісного підходу філо-
софські концепції важливі як засіб формування 
компетентностей у майбутніх фахівців, так і як 
об’єкт досліджень для самого викладача. 

Філософські концепції можуть бути викорис-
тані в якості інструментів формування компе-
тентностей майбутніх фахівців, таких як кри-
тичне мислення, аналітичність, спроможність до 
абстрактного мислення тощо. Наприклад, за допо-
могою філософських концепцій можна навчити 
здобувачів критично оцінювати аргументи та 
вести дискусії з різних поглядів.

З іншого боку, філософські концепції можуть 
стати об’єктом досліджень для викладачів, що 
дозволяє їм розширити свої знання та розвинути 
дослідницьку компетентність. Викладачі можуть 
проводити дослідження у галузі філософії, що допо-
може їм зрозуміти філософські підходи та концеп-
ції, розвинути критичне мислення та аналітичність.

Крім того, філософські концепції можуть стати 
основою для розробки нових методик навчання та 
оцінювання компетентностей здобувачів. Напри-
клад, використання методу «філософських діало-
гів» може сприяти формуванню компетентностей 
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здобувачів освіти у галузі міжособистісних від-
носин та етики. Людина може подолати кризові 
настрої лише завдяки силі власного життєвого 
ресурсу та використанню основних філософ-
ських аспектів людського буття та саморозвитку. 
Нагальним завданням є подолання фрагментар-
ності уявлень про людину як суб’єкта і досяг-
нення цілісності в її пізнанні.

Висновки. В процесі дослідження автором 
встановлено, що філософські концепції можуть 

бути важливим інструментом для формування 
компетентностей здобувачів освіти та розви-
тку дослідницької компетентності викладачів. 
А стратегічним завданням закладів вищої освіти 
є забезпечення майбутнього фахівця всіма необ-
хідними знаннями і практичними навичками 
в предметній області та формування його профе-
сійної компетентності, використовуючи всі мож-
ливі психологічні засоби та філософські аспекти 
людського існування.
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КАЗКИ ЯК ЗАСІБ НАВЧАННЯ ПРОДУКТИВНИХ ВИДІВ  
МОВЛЕННЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ НА ПОЧАТКОВОМУ ЕТАПІ

У статті пропонується вивчити можливості використання казок у процесі навчання продуктивних видів 
мовленнєвої діяльності. Основною метою дослідження є виявлення ефективних підходів до використання казок 
для розвитку комунікативних навичок, зокрема мовлення, лексики та граматики. Методика дослідження вклю-
чає літературний огляд, аналіз педагогічних підходів та проведення експериментальних занять з вивчення казок. 
У попередніх дослідженнях вже виявлено, що казки мають потенціал для стимулювання інтересу до мови та 
активного залучення учнів до процесу навчання. Вони сприяють розвитку уяви, творчого мислення та емоційної 
сфери учнів. Однак, ще потрібно детальніше вивчити, як саме казки можуть бути використані для покращен-
ня мовних навичок. Проведений аналіз педагогічних методик та експериментальних занять підтверджує, що 
використання казок має позитивний вплив на навчання продуктивних видів мовленнєвої діяльності. Через інтер-
активність казок, учні активно використовують мову для розповідей, обговорень та творчих завдань. Це сприяє 
покращенню їхньої мовної впевненості, розширенню лексичного запасу та вдосконаленню граматичних струк-
тур. Отримані результати дослідження свідчать про важливість включення казок до навчального процесу для 
досягнення кращих результатів у навчанні мовленнєвих навичок. Рекомендується розробити спеціальні методич-
ні матеріали та плани уроків, які базуються на використанні казок як основного засобу навчання. Враховуючи 
цей підхід, вчителі можуть забезпечити мотивацію учнів, активну участь та покращення їхніх мовних навичок. 
В цілому, дослідження демонструє, що використання казок є ефективним інструментом для навчання продук-
тивних видів мовлення. Подальші дослідження можуть зосередитися на розробці конкретних стратегій вико-
ристання казок у навчальному процесі та їхньому впливі на різні групи учнів з різними рівнями мовної підготовки.

Ключові слова: говоріння, писання, казки, мовлення, мовні навички, методи навчання, креативні завдання, 
педагогічні підходи.

Olha ZHULAVSKA,
orcid.org/0000-0002-3132-6877

Candidate of Philological Sciences, Associate Professor,
Associate Professor at the Department of Germanic Philology

Sumy State University
(Sumy, Ukraine) o.gulawskay@gf.sumdu.edu.ua

Alina SAVCHUK,
orcid.org/0009-0006-6367-0409

4th year student of the Faculty of Foreign Languages and Social Cultures
Sumy State University

(Sumy, Ukraine) albenzoooo@gmail.com



279ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Жулавська О., Савчук А., Стрельнікова Є. Казки як засіб навчання продуктивних видів мовленнєвої...

Yelyzaveta STRELNIKOVA,
orcid.org/0009-0002-3851-8078

4th year student of the Faculty of Foreign Languages and Social Cultures
Sumy State University

(Sumy, Ukraine) strelnikovaes26@gmail.com

FAIRY TALES AS MEANS OF TEACHING PRODUCTIVE TYPES  
OF SPEECH ACTIVITY AT THE PRIMARY LEVEL

In this article we propose to explore the possibilities of using fairy tales in the process of teaching productive speech 
activities. This study aims to identify effective approaches to the use of fairy tales for the communication skills development, 
in particular, speech, vocabulary and grammar. The research methodology includes a literature review, pedagogical 
approaches analysis, and experimental lessons on studying fairy tales. Previous researches have already shown that 
fairy tales have the potential to stimulate interest in the language and actively engage students in the learning process. 
They contribute to the development of students' imagination, creative thinking and emotional sphere. However, there is 
still a need to study how fairy tales can be used to improve productive language activities. The pedagogical methods and 
experimental lessons analysis confirms the positive impact of fairy tales on teaching productive speech activities. Due to 
the interactivity of fairy tales, students actively use the language for storytelling, discussion and creative tasks. This helps 
to improve their language confidence, vocabulary and grammatical structures. The findings of the study demonstrate 
the importance of including fairy tales in the learning process to achieve better results in teaching language skills. It is 
recommended to develop special methodological materials and lesson plans based on the use of fairy tales as the main 
teaching tool. Taking this approach into account, teachers can ensure that students are motivated, actively participate and 
improve their language skills. In general, the study demonstrates that the use of fairy tales is an effective tool for teaching 
productive speech activities. Further research could focus on developing specific strategies for using fairy tales in the 
classroom and their impact on different groups of learners with different language proficiency levels.

Key words: speaking, writing, fairy tales, speech, language skills, teaching methods, creative tasks, pedagogical 
approaches.

Постановка проблеми. Традиційні методи 
навчання не завжди забезпечують ефективний 
розвиток цих навичок, тому потрібно шукати 
нові підходи до навчання мовленнєвої діяльності. 
Одним з потенційно ефективних засобів є вико-
ристання казок. Проблема полягає у недостат-
ньому розвитку продуктивних видів мовлення 
учнів на початковому етапі. Учні можуть зустрі-
чати труднощі в усному та писемному мовленні, 
що впливає на їх загальний мовленнєвий розви-
ток. Тому виникає потреба в нових підходах до 
навчання, які б сприяли активному розвитку про-
дуктивних мовленнєвих навичок. 

Аналіз досліджень. Завдання для навчання про-
дуктивних видів мовленнєвої діяльності є важли-
вим напрямком досліджень у сучасній лінгвістиці. 
Багато вчених, серед яких Н. Булгакова, Л. І. Гера-
сименко, В. Іванішина, Н. Іванова, І. М. Кобзарьова, 
О. І. Крупник, Н. М. Мельничук, Л. П. Харченко 
займалися дослідженням цієї теми. Вони вивчали 
різні аспекти системи завдань, спрямованих на 
покращення продуктивних видів мовленнєвої діяль-
ності, такі як усне та писемне мовлення. Серед 
іноземних вчених, які також внесли вагомий вклад 
у цю область, можна відзначити Д. Ларсен-Фріман, 
С. Торнбург, Р. Хілцер, К. Херрера, та інших. Резуль-
тати їхніх досліджень можуть бути корисними при 
розробці ефективних методик навчання мовлен-

нєвій діяльності та покращення комунікативних 
навичок студентів. Наша робота також присвячена 
аналізу завдань для  учнів початкової школи, щоб  
активізувати їхню мовну діяльність на уроці інозем-
ної мови, що й зумовлює її актуальність.

Мета статті – вивчення та аналіз викорис-
тання казок, зокрема “Goldilocks and Three Bears”, 
як ефективного засобу навчання продуктивних 
видів мовлення на початковому етапі. Головним 
завданням дослідження є визначення можливос-
тей, принципів та методів використання казок 
у навчальному процесі для розвитку мовленнєвих 
навичок учнів.

Виклад основного матеріалу. Згідно з визна-
ченням Матковської Н. мовленнєва діяльність – це 
активний і цілеспрямований процес прийому та 
передачі в різних ситуаціях спілкування за допо-
могою мовних засобів. (Матковська, 2019: 114). 
Мовленнєва діяльність реалізується у таких 
видах, як говоріння, слухання, письмо та читання.

Продуктивні види мовленнєвої діяльності – це 
способи створення мовленнєвих висловлювань, 
використовуючи власні мовні знання та нави-
чки. Метою цих видів мовленнєвої діяльності є 
висловлення особистих думок, ідей, переконань, 
вражень, почуттів та інформації. До продуктивних 
видів мовленнєвої діяльності входить писемне та 
усне мовлення (Grabe, Kaplan, 2014: 79).
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Писемне мовлення передбачає використання 
мовленнєвих засобів для створення текстів на 
папері або в електронному форматі. Його особли-
вості полягають у вмінні користуватися грамати-
кою та правописом, дотримуватися структурних 
норм та правил логіки, умінні добирати потрібні 
слова та вислови для передачі певного змісту, 
а також у вмінні створювати різні види текстів 
залежно від мети та аудиторії

Усне мовлення полягає в мовленні з вико-
ристанням голосу та міміки перед аудиторією. 
Вимоги до усного мовлення включають належну 
артикуляцію, граматичну коректність, логічність 
та послідовність мовлення, а також уміння вільно 
висловлюватися перед групою людей (Потапенко, 
Тезнікова, 2017: 33).

Продуктивні види мають такі «складні» пара-
метри, які стосуються практики навчання інозем-
ної мови: необхідність забезпечення предмета мов-
леннєвої діяльності, тобто об’єкта; необхідність 
формування в учнів програми смислового розгор-
тання висловлювання від загального до окремого; 
навчання засобам вираження думки, адекватним 
для кожної ситуації спілкування; необхідність 
навчання внутрішньому, зовнішньому (усному 
та письмовому) способам формування та фор-
мулювання цієї думки (Grabe, Kaplan, 2014: 80).

В. Іванішина зазначає, що у рецептивних видах 
діяльності продукт – це висновок, тоді як у про-
дуктивних видах мовленнєвої діяльності, як то 
говоріння і письмо, виступає висловлювання, 
текст (Іванишина, 2013: 121), які за своєю суттю, 
структурою, змістом і сукупністю всіх лексичних, 
граматичних та ін. характеристик набагато склад-
ніші за висновки. Також авторка відзначає резуль-
тат, як важливий елемент предметного змісту мов-
леннєвої діяльності.

Увагу дітей важко привернути текстовими 
завданнями, краще проводити заняття в ігровій, 
ненав’язливій формі. Тут педагог може викорис-
товувати казку як засіб навчання іноземної мови. 
Казки є потужним інструментом для навчання 
англійської мови, оскільки вони не тільки цікаві та 
захоплюючі для учнів, але й містять в собі багато 
педагогічних принципів, які допомагають ефек-
тивно використовувати їх для навчання (Чорна, 
2019: 90). Звернення педагогів до народної куль-
тури нині – це культуро-відповідний процес від-
родження моральності, розуміння якої, на думку 
вчених, має починатися з дитячого віку. 

Перелік методів, які можна використовувати на 
уроці англійської мови з використанням казок:

1) Обговорення казки: питання про сюжет, 
героїв та дії, що надасть змогу учням розвинути 

навички мовлення та зрозуміти глибше смисл 
казки.

2) Рольова гра: відтворення дій героїв у формі 
гри для розвитку навичок мовлення та творчості

3) Створення казки: вчителі задають напрямок 
для створення чогось нового.

4) Театралізоване читання: читання казки 
у формі виступу для розвитку навчок мовлення та 
виступу.

5) Казки можуть бути використані для 
вивчення та вдосконалення граматичних структур 
під час написання власних оповідань, що сприяє 
їхньому розумінню та правильному застосуванню 
граматики (Казачінер, 2007: 58).

Виділяють кілька принципів відбору казкового 
тексту до роботи з ним під час уроку у початковій 
школі:

1) тематичне наповнення;
2) відповідний рівень складності;
3) проста назва казки, на додаток, з комента-

рями вчителя;
4) у тексті має бути безліч повторень деяких 

мовних комбінацій;
5) зміст казкового тексту має бути цікавим та 

лінійним;
6) бажано наявність ілюстрацій (Гордіюк, 

2000: 78).
У нашій роботі ми досліджуємо ефектив-

ність використання завдань, побудованих на 
казках, у навчанні продуктивних видів мовлен-
нєвої діяльності англійською мовою в почат-
ковій школі. Використання казок як основи 
завдань надає можливість створити захопливий 
та цікавий контекст, що сприяє активному залу-
ченню учнів до письмової діяльності (Лінінська, 
2015: 11). Такий підхід допомагає стимулювати 
творчий розвиток учнів, розширювати їхні лек-
сичні навички, вдосконалювати граматику та 
орфографію, а також навички структурування 
тексту та використання пунктуації.

З метою інтенсифікації навчального процесу, 
підвищення рівня навчання продуктивних видів 
мовленнєвої діяльності необхідно звертатися до 
різних вправ, які мають емоційний вплив на дітей 
під час заняття, викликають та підтримують їх 
інтерес до навчання (Гаєва, 2016: 44–46). Як при-
клад такої роботи пропонуємо завдання, розро-
блені для учнів 4-х класів за казкою «Золотоволоска 
та Три Ведмеді» (“Goldilocks and Three Bears”).

Метою навчання говорінню на уроці іноземної 
мови є формування таких мовних навичок, які б 
учень міг використовувати у ненавчальній мов-
ній практиці лише на рівні загальноприйнятого 
побутового спілкування (Потапенко, Тезнікова, 
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2017: 40). Для виконання даної мети ми викорис-
тали наступні завдання:

«Тепер давайте з вами пригадаємо, що відбу-
валося у казці… Подивіться на екран. Перед вами 
малюнки (рис. 1). Ваше завдання переказати голо-
вні події в казці за допомогою поданих малюнків».

Використання малюнків як опори для пере-
казу казки є ефективним методом, що сприяє 
поліпшенню навичок переказу та мовлення учнів. 
Малюнки допомагають візуалізувати сюжет казки 
і створюють опору для учнів під час переказу 
(Toliboboeva, 2022: 15). Вони спонукають учнів 
звертати увагу на деталі і послідовність подій, роз-
вивають їхню здатність до структурування мов-
лення і використання відповідних мовних виразів. 
Результатом використання малюнків є покра-
щення якісного та граматичного аспектів переказу, 
а також збільшення мовної впевненості учнів.

Далі ми пропонуємо вправу “Shadowing”, 
яка допомагає покращити вимову та розуміння 
мови.  Вчитель вмикає учням казку про Золо-
товолоску та Три Ведмеді. Останні повинні 
уважно слухати та героїв та пробувати вимов-
ляти слова разом з ним. Краще почати з мен-
шого об'єму тексту, поступово збільшуючи його, 
щоб учні мали можливість підлаштуватися.

Під час вправи “Shadowing”, учні спостері-
гають за героями і намагаються виконати ті самі 
рухи губ та акцентуацію, щоб добитися макси-
мально точної вимови. 

Учні можуть використовувати свою уяву, уяв-
ляючи себе у ролі Золотоволоски, яка зайшла до 
будинку Ведмедів. Вони можуть спостерігати за 
вчинками та рухами головного героя і намагатися 
відтворити їх. Це не тільки поліпшує їхні нави-
чки вимови, але й розвиває їхню фантазію та емо-
ційну виразність.

Інтерактивні вправи стали популярними через 
свою ефективність у навчанні. Вони надають 
можливість активно залучати дітей до процесу 
навчання, підвищують мотивацію і зацікавле-
ність. Ці вправи сприяють розвитку критичного 
мислення, розширенню словникового запасу, вдо-
сконаленню мовлення та комунікативних нави-
чок. Крім того, вони дозволяють індивідуалізувати 
навчання, а також розвивати сприйняття у дітей.

Для нашого дослідження ми підготували відео 
та завдання для розвитку продуктивних видів мов-
леннєвої діяльності на таких сучасних інтерактив-
них платформах, як islcollective та liveworksheets. 
Знайти їх можна за наступними посиланнями: 
https://en.islcollective.com/english-esl-video-
lessons/grammar-practice/general-grammar-practice/
other-topic-mixed-topics/goldilocks-and-the-three-
bears/820926 та https://www.liveworksheets.com/
hn3444168du 

Ми використали такі завдання як встановлення 
послідовності слів в реченні, вставлення правиль-
них форм дієслів або слів у пропуски, які сприя-
ють розвитку граматичних навичок, покращенню 

Рис. 1
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лексичного запасу, розумінню тексту і навичок 
письма. Крім того, такі завдання також стимулю-
ють розвиток навичок говоріння, оскільки учні 
активно використовують мову, складають речення 
і висловлюють свої думки, що сприяє впевненості 
у мовленні та покращує комунікативні здібності.

Основна мета навчання письма – навчити учнів 
писати іноземною мовою ті ж тексти, які освічена 
людина вміє писати рідною мовою (Шаумян, 
2019: 107).

Для розвитку навичок письма пропонуємо 
наступне завдання: «And now let’s play the game! 
Перед вами на екрані будуть картинки із зобра-
женням різних предметів (рис. 2), а поруч з 
ними – літери, з яких вам слід скласти слово, яке 
саме називає зображений предмет».

Правильне написання слів має важливу роль у 
розвитку навичок письма англійської мови. Корек-
тне використання орфографії сприяє зрозумілості 
й точності повідомлень, поліпшує загальний вра-
ження від написаного тексту та забезпечує його 
легке сприйняття. Набуття правильної орфографії 

допомагає уникати недорозумінь та помилок у 
комунікації. Крім того, правильне написання слів 
сприяє розвитку вміння дотримуватися мовних 
норм та стандартів, що є важливою складовою 
граматичного аспекту письма. Посилення уваги 
до правильного написання слів сприяє форму-
ванню мовної грамотності та довіри до власних 
письмових навичок. У результаті, належне оволо-
діння правильним написанням слів є ключовим 
фактором у досягненні якісного та зрозумілого 
письма англійською мовою.

У процесі просування до вільного писемного 
мовлення використовуються такі прийоми, як 
колективне складання письма, обмін листами, і 
так зване «рольове письмо» (role-writing) (Пота-
пенко, Тезнікова, 2017: 44). Останнє передбачає 
написання письма на задану тему чи певної ситу-
ації від імені будь-якого персонажа. Тож наступне 
завдання: «Напишіть листа, в якому Золотоласка 
вибачається перед родиною Ведмедів. Для пра-
вильного написання листа використовуйте 
наступний зрозок:»

Рис. 2

The Red House,
Fairytale Lane.
Dear Mr and Mrs and Baby Bear,
My name is   . When you were not at home I went into your house.
I am very sorry that I            

               
               
               
     

 Love from,
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Це завдання сприяє розвитку навичок організа-
ції думок, структурування тексту та використання 
мовних засобів для вираження ідей. Написання 
листів вимагає уваги до граматичної коректності, 
правильного використання лексики та структур 
мови, що сприяє покращенню загального рівня 
мовленнєвої компетенції. Крім того, написання 
листів розвиває креативність та самовираження, 
оскільки учні можуть використовувати свої власні 
думки, ідеї та емоції для створення особистого 
повідомлення. В результаті, практика написання 
листів сприяє покращенню навичок письма 
англійською мовою, розширенню словникового 
запасу та підвищенню впевненості учнів у своїх 
письмових здібностях.

Висновки. У даній статті було розглянуто вико-
ристання казок як ефективного засобу навчання 
продуктивних видів мовленнєвої діяльності на 

початковому етапі. На прикладі казки “Goldolocks 
and the Three Bears” було розроблено серію завдань 
з англійської мови для учнів 4-го класу, спрямо-
ваних на розвиток навичок говоріння та письма. 
Завдання були ретельно підібрані, враховуючи 
рівень розвитку учнів, їхні інтереси та когнітивні 
можливості. Кожне завдання спрямовувалося на 
активізацію лексичних одиниць, розвиток навичок 
формулювання речень та висловлювань, а також 
на розвиток креативності та вміння висловлювати 
власні думки та почуття. Використання казок як 
засобу навчання на початковому етапі є корисним 
і ефективним. Казки не лише сприяють розвитку 
мовленнєвих навичок у дітей, але й стимулюють 
їх креативне мислення та уяву. Тому, враховуючи 
ці позитивні результати, рекомендується вклю-
чати казки в навчальний процес для поліпшення 
мовних здібностей учнів на початковому етапі.
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ФОРМУВАННЯ МОВЛЕННЄВОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ В ДОШКІЛЬНИКІВ 
У ПОЛІКУЛЬТУРНОМУ СЕРЕДОВИЩІ

У статті предметом розгляду є формування мовленнєвої компетенції в дошкільників у полікультурному 
середовищі. Метою нашої статті є розкриття сутності поняття «мовленнєва особистість» та мовленнєвих 
компетенцій особистості дитини в полікультурному середовищі. Зазначено, що на сучасному етапі в Україні 
гострою проблемою є мовне питання, що займає вагоме місце в полікультурному середовищі України. Оскільки 
Україна є багатоетнічною державою, що населяють етнічні українці та національні меншини й корінні народи. 
Наголошено, що своєчасне і якісне формування мовленнєвих компетенцій у дітей дошкільного віку – важлива 
умова повноцінного мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку в полікультурному середовищі. Звернено увагу 
на те, що мовлення як засіб спілкування в закладі дошкільної освіти відбувається в таких педагогічних систе-
мах: «дитина – дитина», «дитина – діти», «вихователь – діти», вихователь – дитина», що характеризується 
педагогічним спрямуванням і набуває відповідних характерних ознак: діалогічність й змістовність мовлення; 
нормативність мовлення; образність та емоційність мовлення; пестливість, економічність мовлення та орі-
єнтування на «Я» дитини. Підкреслено, що мовлення людини розвивається в ході мовленнєвої діяльності, яке 
охоплює такі види означеної практики: слухання, говоріння, читання і письмо. Кожний із видів мовленнєвої діяль-
ності має важливе значення для формування людини як мовленнєвої особистості. Розкрито сутність поняття 
«полікультурне середовище», в якому у дошкільників розвивається культура взаємин, спілкування, мовлення й 
толерантна взаємодія між людьми. Виокремлено поняття «мовленнєва компетенція дошкільника» як комплек-
сне поняття, що слугує дошкільникам для спілкування в різних життєвих ситуаціях. Зазначено, що до мовлен-
нєвої компетенції відносяться такі її види: лексична, фонетична, граматична, діамонологічна, комунікативна. 
В подальшому дослідженні планується вивчення взаємодії закладу дошкільної освіти з сім’єю в умовах полікуль-
турного освітнього середовища щодо розвитку рідного мовлення.

Ключові слова: вихователі, діти, мовленнєва особистість, мовленнєві компетенції, полікультурне середовище.
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FORMATION OF SPEAKING COMPETENCE IN PRE-SCHOOL CHILDREN  
IN A POLYCULTURAL ENVIRONMENT

 
The subject of the article is the formation of speech competence in preschoolers in a multicultural environment. 

The purpose of our article is to reveal the essence of the concept of “speech personality”, the speech competences of a 
child's personality in a multicultural environment. It was noted that at the current stage in Ukraine, the language issue 
is an acute problem, which occupies an important place in the multicultural environment of Ukraine. Since Ukraine is a 
multi-ethnic state inhabited by ethnic Ukrainians, national minorities, indigenous peoples. It is emphasized that the timely 
and high-quality formation of speech competences in preschool children is an important condition for the full speech 
development of preschoolers in a multicultural environment. It is emphasized that human speech develops in the course 
of speech activity, which includes the following types of defined activity: listening, speaking, reading and writing. The 
essence of the concept of “speech competences”, “speech personality” is revealed. The concept of “speech competence 
of a preschooler” is singled out as a complex concept. It is noted that speech competence includes the following types: 
lexical, phonetic, grammatical, diamonological, communicative. In a preschool education institution, teachers should 
show preschool children the uniqueness of their native language, educate them to respect the values of other cultures, 
develop sociability and form a multicultural worldview. Such training in a multicultural environment will contribute to the 
education of not only a tolerant, active, but also a speaking personality and the formation of a special way of thinking in it 
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regarding equality between people, respect for their right. Thus, by forming speech competences in preschool children, 
teachers of preschool institutions will teach preschool children to build their speech correctly. In further research, it is 
planned to study the interaction of the preschool education institution with the family in the conditions of a multicultural 
educational environment regarding the development of native speech.

Key words: educator, preschoolers, speech personality, speech competences, multicultural environment.

Постановка проблеми. На сучасному етапі в 
Україні гострою проблемою є мовне питання тобто 
мова народу, що займає вагоме місце в полікуль-
турному середовищі України. Оскільки Україна є 
багатоетнічною державою, що населяють етнічні 
українці та національні меншини й корінні народи. 

Розвиток мовлення – складний психологічний 
процес, що обумовлений розвитком діяльності 
спілкування з дорослими та ровесниками в онто-
генезі. Мова – засіб спілкування, обмін думками 
між людьми, засіб передачі знань дітям про при-
роду, побут, довкілля тощо. За допомогою рідної 
мови в полікультурному середовищі діти вчаться 
розв’язувати практичні та пізнавальні завдання, 
взаємодіяти з ровесниками, поштиво ставитись 
до своєї та інших культур, що сприяє вихованню 
полікультурної та мовленнєвої особистості. 

Оволодіння рідною мовою, мовленнєвими 
компетенціями – важливе надбання дошкільників 
і розглядається в сучасній дошкільній освіті як 
загальна основа виховання та навчання дітей. Сво-
єчасне і якісне формування мовленнєвих компе-
тенцій у дітей дошкільного віку – важлива умова 
повноцінного мовленнєвого розвитку дошкільни-
ків у полікультурному середовищі. Насущна про-
блема полягає в тому, що результатом сформова-
ності мовленнєвої особистості є формування у неї 
мовленнєвої компетенції, до складу якої відносять 
вміння достеменно та вдало практично послуго-
вуватися мовою в конкретних випадках та вжи-
вати для цього як мовні, так і позамовні (міміка, 
жести, рухи) та інтонаційні (наголоси, логічні 
паузи, ритм, тембр, мелодика) засоби виразності 
мовлення. 

Аналіз досліджень. Питанням виховання і 
навчання особистості в полікультурному серед-
овищі були присвячені дослідження, авторами 
яких є Р. Агадуллін, Л. Барановська, Ю. Бахтін, 
О. Безкаравайна, В. Бондаренко, О. Ковальчук,Ю, 
Е. Миропольська, А. Солодка та інші. 

Окремі аспекти проблеми полікультурної 
освіти висвітлено у працях В. Бойченко, В. Гука-
ленко, Є. Ковальчук, М. Красовицького, Е. Сус-
лова, О. Сухомлинської, Г. Філіпчук та інших. 

Підвищення ефективності процесу розвитку 
мовлення дітей дошкільного віку завжди було 
предметом спеціальних досліджень науковців 
і методистів (А. Богуш, М. Вашуленко, Н. Гав-

риш, С. Гончаренко, Л. Калмикова, Т. Піроженко, 
Л. Федоренко та інші). Це зумовлено тим, що 
рівень мовленнєвого розвитку дошкільників зна-
чною мірою визначає й загальний рівень їхнього 
розвитку та завдяки якому відбувається форму-
вання мовленнєвої компетентності. 

Питанню виховання любові до рідного слова 
присвячено праці В. Сухомлинського, М. Жовто-
брюх та інших. 

Теорію мовленнєвої діяльності було розро-
блено вченими: А. Богуш, Л. Виготським, І. Зим-
ньою, О. Леонтьєвим, Т. Рябовою та іншими. 

Сучасні підходи до навчання мови і розвитку 
мовлення висвітлено у працях М. Вашуленко, 
Є. Соботович, О. Шахнарович та інших. 

Метою нашої статті є розкриття сутності 
поняття «мовленнєва особистість» та мовленнє-
вих компетенцій особистості дитини в полікуль-
турному середовищі. 

Виклад основного матеріалу. Рідна мова є 
основою існування етносу, своєрідним ланцюгом, 
що з’єднує нинішнє покоління з минулим і май-
бутнім. Засвоюючи рідну мову, дитина опановує 
поняття, які впливають на її розумовий розви-
ток. Мовлення – процес використання конкретної 
мови конкретною людиною, що розглядається як 
процес індивідуальний.

Підкреслимо, що мовлення як засіб спілку-
вання є одним із основних видів діяльності, яким 
людина оволодіває у процесі онтогенезу. Зазна-
чимо, що спілкування – це дуже складний фено-
мен у житті кожної людини, воно є важливою 
духовною потребою особистості як суспільної 
істоти. Головна особливість спілкування як про-
цесу – взаємодія. Спілкування – найважливіша 
функції мови, бо саме в процесі комунікації люди 
обмінюються інформацією, встановлюються кон-
такти (Федяєва, 2009). 

Мовлення як засіб спілкування в закладі 
дошкільної освіти відбувається в таких педагогіч-
них системах: «дитина – дитина», «дитина – діти», 
«вихователь – діти», вихователь – дитина», що 
характеризується педагогічним спрямуванням. 

Таке педагогічне мовлення набуває відповід-
них характерних ознак:

1. Діалогічність мовлення, що передбачає 
застосування вихователем прийомів емоційного 
впливу, стимуляцію мовленнєвої активності 
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дітей, активного слухання, вміння діалогізувати 
монологічні форми мовлення. Це означає, що у 
процесі пояснення якогось матеріалу він постійно 
підтримує контакт з дітьми: перевіряє, чи розумі-
ють вони зміст розповіді, чи цікаво їм, привертає 
увагу до головного. Скажімо, так: «Діти, ви здога-
далися, про кого йдеться?», «Пригадаймо разом», 
«Слухайте уважненько!», «Поміркуймо разом», 
«Хочете дізнатися, що було далі?».

2. Змістовність мовлення забезпечує його діє-
вість в освітньому процесі. Зміст повідомленого 
має бути простим і достовірним, інформація – 
точною та зрозумілою, виклад – логічним, з еле-
ментами новизни.

3. Спрямованість мовлення передбачає орієн-
тацію на «Я» дитини, на сприймання і розуміння 
маленьким слухачем зверненого до нього слова. 
Саме тому мають ураховуватися інтереси дітей, їх 
особистісні уподобання. 

4. Нормативність мовлення передбачає бездо-
ганне володіння вихователем українською мовою, 
її лексикою, граматикою, орфоепічними нормами, 
надання переваги власне українським словам.

5. Образність мовлення забезпечується умін-
ням «малювати зорові образи» (К. Станіслав-
ський) завдяки вдалому вживанню синонімів, 
епітетів, порівнянь, образних виразів, приказок, 
прислів’їв тощо.

6. Емоційність мовлення забезпечується змі-
ною порядку слів у реченні: «Ой радуйся, земле, 
радуйся! Хай щастить вам, люди добрі», добором 
відповідних слів: «Здоровенькі були!»; вживан-
ням слів, які передають почуття, стани, пережи-
вання, ставлення мовця до того, про що йдеться: 
радісно, смішно, соромно, боляче, жаль, кепсько, 
погано, гаразд, добре, хороше.

7. Пестливість мовлення передбачає викорис-
тання педагогом лагідних звертань до дитини, 
вживання слів зі пестливо зменшувальними 
суфіксами. Пригадаймо традиційні звертання до 
дитини: дитятко, дитиночко, дитинонько, малятко, 
серденько, голубонько, пташенятко тощо.

8. Економічність мовлення виявляється у лако-
нічності, тобто у відсутності багатослів’я, частого 
повтору одних і тих самих слів та словосполучень 
(мовних штампів), зайвої пишномовності, слів 
паразитів (от, значить), великої кількості вставних 
слів і словосполучень (Луценко, 2000).

Підкреслимо, що мовлення людини розвива-
ється в ході мовленнєвої діяльності, яке охоплює 
такі види означеної практики: слухання, гово-
ріння, читання і письмо. Кожний із видів мов-
леннєвої діяльності має важливе значення для 
формування людини як мовленнєвої особистості. 

Оволодівши вмінням слухати і говорити в сім’ї та 
в закладі дошкільної освіти, а в школі – читати 
та писати, людина розвивається як повноцінний 
комунікабельний мовець. 

Зазначимо, що саме на етапі дошкільного 
дитинства шліфується звуковимова, розширю-
ється лексичний запас слів, удосконалюються 
граматичні вміння, дитина засвоює засоби мов-
леннєво комунікативної поведінки, яка створює 
його індивідуальне мовленнєве «обличчя». Так 
формується мовленнєва особистість, яка оволоді-
ває мовленнєвими компетенціями.

На думку відомого науковця А. Богуш: «Мов-
леннєва особистість дошкільника – це активний, 
ініціативний мовець, відкритий для спілкування, 
який легко і невимушено вступає у спілкування 
з дітьми і дорослими; застосовує мовні і немовні 
засоби виразності, володіє формулами мовлен-
нєвого етикету, має розвинуті комунікативні зді-
бності і достатній рівень розвитку рідного мов-
лення» (Богуш та ін., 2008: 46).

До змістових компонентів мовленнєвої осо-
бистості відносять: 

– особистісний, тобто те індивідуальне, гли-
бинне, що властиве людині від природи, батьків, 
родини;

– культурологічний, що враховує рівень осво-
єння культури як важливого засобу пробудження 
інтересу до мови і залежить насамперед від сім’ї, 
її культурного рівня;

– ціннісний, світоглядний, що ґрунтується на 
змісті виховання, розвитку особистості в суспіль-
стві, тобто це система цінностей, життєвих пози-
цій, якими мовець оволодіває впродовж тривалого 
періоду життя (Федяєва, 2009).

Зміст формування мовленнєвої компетентності 
в дошкільному віці визначається програмами мов-
леннєвого розвитку дітей та Базовим компонен-
том дошкільної освіти. 

Вагоме значення має формування у мовленнє-
вої особистості мовленнєвих компетенцій саме 
в  полікультурному середовищі, в якому діти 
вчаться спілкуватися один з одним, жити в мирі та 
злагоді, обмінюватися досвідом. 

Насамперед з’ясуємо сутність поняття «полі-
культурне середовище». 

У короткому тлумачному словнику психолого 
педагогічних термінів поняття «полікультурне 
середовище» трактується як «середовище, де про-
живають, працюють, навчаються і взаємодіють 
між собою представники багатьох національнос-
тей» (Козубовська, Повідайчик, 2021: 30).

Саме в полікультурному середовищі у дошкіль-
ників розвивається культура взаємин, культура 
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спілкування, культура мовлення й толерантна вза-
ємодія між людьми. 

Мовленнєва компетенція дошкільника – комп-
лексне поняття, що слугує дошкільникам для 
спілкування в різних життєвих ситуаціях. 

Раніше ніж перейти до розгляду мовленнєвих 
компетенцій, розглянемо сутність поняття «ком-
петентність», що трактується в програмі та мето-
дичних рекомендаціях «Витоки мовленнєвого 
розвитку дітей дошкільного віку» як «комплексна 
характеристика особистості, яка вбирає в себе 
результати попереднього психічного розвитку: 
знання, вміння, навички, креативність (здатність 
творчо вирішувати завдання: складати творчі роз-
повіді, малюнки і конструкції за задумом), ініці-
ативність, самостійність, самооцінку, самокон-
троль» (Богуш, 1999: 10).

У вищезазначеній програмі вказується, що до 
мовленнєвої компетенції відносяться такі її види: 
лексична, фонетична, граматична, діамоноло-
гічна, комунікативна (Богуш, 1999: 10).

У даній програмі розглядається сутність вище-
названих мовленнєвих компетенцій:

– «Лексична компетенція – наявність певного 
запасу слів у межах вікового періоду, здатність 
до адекватного використання лексем, доречне 
вживання образних виразів, приказок, прислів’їв, 
фразеологічних зворотів… Лексична компетен-
ція ґрунтується на словниковій роботі з дітьми» 
(Богуш, 1999: 11).

– «Фонетична компетенція – правильна 
вимова всіх звуків рідної мови, звукосполучень 
відповідно до орфоепічних норм, наголосів, 
добре розвинений фонематичний слух, що дозво-
ляє диференціювати фонеми; володіння інтона-
ційними засобами виразності мовлення (темп, 
тембр, сила голосу, логічні наголоси тощо)… 
Фонетична компетенція формується в процесі 
роботи з виховання звукової культури мовлення» 
(Богуш, 1999: 11).

– «Граматична компетенція – неусвідомлене 
вживання граматичних форм рідної мови згідно 
з законами і нормами граматики (рід, число, від-
мінок, клична форма тощо), чуття граматичної 
форми, наявність корекційних навичок щодо 
правильності вживання граматичних форм» 
(Богуш, 1999: 11).

– «Діамонологічна компетенція – розуміння 
зв’язного тексту, вміння відповідати на запитання 
і звертатися з запитаннями, підтримувати та роз-
починати розмову, вести діалог, складати різні 
види розповідей» (Богуш, 1999: 11).

– «Комунікативна компетенція – комплек-
сне застосування мовних і немовних засобів з 
метою комунікації, спілкування в конкретних 
соціально побутових ситуаціях, уміння орієнтува-
тися в ситуації спілкування, ініціативність спілку-
вання» (Богуш, 1999: 11).

– «Граматична компетенція – формується 
у практичній мовленнєвій діяльності» (Богуш, 
1999: 14).

– «Діамонологічна компетенція – два типи 
мовлення: діалогічне та монологічне. У пропо-
нованій програмі особлива увага звертається 
на розвиток діалогічного мовлення та етичних 
засад спілкування в усіх вікових групах» (Богуш, 
1999: 16).

– «Комунікативна компетенція – спрямована 
на розвиток культури мовленнєвого спілкування, 
мовленнєвого етикету та етичних норм спілку-
вання» (Богуш, 1999: 17).

Отже, у закладі дошкільної освіти педагоги 
повинні показувати дітям дошкільного віку непо-
вторність рідної мови, неповторність культури 
та відчути «діалог культур», виховувати у них 
повагу до цінностей інших культур, розвинути 
комунікабельність та формувати полікультурне 
світобачення. Таке навчання в полікультурному 
середовищі сприятиме вихованню не лише толе-
рантної, активної, а й мовленнєвої особистості та 
формування в неї особливого способу мислення 
щодо справедливості, рівності між людьми, 
пошани до їх прав і свобод.

Висновки. Таким чином, формуючи у дітей 
дошкільного віку мовленнєві компетенції, педа-
гоги дошкільних закладів навчать дітей дошкіль-
ного віку правильно будувати своє мовлення та 
розуміти в умовах полікультурного середовища, 
що рідна мова – національний скарб, який слід 
охороняти, формувати та поліпшувати. 

В подальшому дослідженні планується 
вивчення взаємодії закладу дошкільної освіти 
з сім’єю в умовах полікультурного освітнього 
середовища щодо розвитку рідного мовлення.
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ВИХОВАННЯ ІДЕНТИЧНОСТІ У ДОБУ ВИКЛИКІВ:  
КУЛЬТУРОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ

Здійснено цілісний аналіз проблеми виховання гармонійно розвиненої особистості студента засобами куль-
турологічного впливу, обґрунтовано концепцію виховання ідентичності на основі ідей системного, синерґетич-
ного, аксіологічного, гуманістичного, особистісно орієнтованого, компетентнісного методологічних підходів; 
накреслено схему структурно-функціональної моделі виховання особистості студента засобами культурологіч-
ного впливу та педагогічні умови її ефективної реалізації: активізація виховання духовних цінностей особистос-
ті, створення культурологічного простору, розробка моделі та впровадження інноваційної технології виховання. 

Методологічний концепт забезпечує фундаментальну загальнонаукову основу дослідження й визначає наукові 
підходи (системний, синерґетичний, аксіологічний, гуманістичний, культурологічний, особистісно орієнтований, 
компетентнісний) у вивченні проблеми виховання особистості студента засобами культурологічного впливу. 
Досліджено основи формування культурологічного простору як систему комунікації людини і світу, яка закладає 
простір духовної свободи особистості.

В умовах пандемії, війни, глобалізаційних викликів вища школа у системі творення нової виховної моделі ста-
вить завдання формування у студентів ціннісної свідомості, громадянської мужності, творчого мислення, наці-
онально-культурної ідентичності, громадянської відповідальності. Актуальними є проблеми виховання духовно 
пробудженої, національно свідомої особистості, що сприятиме міжкультурному діалогу. У дослідженні розгля-
дається система виховання національної ідентичності як універсальна філософську парадигму людського бут-
тя, в основі якої є прямування від усвідомлення системи індивідуального особистісного «Я» до розуміння необхід-
ності постійного його вдосконалення, розвитку. Система виховання – унікальний вид інтелектуально-духовної 
діяльності, яка потребує діалектичного взаємозв’язку усіх структурних елементів.

Ключові слова: особистість, смисл життя особистості, гуманістична мораль, педагогічні умови виховання 
особистості студента, культурологічний простір, система цінностей. 
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FOSTERING IDENTITY IN THE AGE OF CHALLENGES:  
A CULTURAL PERSPECTIVE

A holistic analysis of the problem of educating a harmoniously developed personality of a student by means of cultural 
influence was carried out, the concept of identity education based on the ideas of systemic, synergistic, axiological, 
humanistic, personally oriented, competence-based methodological approaches was substantiated; the scheme of the 
structural-functional model of the education of the student's personality by the means of cultural influence and the 
pedagogical conditions for its effective implementation are drawn: the activation of the education of the spiritual values 
of the individual, the creation of cultural space, the development of the model and the introduction of innovative education 
technology.

The methodological concept provides a fundamentalgeneral scientific basis of research and determines scientific 
approaches (systemic, synergistic, axiological, humanistic, cultural, personal oriented, competent) in the study of the 
problem of personality education student by means of cultural influence. The basis of the formation of cultural space as 
the system of communication between man and the world, which lays down the space of the spiritual individual freedom.

In the conditions of a pandemic, war, and globalization challenges, higher education in the system of creating a new 
educational model sets the task of forming in students a values-consciousness, civic courage, creative thinking, national-
cultural identity, and civic responsibility. The issues of upbringing a spiritually awakened, nationally conscious individual 
that contributes to intercultural dialogue are relevant. The research examines the system of cultivating national identity as 
a universal philosophical paradigm of human existence, based on the progression from the awareness of the individual's 
personal "self" to understanding the necessity of its constant improvement and development. The system of upbringing is 
a unique form of intellectual-spiritual activity that requires a dialectical interrelation of all its structural elements.

Key words: personality, the meaning of an individual's life, humanistic morality, pedagogical conditions for the 
education of a student's personality, cultural space, value system.

Постановка проблеми. Філософія побудови 
концепції інноваційної української школи ХХІ сто-
ліття формується на системі гуманістичних засад, 
в основі яких – розуміння людиноцетричності як 
основного методологічного чинника формування 
інноваційної освітньої парадигми. Педагогіка 
стає епіцентром боротьби за систему ціннісних 
орієнтацій, так як власне вони стають основою 
формування загальних методологічних принципів 
розвитку людства. Нинішня війна – це боротьба 
сенсів і смислів, боротьба ціннісних орієнтацій.

В умовах пандемії, війни, глобалізаційних 
викликів вища школа у системі творення нової 
виховної моделі ставить завдання формування 
у студентів ціннісної свідомості, громадянської 
мужності, творчого мислення, національно-
культурної ідентичності, громадянської відпові-
дальності. Актуальними є проблеми виховання 
духовно пробудженої, національно свідомої осо-
бистості, що сприятиме міжкультурному діалогу.

Педагоги-вчені й практики зі всього світу 
та України зокрема мають низку наробок щодо 
технологій виховання, застосовують освітньо-
виховні практики у процесі виховання студентів. 
Нарівні з умінням бути культурною, гармонійно 
розвиненою особистістю постає потреба форму-
вання відповідальності як ключової компетент-
ності у вищій освіті, так як відповідальна, толе-
рантно вихована особистість студента є запорукою 
духовної безпеки будь-якого суспільства. Досвід 
виховних досліджень і практик європейських та 
українських вишів є дуже цінним. Актуальними є 
форми і методи розвитку соціальної відповідаль-
ності студентів, їхні морально-культурні цінності, 
духовна безпека, засоби заохочення студентів до 
громадянської активності, оновлення виховної 
системи закладів вищої освіти. Духовне пробу-
дження особистості може відбутися тільки через 
культуру й соціальну відповідальність. Україн-
ська виховна модель характеризується симбіозом 
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прагматичності американської моделі виховання, 
законослухняності британської освіти, творчого 
етнозаглиблення японської педагогіки та форму-
ванням системи духовних цінностей українського 
національного світогляду із системою форму-
вання Я-духовного людської індивідуальності; 
яке є визначальними у системі сучасних міжна-
родних практик. 

Аналіз досліджень. Основи методології фор-
мування національної ідентичності закладена 
у працях Г. Сковороди, Т. Шевченка, М. Костома-
рова, П. Юркевича, І. Франка, М. Грушевського 
та ін. Дослідження національної ідентичності за 
умов цивілізаційних зрушень та соціокультурної 
ціннісної динаміки досліджували у світовому 
контексті Б. Андерсон, А. Аппадураї, З. Бауман, 
У. Бек, П. Бергер, Г. Блумер, Ф. Бродель, Р. Брю-
бейкер, П. Бурдьє, Б. Вальденфельс, А. Віліс, 
А. Вільсон, Ю. Габермас, С. Гантінгтон, Е. Гел-
нер, Е. Гідденс, І. Гофман, М. Грох, Р. Дарендорф, 
М. Еліаде, Е. Еріксон, А. Етціоні, Р. Інглегарт, 
М. Кастельс, Р. Кайуа, П. Козловські, С. Леш, 
Х. Лінц, Г. Люббе, О. Марквард, Т. Мітчелл, 
К. Омає, П. Рікер, А. Сен, Е. Сміт, Ч. Тейлор, 
Е. Тоффлер, А. Турен, Е. Хобсбаум, В. Хесле, 
К. Хюбнер. Феномен національної ідентичності: 
виклики глобалізації 10 С. Шульман та ін. Чи не 
найбільш розроблену концепцію національної 
ідентичності серед сучасних західних дослідників 
запропонували С. Гантінгтон, Е. Гелнер, Е. Гід-
денс, Ю. Габермас, А. Етціоні та Е. Сміт, К. Хюб-
нер. Становлення Української держави зініціювало 
активізацію досліджень у сфері пошуку вихо-
вання національної ідентичності. На концептуаль-
ному рівні дана проблема розглядалася у працях 
В. Андрущенка, Л. Губерського, В. Воронкової, 
Т. Воропай, П. Гнатенка, О. Зернецької, В. Кре-
меня, І. Кресіна, В. Крисаченка, С. Куцепал, 
В. Лизанчука, В. Ляха, М. Михальченка, Л. Нагор-
ної, А. Неприцького, В. Павленка, М. Степика, 
Ю. Шинкаренка, Н. Черниш, Г. Яворської та ін.

Мета статті – розкрити особливості виховання 
ідентичності у добу викликів засобами культуро-
логічного впливу.

Виклад основного матеріалу. Як засвідчує 
аналіз, у науковому дискурсі примітна чітка осо-
бливість сучасних досліджень вітчизняних нау-
ковців порівняно із зарубіжними: якщо для захід-
них дослідників концентрація наукового інтересу 
фокусується на етнічному сегменті, то в Україні 
обумовлена увага звернена на процеси державот-
ворення. І це закономірно, адже 90-ті роки ХХ ст. 
характеризувалися глобальним спалахом кризи 
ідентичності (Гнатюк, 2005: 148–149).

Відома дослідниця проблем національної 
ідентичності Л. Нагорна виділяє такі основні 
її функції: пізнавальну (когнітивну), комуніка-
тивну (інтеграційну, нормативну); компенса-
торну; інструментальну функцію, призначення 
якої полягає у створенні механізму закріплення 
у свідомості позитивної ідентичності, налашто-
ваності на пріоритет власних цінностей і тради-
цій перед усіма іншими, виховання самоповаги 
(Нагорна, 2002: 55).

Е. Фромм звернув увагу на проблему ідентич-
ності, аналізуючи діалектичний взаємозв’язок 
індивідуального і загального в людській природі. 
На думку Е. Фромма, однією з домінуючих потреб, 
котрі становлять сутність людського буття, є 
потреба уникнення самотності, що досягається 
шляхом самоототожнення з певними ідеями, цін-
ностями, соціальними стандартами, тобто шля-
хом формування соціальної ідентичності (Рікер, 
2002: 189). За нашими переконаннями, тільки тво-
рення Я-духовного особистості створює переду-
мови для формування національної ідентичності.

Концептуальною основою нашого дослі-
дження є праці І. Беха, концептуальні засади яких 
сконцентровані на формуванні Я-духовного люд-
ської індивідуальності. «Наша теоретична схема 
може бути такою: 1) кожне духовне почуття пови-
нне розгортатися у самосвідомість; 2) зміст само-
свідомості (зміст духовного почуття) мусить від-
чуватися суб’єктом як щось власне (МОЄ)… Така 
єдність є показником опанування ним духовною 
цінністю» (Бех, 2006: 114).

Проблема виховання трансформується у про-
блему самовиховання, саморозвитку і відпо-
відно до системної моделі «самовиховання та 
саморозвитку упродовж життя». Ядром даних 
духовнотворчих процесів виступає система 
духовних цінностей, яка є найтоншим атомом, 
на якому вибудовується модель сучасної світо-
будови. Духовні процеси, які лежать в основі 
розвитку людини, а відтак і людства, є живою 
матерією, так як дух людського буття є живо-
творящим. Літературний текст, для якого харак-
терне смислово-емоційне начало на рівні гли-
бинних сенсів і смислів, творить філософську 
лінію осмислення людиною світового розвитку. 
«Протиставлення Я-егоцентричного(нижчого) 
і Я-духовного (вищого) та закономірності руху 
особистості від першого до другого виступає сут-
ністю нашої концепції, гуманізуючи її і надаючи 
розвивального характеру» (Бех, 2008а: 32).

Війна творить основу системи духовних коор-
динат нової епохи. Визначальною методологіч-
ною засадою нашого дослідження є положення 
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концепції І.Беха: «Слід доповнити картину поло-
женнями методологічного рівня: у структурі осо-
бистості повинні бути представлені вічні духовні 
цінності, слід культивувати справжню індивіду-
альність особистості (Бех, 2008а: 232).

Поштовх до розвитку проблематики вихо-
вання ідентичності у 70–80-х рр. ХХ ст. подав 
американський психолог Е. Еріксон, який почав 
досліджувати ідентичність як особливий соці-
ально-культурний феномен на основі викорис-
тання психоаналітичного, філософського та 
соціологічного підходів, що визначило статус 
концепту «ідентичності» як категорії міждис-
циплінарного знання. Американський дослід-
ник розумів ідентичність як процес організа-
ції життєвого досвіду в індивідуальному «Я», 
що формувало його динаміку протягом усього 
життя людини. Е. Еріксон пов’язував ідентич-
ність із усвідомленням індивідом себе як цілого, 
що співвідноситься із концепцією трансфор-
мації Я-духовного людської індивідуальності. 

Цінними для нашого дослідження є судження 
сучасного філософа Антонена Арто: «Живемо у час 
посттравматичного, посттоталітарного суспіль-
ства, коли людина часто залишається найголовні-
шою складовою еволюційного розвитку суспіль-
ного буття і готова брати на себе відповідальність за 
долю Всесвіту. У часи, коли занепадає саме життя, 
ще ніколи не говорилося так багато про цивіліза-
цію і культуру. Існує дивний паралелізм між цим 
загальним занепадом життя, яке лежить в основі 
сучасної деморалізації, та турботою про куль-
туру, яка ніколи не збігалася з життям і створена, 
щоб порядкувати ним». Людина в межах сучасної 
тотальної соціальної ідентифікації за впевненість 
у собі розплачується деперсоналізацією і втратою 
цілісності свого «Я» (Арто, 2021: 132).

Глобалізація впливає на соціокультурні, пси-
хологічні й моральні засади буття людей. Світ 
в епоху постмодерну втрачає предметне серед-
овище витискається інформаційною, віртуальною 
субстанцією. Зникає відчуття причетності до пев-
ного оточення та визначення цінностей. Людина 
переживає постійне і тривожне відчуття руйнації, 
розриву зв’язку в часі. Виникає своєрідний «світ 
без опори», в якому не завжди просто визначити 
пріоритети й однозначні світоглядні орієнтири. 

В об’єднаній Європі, зазначає австрійський 
вчений Е. Райтер, «слід не усувати відмінності, а 
поєднувати розмаїття». З цього приводу важливим 
є застереження академіка М. Жулинського про те, 
що «перш ніж брати участь у реалізації проекту 
Великого Модерну, який під інтеграційною дією 
колективного міждержавного центру неминуче 

перетворить національні держави в різновид регі-
ональних, економічно уніфікованих адміністра-
тивних утворень, слід замислитися над тим, чи 
забезпечені ми необхідним культурно-духовним 
імунітетом перед загрозою космополітичної еро-
зії. Більше того, чи набули ми віками втрачувану 
Батьківщину, чи усвідомили неповноту нашого 
цивілізаційного самовираження, чи наша куль-
тура є надійним гарантом збереження власної 
ідентичності?» (Жулинський, 2002: 11).

Сьогодні маємо всі підстави стверджувати: 
освіта як механізм конструювання європейської 
ідентичності є досить ефективною. Опубліковані 
у жовтні 2006 р. у журналі «Science» австрійськими 
соціологами результати досліджень громадської 
думки серед молоді 15 перших країн-членів ЄС з 
1996-го по 2004-й рр. засвідчують повільну зміну 
відчуття ідентичності стосовно національного та 
європейського контекстів: у 2004 р. 42% респон-
дентів, які брали участь в опитуванні євробаро-
метра, стверджували, що мають лише одну націо-
нальну ідентичність, а 58% визнали, що значною 
мірою вважають себе європейцями. Дослідження 
загальних тенденцій сучасного педагогічного та 
культурологічного світового та відповідно укра-
їнського процесів дало змогу проаналізувати 
концептуальну модель творення інноваційних 
виховних технологій, яка є основою парадигми 
виховання особистості студента. Національна 
ідея – це концентрація національної свідомості, 
введення в систему ціннісних орієнтацій норм 
і цінностей національної. Концепція інновацій-
ної парадигми виховання, побудована на основі 
«філософії серця», «системі утвердження духо-
вних цінностей, моделі емоційного співпере-
живання» (І. Бех), є основоположним фактором 
розвитку не тільки української педагогіки, але й 
гуманітарної парадигми сучасності. 

У ХХІ столітті у світовій культурологічній 
думці відбувається система інтелектуального про-
риву. Досліджувана проблема розглядається як 
парадигма творення гуманітарної безпеки суспіль-
ства, важливим чинником якої є культурологічна 
складова, що формується як філософсько-психо-
логічний код слова. Серед десяти найважливіших 
виховних законів, розроблених акад. І.Д. Бехом, 
«закон поступу від духовності до одухотвореної 
особистості» відображає формування життєвої 
перспективи особистості, яка буде здатна проти-
стояти загрозам неототалітаризму (Бех, 2008а: 18).

Ідеї психологічного трактування літератур-
них текстів були розвинуті в німецькій експери-
ментальній психології і запроваджені у досвіді 
українського літературознавства І. Франком, який 
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у статті «Із секретів поетичної творчості» наго-
лошує, що враження зовнішнього світу «перей-
шовши через ясну верству верхньої свідомості, 
помалу темніє, щезає з поверхні, тоне в глибокій 
криниці нашої душі і лежить там погребане, як 
золото в підземних жилах» (Франко, 1979: 83). 
Іван Франко наголошував, що індуктивний метод 
визволяє інтелект людської індивідуальності, фор-
мує коґнітивні основи мисленнєвої діяльності, 
дозволяє проникати у найпотаємніші глибини 
досліджуваних явищ. Не випадково Ейнштейн 
наголошував, що «учений не може рухатися 
вперед», як не почне вивчати процеси мислення 
(Дзюба, 2001: 32).

Гармонія людського світу будується на ство-
реній гармонії людської індивідуальності.  
ХХ століття знаменується виходом на арену 
мистецького дослідження героїв-одинаків, для 
яких важливим є «вчинок» як мірило визна-
чення їхньої духовної суті. Кінець ХІХ – початок 
ХХ століття характерний підйомом української 
національного шкільництва як у теоретичному, 
так і практичному вияві.

На наш погляд, існує тісний взаємозв’язок 
між розвитком педагогічної і літературознавчої 
науки. Концепція предметної діяльності висту-
пає методологічною основою усіх виявів люд-
ської свідомості. Система цінностей є централь-
ною як у педагогічній, так і літературознавчій 
науці. Споріднено дотичними і для педагогічної, 
і для літературознавчої наук у системі філософ-
ського осмислення світу є закони логіки і тео-
рії пізнання світу і людської індивідуальності 
зокрема; ідея матеріальної єдності світу, вчення 
про єдність емоційного та раціонального, чуттє-
вого та абстрактного, історичного та логічного. 
Оцінка явищ розглядається як усвідомлення 
їхньої цінності у системі вселюдського поступу. 
На основі цих законів ми спостерігаємо інтегра-
цію літературознавчого та педагогічного напрям-
ків наукових досліджень.

Система емоційної регуляції на основі культу-
рологічної моделі розвитку особистості дозволяє 
створити систему ефективної виховної дії на всіх 
етапах навчально-виховної діяльності – за умови 
превалювання власне виховної системи. У дина-
мічно розвиненому світі, у часи прискореного 
ритму цивілізаційних систем засвоєні знання із 
будь-якого професійного напрямку діяльності за 
досить нетривалий час стануть застарілими. 

Студент, який не розвинув у собі вміння мис-
лити креативно, на випередження часу, не виробив 
вміння постійної праці духовного гарту самовдос-
коналення, стане неконкурентноспроможним 

у майбутній професійній діяльності. Це той 
момент, коли прагматики (раціоналісти, індивіду-
уми з технократичним складом мислення тощо) 
залишаються на периферійних скрижалях буття.

Системність реалізації запропонованої нами 
культурологічної концепції формується на основі 
діяльнісного підходу, за допомогою якого вибудо-
вується логіка запропонованого процесу (від кон-
цепції діяльнісного архетипу на основі системи 
«думка – слово – дія»); цілісність, яка реалізу-
ється у виробленні потреби особистості у самови-
хованні, самовдосконаленні і саморозвитку упро-
довж усього життя, що призводить до формуванню 
чіткої мотивації на основі вироблених сенсів та 
смислів (мотиваційних установок), котра зводить 
до мінімуму необхідність управління виховним 
процесом. У свідомості студента відбувається 
когнітивне (пізнавальний компонент ставлення) 
та смислове (емоційний компонент ставлення) 
відображення цієї дійсності… особистісні став-
лення характеризують ступінь інтересу, силу емо-
цій, бажань (тому й виступають рушійною силою 
особистості) і виражаються у поведінці суб’єктів, 
їхніх діях і переживаннях (Бех, 2008а: 132).

Навчати – виховуючи і виховуючи – навчати» – 
головний принцип інноваційної діяльності педаго-
гів знаходить можливість своєї реалізації у системі 
інтерактивних засобів навчання. «Ідея емоційної 
регуляції» (І. Бех) стає основою симбіозу побу-
дови навчального і виховного процесу: «Спря-
мованість на майбутнє пов’язана із прагненням 
пізнати невідоме. Це підвищує інтерес до джерел 
інформації, посилює бажання дізнатися про нові 
досягнення науки і техніки тощо» (Бех, 2008а: 
132). Дослідження загальних тенденцій сучас-
ного педагогічного та культурологічного процесів 
дало змогу проаналізувати концептуальну модель 
творення інноваційної виховної технології, яка є 
основою парадигми виховання особистості сту-
дента у системі глобалізацій них викликів.

В умовах глобалізаційних викликів щораз біль-
шого значення будуть набувати моделі інтелекту-
альної інформаційної діяльності людини, які поля-
гатимуть у вмінні орієнтуватися в інформаційних 
потоках, розрізняти правдиву і хибну інформацію, 
вміти протистояти неправильним модулям інфор-
маційних полів сучасності, здатності виробляти 
систему опору неправдивій інформації. 

У системі філологічних знань за допомогою 
коґнітивної складової відбуваються процеси 
перепрочинання, переосмислення відомих доте-
пер явищ на основі архетипних моделей. У сис-
темі культурологічних компетентностей відбува-
ється модель переходу від кількісних зіставлень 
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до якісних, адже через систему культурологічних 
цінностей можна виробити алгоритм переходу 
до  переваги морального аспекту. 

Дослідження сучасного культурологічного 
простору через алгоритм інтеграції культуро-
логії і педагогіки проаналізовано через систему 
духовно-екзистенційних координат сучасності. 
Інтеграція сучасного життя і системи людиноцен-
тричної педагогіки досліджується через вивчення 
творення інноваційних мистецько-наукових тен-
денцій, що є основою дискурсу культурологічної 
взаємодії законів педагогіки і законів мистецтва, 
що становить основу гуманітарної безпеки сус-
пільства, складовою частиною якої є психоло-
гічна, ментальна та інформаційна безпека.

Мова як чинник формування національної 
ідентичності Важливим стабілізуючим чинником 
такого аморфного й хисткого поняття як іден-
тичність є зв'язок з мовою. Мова слугує засобом 
вираження і формування етнічної самосвідомості, 
задовольняє культурні потреби народу, є однією із 
найважливіших ознак ідентичності. Світ і Текст – 
це дві філософські субстанції, які взаємовідобра-
жають і взаємодоповнюють одна одну, існують як 
світовідображення у Тексті і усвідомлення світо-
цетричності. Письменник прокладає філософ-
сько-естетичний місток між свободою особис-
тості, свободою творчості і свободою народу; так 
як власне сформована у тексті «емоція є імпульсом 
до усвідомлення певної життєвої соціокультурної 
ситуації, а згодом ставить суб’єкта в зацікавлено-
діяльністю позицію щодо неї» (Бех, 2008а: 132).

Осмислення парадигми людського існування 
на кожному етапі розвитку людства базується на 
планетарних знаннях та принципах мисленнєвої 
діяльності тієї чи іншої епохи. Зміна мисленнєвих 
категоріальних смислів, емоційно-смислових прі-
оритетів визначає зміну епохи. Серед історичних 
викликів, перед якими постала освіта у ХХІ ст., – 
забезпечення оптимального балансу між локаль-
ним та глобальним з тим, щоб людина, форму-
ючись, як патріот своєї країни, усвідомлювала 
реалії глобалізованого світу.

Культурологічні знання постають основою 
формування світогляду і мислення епохи. Цін-
ність знань визначається закладеними у ньому 
ціннісними характеристиками, які несуть у собі 
множинність цілого. Оскільки «духовна цінність 
є безумовним і самовартісним конструктом» 
(І. Бех), то культурологічна складова стає осно-
вою інноваційної моделі формування гармонійно 
розвиненої особистості студента.

Успішна активізація внутрішніх резервів люд-
ської індивідуальності лежить у площині фор-

мування психологічної рівноваги, яка є основою 
ментальної, психологічної, інформаційної без-
пеки – на основі розуміння значення вироблення 
механізму самоусвідомлення, саморозвитку, 
самовдосконалення. Паралелі між системою 
трансформації Я-концепції у Я-духовне людської 
індивідуальності через мислеформу, активізацію 
синенерґетичних сил особистості та її співвідне-
сення із законами світового буття творять засади 
сучасних виховних моделей.

Психодинамічна активність особистості є 
основою творення синерґетичної здатності люд-
ської індивідуальності вийти на вищий рівень 
своїх можливостей на основі інноваційних культу-
рологічних методичних прийомів: герменевтики, 
екзистенціалізму, синерґетики; які складають 
основу інноваційного квантового мислення епохи. 

Висновки. Культурне розмаїття, міжкультур-
ний діалог, «освіта для всіх», на захисті яких сто-
їть ЮНЕСКО, не можуть бути досягнуті без від-
повідної участі всіх зацікавлених сторін. Метою 
Болонського процесу є не лише економічні 
імперативи, а й створення європейської іден-
тичності. Першочергова роль у цьому належить 
університетській освіті, яка покликана вирішу-
вати завдання повернення до культурних джерел 
освіти та науки, відновлення культурної пам’яті 
та збереження національної ідентичності в про-
цесах глобалізаційної інтеграції. 

Таким чином, у процесі дослідження розгляда-
ємо систему виховання національної ідентичності 
як універсальну філософську парадигму люд-
ського буття, в основі якої є прямування від усві-
домлення системи індивідуального особистісного 
«Я» до розуміння необхідності постійного його 
вдосконалення, розвитку. Вищим мірилом постає 
система саморозвитку та самовиховання як чин-
ника постійно оновлювальної системи, що ґрун-
тується на «постійному нарощуванні вихованцем 
«я» духовного». Відтак, система виховання – уні-
кальний вид інтелектуально-духовної діяльності, 
яка потребує діалектичного взаємозв’язку усіх 
структурних елементів, оскільки «розгляд життя 
в контексті категорії «система» має принципове 
значення для усвідомлення його сутнісних осо-
бливостей». У системі творення інноваційної 
виховної моделі модель раціональної (технологіч-
ної) дії є вторинною по відношенню до дії духо-
вної, сформованої на основі духовного діяння 
одухотвореної особистості. Практичне значення 
одержаних результатів полягає у впровадженні в 
практику закладів вищої освіти структурно-функ-
ціональної моделі виховання студентів засобами 
культурологічного впливу.
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ВИКОРИСТАННЯ УКРАЇНСЬКОГО ФОЛЬКЛОРУ  
У ФОРТЕПІАННІЙ ТВОРЧОСТІ КОМПОЗИТОРІВ

У статті проаналізовано музикознавчу, науково-педагогічну літературу, присвячену проблемі дослідження. 
Розкрито питання використання української народної пісні у творчості українських композиторів різних часів. 
У творчості М. Лисенка виділено фортепіанну сюїту, яка складається з народних українських пісень, написаних 
у формі старовинних танців. Завдяки використанню колориту народної музики Л. Ревуцький створив новий для 
української фортепіанної музики жанр – «пісня-дума». Новаторство Б. Лятошинського позначено написанням 
сюїти, де три прелюдії побудовані на матеріалі українських народних пісень. Фортепіанні твори М. Скорика 
характеризуються поєднанням елементів фольклору з модерним стилем письма, з включенням естрадних та 
джазових інтонацій. П’єси для фортепіано на народні пісні О.Саратського, виділяються жанровою різнома-
нітністю, художньою своєрідністю, вони побудовані на основі фольклорних ритмо-інтонаційних комплексів 
у джазових обробках. Невід’ємною ознакою для джазу є синкопування, властиве для всіх джазових творах. Ком-
позитор навмисно використовує перемінні розміри для надання ефекту імпровізаційності, збагачує акордову 
фактуру, відбувається насичення джазових гармоній, використовує імпровізовану мелодію в стилі «свінг». Про-
аналізовано окремі п’єси О. Саратського з нотних збірок «Цвіте терен. Джазові обробки українських народ-
них пісень для фортепіано» частини 1 та 2 «Несе Галя воду», «Ой у полі три криниченьки», «Сидить млада». 
Зазначимо, що завдяки майстерному об’єднанню у творчості українських композиторів фольклору та джазових 
канонів в п’єсах для фортепіано здобувачі музичної освіти виконують різноманітні фортепіанні твори не тільки 
класах, а й на концертних майданчиках. 

Ключові слова: український музичний фольклор, фортепіанна творчість, українські композитори.
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USING OF UKRAINIAN FOLKLORE IN COMPOSERS PIANO CREATIVITY

The article analyzes the musicological, scientific and pedagogical literature, which is devoted to the research problem. 
The question of the use of the Ukrainian folk song in the works of Ukrainian composers of different times is revealed. 
In M. Lysenko's works, we meet a piano suite consisting of Ukrainian folk songs written in the form of ancient dances. 
Thanks to the use of the flavor of folk music, L. Revutsky created a new genre for Ukrainian piano music – “song-duma”. 
B. Lyatoshynskyi's innovation was manifested in the writing of a suite, where three preludes are based on the material of 
Ukrainian folk songs. M. Skoryk's piano works are characterized by a combination of folklore elements with a modern 
style of writing, including pop and jazz intonations. Pieces for piano on folk songs by O. Saratskyi stand out for their genre 
variety and artistic originality, they are built on the basis of folk rhythm and intonation complexes in jazz arrangements. 
An integral feature of jazz is syncopation, which is present in all jazz works. The composer deliberately uses variable sizes 
to give the effect of improvisation, enriches the chord texture, saturates jazz harmonies, uses an improvised melody in the 
“swing” style. Separate pieces of O. Saratskyi from the musical collections “Thorns are blooming. Jazz arrangements 
of Ukrainian folk songs for piano" parts 1 and 2, "Galya carries water”, “Oh, there are three wells in the fieldм, “Sydyt 
mlada”, which were analyzed. It should be noted that thanks to the skillful combination of Ukrainian folklore composers 
and jazz canons in piano pieces, students of music education perform a variety of piano works not only in classrooms, but 
also on concert venues.

Key words: Ukrainian musical folklore, piano creativity, Ukrainian composers.
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Постановка проблеми. Український музич-
ний фольклор – це сукупність відтворюваних 
голосом або на музичних інструментах мелодій 
чи інших звукових комплексів, які утримуються 
в пам’яті їхніх носіїв – українського народу – і 
з давніх часів живлять усну традицію через пере-
давання від покоління до покоління (Макарчук, 
2004). Багато композиторів звертались до обробок 
народної пісні, починаючи з М. Лисенка, у твор-
чості якого ми виділяємо фортепіанну сюїту, 
що складається з народних українських пісень, 
написаних у формі старовинних танців: прелю-
дія – «Хлопче-молодче», токата – «Пішла мати 
на село», сарабанда – «Сонце низенько, вечір 
близенько», гавот – «Ой чия ти, дівчино, чия ти», 
скерцо – «Та казала мені Солоха» (Якубяк, 2003). 
Л. Ревуцький не лише використовував колорит 
народної музики, а ще й створив новий для укра-
їнської фортепіанної музики жанр – «пісня-дума» 
(Ніколаї, 2010: 124). У Б.Лятошинського нова-
торство в зверненні до українського фольклору 
проявилося в «Шевченківській сюїті» ор. 38., де 
три прелюдії побудовані на основі фольклорного 
матеріалу зі збірника українських народних пісень 
(Ніколаї, 2010:128). Музична мова фортепіанних 
творів М. Скорика характеризується поєднанням 
елементів фольклору з модерним стилем письма, 
з включенням естрадних та джазових інтонацій 
(Скорик, 2008). О.Саратський у творчості теж 
звертався до фольклору, але через призму джазо-
вого письма в музиці. Видано досить яскраві нотні 
збірки: «Цвіте терен. Джазові обробки україн-
ських народних пісень для фортепіано» частини 1 
та 2. Деякі п’єси з цих збірників ми розглянемо 
більш детально.

Аналіз досліджень. Питанням використання 
українського фольклору у фортепіанній творчості 
композиторів присвячені дослідження ряду нау-
ковців: Д. Білієнко, Г. Ніколаї, З. Юзюк та інші.

Д. Білієнко розглядає використання гуцуль-
ського фольклору в розвитку творчої активності 
учнів дитячих музичних шкіл (на матеріалі форте-
піанних збірок композиторів діаспори) (Білієнко, 
2013: 135). Г. Ніколаї досліджує українську фор-
тепіанну музику ХХ століття в історичній дина-
міці. На її думку, українська фортепіанна музика 
в 60–70-х роках ХХ століття переважно пов’язана 
з переглядом традиційних жанрово-стилістичних 
течій, що об’єднує фольклор та класичну спад-
щину (Ніколаї, 2010: 124).

З. Юзюк, розглядаючи творчість М. Скорика, 
вважає що його творча концепція базується на 
використанні можливостей українського, зокрема 
карпатського, фольклору та народних форм музи-

кування. Рисами композиторського почерку є 
лаконічність і водночас змістовність висловлю-
вання, класична чіткість форм, яскрава націо-
нальна визначеність (Юзюк, 2013: 187).

Метою статті є окреслення питань викорис-
тання українського фольклору у фортепіанній 
творчості українських композиторів.

Виклад основного матеріалу. Фортепіанні 
твори О. Саратського на народні пісні виділяються 
жанрово-стильовою багатоманітністю, худож-
ньою своєрідністю, вони побудовані на основі 
фольклорних ритмо-інтонаційних комплексів 
і принципів сучасної композиторської техніки.  
Своєрідність модернового трактування народно-
музичних зразків та передавання етнонаціональ-
ного характеру – це далеко не повний перелік 
засобів реалізації принципу фольклоризму в джа-
зових обробках композитора (Соловйов, 2020: 57). 

У нашій статті ми розглянемо три п’єси з нот-
них збірок О. Саратського «Цвіте терен. Джа-
зові обробки українських народних пісень для 
фортепіано», 1 та 2 частини «Несе Галя воду», 
«Ой у полі три криниченьки», «Сидить млада».

Перша п’єса «Несе Галя воду». Твір написаний 
у тональності a-moll, у формі двотемних варіацій. 
Тема пісні розділена на окремі фрази і почергово 
міняється з імпровізаційними фрагментами. Твір 
починається в темпі “ Andante rubato”, у якому 
звучить головна тема в середньому регістрі, що 
має елементи підголоскової поліфонії. Компози-
тор навмисно використовує перемінні розміри 
(3/4, 5/4, 4/4, 6/4) для надання ефекту імпровіза-
ційності. Його посилюють прозора фактура та бас 
у вигляді розкладених акордів. Загалом фактура 
твору є гомофонно-гармонічною.

Основна тема орнаментується, збагачується 
шістнадцятими – своєрідною продовженою наспів-
ною думкою, яку автор переніс у верхній регістр. 

У першій варіації лірична тема викладається 
хвилеподібним рухом шістнадцятих. Вона плавно 
підводить до другої теми варіацій, яка продовжує 
розвиток другої теми твору. Композитор, мож-
ливо, орієнтувався не лише на оригінальний варі-
ант пісні, а й на його обробки в естрадному стилі.

Друга тема насамперед представлена іншим 
розміром – (¢), темп – з плавного та вільного 
“Andante rubato” змінюється на “Vivo assai, 
marcato”. Розмір та темп поєднанні одним заду-
мом – передати силу та рух. Збагачує мелодію 
також і нерухома динаміка (p – mf – mp). Звучать 
дві мелодичні лінії – світла, радісна тема і супро-
від у вигляді тризвуку, поділеного на бас та інтер-
вал (тоніка і інтервал), що надає своєрідної рушій-
ної сили і поштовху до «коловороту». 
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У першій варіації на другу тему – теж саме 
полотно вже в іншому забарвленні. Відбувається 
модуляція головної теми a-moll, яка тепер звучить 
у іншій тональності – c-moll. Насичений акордо-
вий супровід на кожну долю, характерні для джа-
зового стилю джазові акорди, інколи атональні, 
додають рішучості та утвердження композитор-
ській інтерпретації. Невід’ємною ознакою для 
джазу є синкопування, наявне в усіх джазових 
творах, це візитівка цього стилю (у цій варіації 
є перші вияви синкопування твору). Крім того, 
автор використовує акцентування слабких долей, 
заліговані ноти. Ця варіація є кульмінацією з 
вибуховою силою і гучним рухом, яка стихне 
лише на мить – під час захопливої наступної – 
свінгової варіації.

У другій варіації зазначена імпровізована 
мелодія в стилі «свінг». Для того щоб зрозуміти, 
як має звучати ця частина, потрібно витлума-
чити, що таке «свінг». Cвінг (англ. «swing») – 
одна з форм американської джазової музики, що 
характеризується сильною ритм-секцією у складі 
контрабасу та барабанів, як основа для ведучої 
секції духових інструментів, як-от: труби, тром-
бони, саксофони та кларнети, а іноді й струн-
них інструментів, зокрема скрипок і гітар. Темп 
свінгу може бути і дуже повільним, і дуже швид-
ким. Назва свінгу походить від фрази «свінгове 
відчуття», де акцент робиться off-beat чи на 
слабку долю в музиці (на відміну від класичної 
музики). Свінгові бенди зазвичай мали соліс-
тів, які імпровізували з мелодією (Свінг (жанр) 
https://uk.wikipedia.org/wiki/Свінг_(жанр)).

Ця варіація розпочинається з низхідного 
басового руху рівними четвертними, що імі-
тує музичний інструмент – контрабас, зокрема 
одним із основних прийомів гри на ньому – 
«pizzicato». Він є носієм стійкої, опорної ритміч-
ної пульсації твору. Далі супровід змінює напря-
мок руху – по колу по ввідних ступенях. Сама 
ж ритмічно інтерпретована мелодія з восьмих 
нот, зображена таким пунктирним ритмом: син-
копованими восьмими з шістнадцятими, вось-
мими тріолями, форшлагами, тремоло – нагадує 
активну та гнучку гру труби. Яскраво вираже-
ним піднесеним настроєм мелодії є висхідний 
рух тріолями від p до f, починаючи з нижнього 
і завершуючи у верхньому регістрі, своєрідним 
«підтвердженням» якого є акцентовані акорди.  
У результаті чергування «конфліктності» свінго-
вого (мелодія) і граунд-бітритмів (бас) створю-
ється визначена імпульсивність, або ж пружність, 
що підсилюється акцентуванням у штрихах, від-
повідною атакою звукоутворення, динамічними 
характеристиками.

Фіналом твору є кода, яка будується на темі 
другої варіації, але в новому звучанні.

Наступний твір «Ой у полі три криниченьки». 
Тональність твору – e-moll. Розмір 3/4, темп – 
“Andante rubato”. Характер виразний, наспівний, 
пронизаний темою нещасливого кохання. Сама 
мелодія звучить у середньому регістрі, проте твір 
починається із незвичного вступу на p, який імі-
тує рух води у хвилеподібному русі. Тема звучить 
переривчасто, тому що композитор перериває 
кожну фразу розкладеними джазовими арпеджо-
ваними акордами.

Динаміка теми mp, кожна нота підкреслена 
штрихом «tenuto». Використовується контрастна 
динаміка (mp – mf – f – mp – p), “crescendo” та 
“diminuendo”, яка тримає слухача в напрузі. 

Перша варіація – у темпі “Moderato”. Тепер 
тема звучить у верхньому регістрі, що, на відміну 
від попереднього проведення, надає мелодії світ-
лого, теплого характеру. Якщо зіставляти зі сло-
вами народної пісні, то ця тема є темою закоха-
ності та певних сподівань, надій головного героя. 

Друга варіація є ліричним відступом, відбу-
вається оспівування теми, присутні альтеровані 
джазові акорди в супроводі. Важливою є інтона-
ція та фразування в музичних фразах. 

У третій варіації збагачується фактура, відбу-
вається насичення джазових акордів. Мелодія зву-
чить то в одноголосному, то в акордовому викладі. 
У супроводі відбуваються почергові ходи восьмих 
у висхідному та низхідному русі.

Заключна варіація є нагадуванням теми варі-
ацій за характером. Проте акордовий рух мело-
дії, рухома динаміка в межах “p – f – mf – p – pp” 
додає темі проникливого, експресивного та вод-
ночас наполегливого настрою, який розчиняється 
лише в останніх акордах в динаміці «рр».

Проаналізуємо п’єсу «Сидить млада». Осно-
вним задумом твору є Take Five (Тейк файв, бук-
вально – «візьми п’ять»; назва іноді перекладається 
як «П’ять чвертей» або «Тримай п’ять») – джазова 
композиція, записана вперше квартетом Дейва 
Брубека в 1959 році для альбому Time Out. Напи-
сана в тональності мі-бемоль мінор, вона відома 
двохакордним фортепіанним «вамп», що чіпляє 
блюзовою мелодією саксофону, витонченим бара-
банним соло і використанням розміру 5/4. Назва 
“Take Five” є фразеологізмом, який означає «зро-
бити невелику перерву» і при цьому натякає на 
незвичайний музичний розмір композиції.

Тож «перерва» написана в тональності d-moll. 
Розмір 5/4, темп “Allegro”. Розпочинається ком-
позиція зі вступу, який має «кінематографічний» 
настрій та задає ритм для усього твору «тейк фай-
вівським ритмом». 
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Педагогiка

Сидить Млада за столичком
Як ружовий квіт.
Виплакала чорні очка,
Виплакала чорні очка,
Змінився їй світ.
Тема звучить у середньому регістрі, має наспів-

ний та завдяки супроводу дещо грайливий харак-
тер. Динамічний малюнок – «mp – p – mf – mp». 

Наступне проведення мелодії представлене 
октавними акордами на «mf», це приклад чолові-
чої рішучої теми: 

Чом ти плачеш, чом нарічеш,
Чого тобі жаль?
У відповідь на запитання звучить ніжна від-

повідь дівчини на «mp», простіша за будовою та 
прикрашена «форшлагами»:

Того вінка зеленого,
Що того дня взяв.
Тема розвивається в бік композиторської імп-

ровізації. Автор використовує джазові ламані 
альтеровані ходи восьмих, акорди, акцентування 
слабких долей, синкопування, тремоло.

Рух імпровізованої мелодії може дещо нага-
дувати кругообіг думки, яка «шукає рішення» 
і має то висхідний, то низхідний напрямок.  

Збагачення теми шістнадцятими також додає 
руху та швидкості, що поступово підводить до 
рішучого акцентованого висновку неповних 
акордів в почерговій контрастній динаміці «f – p».  
Повні октавні акорди і в темі, і в супроводі, низ-
хідний рух шістнадцятих, хроматичний хід сек-
стакордів у збільшувальній динаміці підводить 
до підсумку твору.

Останнє проведення теми звучить у високому 
регістрі, і завдяки початковому прийому «кінема-
тографії» твір закінчується на зростальній дина-
міці в стилі всім відомого ходу саксофона голов-
ної теми супровідної композиції.

Висновки. Таким чином, у своїй творчості 
українські композитори різних часів спираються 
на український фольклор. Завдяки цьому, заці-
кавленість українською музикою збільшилась, 
розширився педагогічний репертуар. У п’єсах 
О. Саратського на народні пісні гармонічно поєд-
нані джазові ознаки (ритми, ладові та інтонаційні 
особливості тощо) та традиційні академічні при-
йоми письма. Різноманітні п’єси для фортепіано 
українських композиторів здобувачі музичної 
освіти виконують не тільки класах, а й на кон-
цертних майданчиках. 
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БЕЗПЕРЕРВНА ОСВІТА ЯК ІНТЕГРАЦІЯ ФОРМАЛЬНОГО  
ТА НЕФОРМАЛЬНОГО ВИДІВ ОСВІТИ: СВІТОВИЙ ДОСВІД

У статті проаналізовано питання співвідношення формального та неформального видів освіти як чинни-
ка безперервної освіти особистості. Актуальність проблеми зумовлена доцільністю врахування результатів 
неформальної освіти поряд із результатами формальної освіти для вирішення завдань безперервної освіти як 
постійного континууму навчання впродовж життя. Метою статті є розкриття підходів зарубіжних науков-
ців до неформальної освіти та її співвідношення з формальною освітою. Висвітлено ґенезу ідей безперервної 
освіти у світовій психолого-педагогічній думці та виявлено нерозривний зв’язок поняття «неформальна освіта» 
із дискурсом освіти впродовж життя. Відзначено, що неформальна освіта – це організована, структурована, 
неінституціалізована (без ознак шаблону) діяльність, що розрахована на суб’єктів цільової групи, здійснюється 
епізодично й короткостроково та призначена для досягнення певного набору цілей. Схарактеризовано відмінні 
риси неформальної освіти у співвідношенні з формальною, а саме: орієнтація на конкретні освітні запити різ-
них груп (соціальних, професійних, демографічних) населення; переважно короткострокове висунення цілей, що 
обмежуються географічно, констектуально або складом групи; широка участь і неоднорідність цільових груп; 
самоокупність і запрошення викладачів-добровольців або позаштатних викладачів, залучення непрофесіоналів; 
функціональний характер змісту, його чутливість до місцевого середовища і здатність чуйно реагувати на його 
потреби; гнучкість в організації й методах навчання; відсутність примусового характеру, базування на власній 
мотивації й активності людей; високий особистісний смисл навчання та внутрішня відповідальність тих, хто 
навчається, за результати освітньої діяльності; розвиток якостей особистості, що забезпечують сприятливі 
передумови для особистого життя, успішної участі в суспільному та трудовому житті; забезпечення можли-
вості краще розуміти й можливо змінювати навколишню соціальну структуру; розвиток мобільності в умовах 
сучасного світу, що швидко змінюються; самооцінка тими, хто навчається, отриманих результатів на основі 
значимих для них критеріїв; демократичної стосунки між учасниками освітнього процесу. 

Ключові слова: безперервна освіта, освіта впродовж життя, формальна освіта, неформальна освіта,  
світовий досвід.
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Іонова О., Лупаренко С. Безперервна освіта як інтеграція формального та неформального видів освіти...

CONTINUOUS EDUCATION AS INTEGRATION OF FORMAL  
AND NON-FORMAL TYPES OF EDUCATION: GLOBAL EXPERIENCE

The article analyzes the issue of the ratio of formal and non-formal types of education as a factor of person’s continuous 
education. The relevance of the problem is determined by the expediency of taking into account the results of non-formal 
education along with the results of formal education to solve the problems of continuous education as a permanent 
continuum of lifelong learning. The aim of the article is to reveal the foreign scientists’ approaches to non-formal education 
and its relations with formal education. The genesis of the ideas of continuous education in the world psychological and 
pedagogical thought is highlighted as well as the inseparable connection of the concept of “non-formal education” with 
the discourse of lifelong education is revealed. It is noted that non-formal education is an organized, structured, non-
institutionalized (without signs of a pattern) activity designed for subjects of the target group, carried out episodically and 
in the short term and intended to achieve a certain set of goals. The distinctive features of non-formal education compared 
to formal education are characterized. They are: orientation to specific educational requests of different groups (social, 
professional, demographic) of the population; mainly short-term setting of goals limited geographically, contextually 
or by the features of the group; broad participation and heterogeneity of target groups; self-sufficiency and invitation 
of volunteer teachers or freelance teachers, involvement of non-professionals; the functional nature of the content, its 
dependence on the local environment and the ability to respond sensitively to its needs; flexibility in organization and 
teaching methods; lack of coercive nature of education, focus on people’s motivation and activity; high personal sense of 
learning and learners’ internal responsibility for the results of educational activities; development of personality qualities 
that provide favourable conditions for personal life, successful participation in social and working life; providing an 
opportunity to better understand and possibly change the surrounding social structure; development of mobility in the 
rapidly changing conditions of the modern world; learners’ self-assessment of the results obtained on the basis of criteria 
which are important to them; democratic relations between the participants of the educational process.

Key words: continuous education, lifelong education, formal education, non-formal education, world experience.

Постановка проблеми. Концепція безперерв-
ної освіти отримала імпульс до розвитку більше 
30 років тому, проте в останнє десятиліття вона 
найбільш активно розвивається в усьому світі, 
зокрема й в Україні. 

Завдання розширення доступу до безперерв-
ної освіти зумовлено необхідністю формування 
конкурентної й орієнтованої на знання економіки 
(CEDEFOP, 2003). Отримання знань упродовж 
усього життя серед іншого сприяє особистісній 
самореалізації та трудовій адаптації дорослого насе-
лення країни, підвищує якість людського капіталу 
(European Commission, 2001). Участь населення 
у безперервній освіті є одним із ключових показни-
ків рівня економічного розвитку в багатьох країнах, 
наприклад, у Європейському Союзі цей показник 
відноситься до ключових індикаторів у стратегії 
«Освіта й навчання 2020» (Strategic framework).

Вирішення проблеми безперервності освіти 
особистості фахівці багатьох країн світу вбача-
ють у відповідному співвідношенні формальної, 
неформальної та інформальної освіти. Упродовж 
століть суспільство мало можливість перекона-
тися в тому, що система формальної освіти була 
не в змозі перевищити результат позаформальної 
соціалізації людини. 

Аналіз досліджень. У наукових джерелах 
презентація концепції безперервної освіти відбу-
вається в таких термінах, як: «освіта дорослих» 
(adult education), «відновлювана освіта» (recurrent 
education), «перманентна освіта» (permanent 
education), «освіта впродовж життя» (lifelong 

education), «навчання впродовж життя» (lifelong 
learning), «продовжена освіта» (continuing 
education), «подальша освіта» (further education) 
тощо (Освіта протягом життя).

Концепція безперервної освіти, або освіти 
впродовж життя активно підтримується україн-
ською науково-педагогічною спільнотою та зна-
ходить своє відображення в багатьох наукових 
розвідках (Н. Андрущенко, В. Биков, В. Кремень, 
О. Локшина, Л. Лук’янова, О Маркозова, О. Овча-
рук, О. Огієнко, І. Ромашко, Т. Скорик та ін.).

Важливим напрямом наукового дискурсу є 
також дослідження питань неформальної освіти 
(М. Гавінек-Дарагуля, Т. Голубенко, С. Закревська, 
С. Зінченко, О. Іваник, Т. Ткач, Н. Трамбовецька, 
О. Шапочкін та ін.), зокрема, висвітлення осно-
вних тенденцій розвитку неформальної освіти 
закордоном (Гончарук, 2012) та в Україні (Павлик, 
2018); теоретичні та практичні аспекти організації 
неформальної освіти педагогів (Ісаєва, 2018; Євту-
хова, Лєвіт, 2021; Іонова, Лупаренко, 2021 та ін.). 

Водночас питання співвідношення формаль-
ного та неформального видів освіти як фактора 
навчання впродовж життя досліджено недостатньо.

Мета статті – висвітлити підходи зарубіжних 
науковців до неформальної освіти та її співвідно-
шення з формальною освітою. 

Виклад основного матеріалу. Здійснений нау-
ковий пошук свідчить про те, що започаткування 
дискусій у сфері неформальної освіти за рубежем 
відбулося завдяки працям філософа та психолога 
Дж. Дьюї (наприкінці ХІХ сторіччя), а також 
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засновника андрагогіки М. Ноулза (Knowles, 
1980) у середині ХХ століття. 

Загалом історія виникнення та розвитку нефор-
мальної освіти, а також її понятійно-терміноло-
гічний апарат у наукових джерелах пов’язуються 
з такими подіями. У 1967 р. на Міжнародній 
конференції (Уільямсберг, США) було висунуто 
ідеї, що стали основою відомого аналізу «світо-
вої кризи у сфері освіти», яка зростала. Учасники 
конференції висловили занепокоєність непри-
датними програмами, думку про те, що освітнє 
й економічне зростання не обов’язково йдуть 
у ногу, багато країн мають труднощі фінансу-
вання формальної освіти. Було зроблено висно-
вок про те, що офіційні системи освіти надто 
повільно адаптуються до соціально-економічних 
змін, їх розвиток стримує не лише власний кон-
серватизм, а й інерція самих суспільств. Саме з 
цієї вихідної точки стратеги й економісти Всес-
вітнього банку почали відрізняти формальну, 
неформальну й інформальну освіту. Така кате-
горизація освіти виходила, насамперед, із праць 
Ф. Кумбса та М. Ахмеда, які до неформальної 
освіти віднесли будь-яку організовану навчальну 
діяльність за межами формальної освіти й визна-
чили її як окрему діяльність, спрямовану на слу-
жіння суб’єктам навчання та реалізацію особис-
тісних навчальних цілей (Coombs, Ahmed, 1974).

Спочатку неформальна освіта співвідноси-
лася лише з формальним шкільним навчанням та 
неформальним навчанням на курсах. В. Масик і 
К. Уоткінс зробили наступний крок у визначенні: 
вони почали з форм навчання в організаціях і від-
несли до неформального навчання власне нефор-
мальне, тобто таке, що не організовано формально й 
не фінансується закладами (Watkins, Marsick, 1990).

Прикладом більш широкого підходу є визна-
чення, що орієнтується на автодидактику й само-
навчання з акцентом на самовизначення учня 
відносно навчання. Звернення вчених до автоди-
дактики пояснювалося тим, що у 70-ті рр. мину-
лого століття значну роль відіграло усвідомлення 
того, що розвиток, у першу чергу, залежить від 
самих людей і що треба приділяти більше уваги 
підвищенню якості їхнього життя. Це потребувало 
нових підходів до формальної освіти й надало зна-
чний поштовх неформальній освіті. Так, П. Форд-
хем висловив думку про те, що неформальна 
освіта пов’язана з тим, що її організація та пла-
нування мають бути забезпечені самими учнями 
(Fordham, 1993).

У 1977 р. Т. Сімкінс зробив спробу пояснити 
деяку заформалізованість неформальної освіти. 
Він проаналізував програми неформальної освіти 

з точки зору цілей, термінів, методів й контр-
олю порівняно з програмами формальної освіти. 
У процесі створення ідеальної моделі навчальної 
програми було виявлено, у якому ступені нефор-
мальні ініціативи в галузі освіти за їх гнучкості, 
локальності, «нежорсткості» залишаються, тим 
не менш, у межах традиційних (формальних) 
навчальних програм  (Simkins, 1977).

У контексті досліджуваної проблеми особливий 
інтерес викликають праці Т. Джеффа та М. Смита, 
у яких розкриваються відмінності між формаль-
ною й неформальною освітою на основі процесу 
конструювання освітньої програми. У цьому сенсі 
формальну освіту можна певним чином розгля-
дати як освіту, що організується «зверху донизу». 
Виходячи з цього, майже всі програми підготовки, 
що забезпечуються працедавцями й державою, 
потрапляють у цю категорію. Водночас нефор-
мальна освіта організується виключно в інтересах 
учнів, у плануванні програм, як правило, беруть 
участь самі учні, тобто вона значною мірою здій-
снюється «знизу доверху», на основі погоджених 
освітніх програм (Jeffs, Smith, 1999).

Досить цікавим є бачення А. Роджерса щодо 
історії розвитку та сучасного стану неформальної 
освіти у співвідношенні з формальною освітою. 
Дослідник вважає, що критики формальної освіти 
наприкінці 1960-х – на початку 1970-х рр. більше 
уваги приділяли власне критиці, ніж пошукам 
альтернатив. Тим не менш, такі альтернативи 
були доступними, зокрема гуманістична психо-
логія, що є однією з основ неформальної освіти 
(Rogers, 2005). Так, К. Роджерс (один із творців 
і лідерів гуманістичної психології) запропону-
вав парадигму експериментального навчання, 
що базується на гуманістичному підході, тобто 
на добровільному навчанні, яке спирається на 
потреби й досвід тих, хто навчається, поважне 
ставлення до них як до окремих унікальних 
індивідуальностей, розподіл відповідальності за 
навчання серед усіх членів групи, котрі беруть 
участь у навчанні, критичну рефлексію знань, 
віри, цінностей і поведінки суспільства, самоке-
роване навчання й циклічну взаємодію навчання й 
діяльності (Rogers, 1969).

У 80–90-ті рр. ХХ століття в зарубіжних освіт-
ніх системах особливо яскраво виявлялися контр-
асти між більше або менше «академізованими» 
системами формальної й неформальної освіти. 
Формальна освіта значною мірою пов’язана зі 
системно-орієнтованим характером навчання, 
коли ті, хто навчається, є пасивними реципієн-
тами знань, умінь і ставлень, що транслюються 
системою освіти через викладача й відповідні 
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вимоги. Неформальна освіта спрямована, перш за 
все, на особистісно-орієнтоване навчання й у ній 
створюється унікальне знання, що конструюється 
на основі власного досвіду.

У світовому освітньому просторі можна виді-
лити два варіанта розвитку моделей неформаль-
ної освіти: американську та європейську. Так, 
витоки американської моделі знаходяться у пра-
цях Дж. Дьюї та М. Ноулза. Перші наукові праці з 
дослідження безпосередньо неформальної освіти 
з’явилися у 70-х рр. минулого століття, а напри-
кінці 80-х рр. було впроваджено поняття інфор-
мальної освіти. У подальшому, у 1990–2000-х рр., 
у США та Канаді фактично було створено інфра-
структуру неформальної та інформальної освіти, 
що включала в себе організації, для яких ці види 
освіти стали успішним бізнесом (Nonformal 
education, 2004).

Слід відзначити, що в американській моделі 
під інформальною освітою розуміється взагалі 
будь-яка соціальна активність людини, що змінює 
її свідомість, розширює досвід, дозволяє засвоїти 
додаткові компетенції тощо, тобто все те, що набу-
вається людиною спонтанно й не контролюється 
нею. У такій логіці важко розрізняти поняття 
освіти й соціалізації, що, у свою чергу, актуалі-
зує потребу в більш детальній проробці поняття 
інформальної освіти.

Що стосується європейської моделі, то під-
хід до неформальної освіти ґрунтується на впро-
вадженні парадигми освіти впродовж життя 
(lifelong learning), безперервності освіти як осно-
вної характеристики сучасної освіти.

Радою Європи неформальне навчання тлума-
читься як таке, що охоплює практично будь-яке 
навчання, спрямоване на точну, але вільно обрану 
мету, що враховує соціальний контекст, при цьому 
головна або єдина діяльність неформального 
навчання не полягає у шкільному або професій-
ному навчанні. Виходячи з такого розширеного кон-
кретного змісту, неформальне навчання охоплює 
практично всі дії, що не спрямовані на отримання 
диплому або визнаного свідоцтва про закінчення 
та відбуваються за межами інституціолізова-
ного, запланованого шкільним або професійним 
навчанням контексту (Nonformal Education, 1999).

Відзначимо, що Рада Європи завжди сприяла 
визнанню неформального навчання. Варто від-
значити Симпозіум із неформального навчання 
(м. Страсбург, 13–15 жовтня, 2000 р.), а також 
Рекомендацію (2003 р.) про сприяння й визнання 
неформального навчання молоді. Цей документ 
рекомендує створення Європейського портфо-
ліо для працюючих у позашкільних межах моло-

діжних лідерів і молодіжних працівників. Треба 
також згадати і спільну конференцію Ради Європи 
та ресурсного центру SALTO «Мости для визна-
ння» (м. Лойвен, 19–23 січня, 2005 р.), а також 
розробку Європейського портфоліо молодіжних 
лідерів і молодіжних працівників у галузі нефор-
мального навчання (2007 р.) тощо.

У 2000 р. після Лісабонського саміту Європей-
ський Союз видає «Меморандум про безперервну 
освіту Європейського Союзу», у якому відзна-
чалося: «Континуум безперервної освіти робить 
формальну й неформальну освіту рівноправними 
учасниками процесу навчання». Там же проголо-
шувався вектор на розробку високоякісної системи 
“APEL” («Акредитації попередньої й неформаль-
ної освіти») (A Memorandum on Lifelong). У наступ-
них документах, що визначають основні параме-
три європейської освітньої системи, неодноразово 
наголошувалося на необхідності виробки загаль-
них критеріїв для співвіднесення неформальної 
й інформальної освіти в різних країнах, визнання 
знань, отриманих таким чином. Для того щоб ці 
системи користувалися довірою, Європейський 
Союз у 2004 р. надав тлумачення неформального й 
інформального навчання, а також прийняв Загальні 
Європейські Принципи для їх визнання. У 2006 р. 
був визначений п’ятирічний термін для остаточної 
розробки й упровадження цієї системи в діагнос-
тику професійних навичок людини.

Європейський саміт, що відбувся в Лісабоні 
(березень, 2000 р.), став поворотним у визначенні 
освітньої політики та практики Європейського 
Союзу. Його висновки підтверджують, що Європа 
вже вступила в «епоху знань» із усіма культур-
ними, економічними й соціальними наслідками. 
Швидко змінюються звичні моделі освіти, роботи 
й самого життя. Висновки Лісабонського саміту 
підтверджують, що успішний перехід до еко-
номіки й суспільства, які базуються на знаннях, 
має супроводжуватися процесом безперервної 
освіти – навчанням упродовж життя (lifelong learning).

Отже, актуальність розробки проблеми нефор-
мальної освіти й урахування її результатів (поряд 
із результатами формальної освіти) значно поси-
лилася у зв’язку з розвитком ідей безперервної 
освіти. Ті знання й навички, що людина отримала 
в дитинстві й юності, не гарантують успіху на все 
життя. І навіть періодичне підвищення кваліфіка-
ції ще не є вирішенням проблеми.

Безперервна освіта розглядає процес навчання 
як постійний континуум «із колиски до смерті». 
І його основою слугують ті базові навички, які 
людина отримує в молодості. В інформаційному 
суспільстві ці навички мають бути переглянуті й 
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розширені. До них треба додати вміння вчитися й 
бажання продовжувати своє навчання самостійно.

Проте, щоб підтримати таке бажання, людині 
необхідний позитивний навчальний досвід у 
молодому віці, а також практичні можливості про-
довжувати своє навчання. Чи навряд люди захо-
чуть учитися надалі, якщо вони мають негатив-
ний досвід у школі або університеті, якщо освітні 
заклади знаходяться далеко від дома або працю-
ють у незручний час, або методи, що використо-
вуються, не враховують досвід дорослого учня та 
його особистісні й культурні особливості. Отже, 
особистісна мотивація до навчання й наявність 
різноманітних освітніх ресурсів є ключовими 
факторами безперервної освіти. Необхідно розви-
вати не лише пропозиції, але й попит на освітні 
послуги, особливо, серед тих, хто досі був неак-
тивно залученим до процесу навчання.

Досі у формуванні освітньої політики врахо-
вувалася лише формальна освіта, а іншим двом 
категоріям не приділялася увага. Континуум без-
перервної освіти робить неформальну й інфор-
мальну освіту рівноправними учасниками процесу 
навчання. Наприклад, те, що комп’ютери, у першу 
чергу, захопили сферу домашнього користування 
та стали міцним ресурсом індивідуального піз-
нання світу, підкреслює значення інформальної 
освіти й доводить її величезні ресурси. Термін 
«освіта впродовж життя» виділяє часовий фактор 
безперервної освіти. Нещодавно з’явився й тер-
мін «освіта шириною в життя» (lifewide learning), 
який підкреслює не лише постійність процесу 
навчання, але й розмаїття його форм: формальна, 
неформальна й інформальна. Він указує на те, що 
навчання може бути одночасно приємним й корис-
ним та відбуватися як в освітній організації, так і в 
родині, серед друзів, на робочому місці або у клубі 
за інтересами. Отже, важливу роль у неформаль-
ній освіті відіграє особливе середовище, що ство-
рюється з конкретними педагогічними цілями.

Межі між формальною й неформальною осві-
тою не завжди чітко простежуються: у структурах 
формальної освіти є аспекти неформальної – такі, 
як залучення непрофесіоналів як учителів, участь 
батьків або членів громади в навчальному процесі 
або в керівництві школою.

Здійснений аналіз дозволяє не лише виявити 
зв’язок поняття «неформальна освіта» із дискур-
сом освіти впродовж життя, а й виділити відмінні 
риси неформальної освіти порівняно з формаль-
ною, а саме:

– орієнтація на конкретні освітні запити різних 
соціальних, професійних, демографічних груп 
населення;

– переважно короткострокове висунення цілей, 
що обмежуються географічно, констектуально 
або складом групи (категорією людей);

– широка участь і неоднорідність цільових 
груп;

– самоокупність і запрошення викладачів-
добровольців або позаштатних викладачів, залу-
чення непрофесіоналів з оплатою або на добро-
вільних основах;

– функціональний характер змісту, його чутли-
вість до місцевого середовища і здатність чуйно 
реагувати на його потреби;

– гнучкість у здійсненні – в організації й мето-
дах навчання;

– відсутність примусового характеру, базу-
вання на власній мотивації й активності людей;

– високий особистісний смисл навчання та 
внутрішня відповідальність тих, хто навчається, 
за результати освітньої діяльності;

– розвиток якостей особистості, що забезпечу-
ють сприятливі передумови для достойного осо-
бистого життя, а також успішної участі в суспіль-
ному та трудовому житті;

– забезпечення можливості краще розуміти й, 
якщо потрібно, змінювати навколишню соціальну 
структуру;

– розвиток мобільності в умовах сучасного 
світу, що швидко змінюються;

– самооцінка тими, хто навчається, отриманих 
результатів на основі значимих для них критеріїв;

– стосунки між тими, хто навчається, і тими, 
хто навчає, на основі взаємної поваги й демокра-
тичної культури. 

Висновки. Висвітлено ґенезу ідей безперерв-
ної освіти у світовій психолого-педагогічній 
думці (Дж. Дьюї, Т. Джефф та М. Смит, Ф. Кумбс 
та М. Ахмед, В. Масик та К. Уоткінс, М. Ноулз, 
А. Роджерс та К. Роджерс, Т. Сімкінс, П. Фордхем 
та ін.) та виявлено нерозривний зв’язок поняття 
«неформальна освіта» із дискурсом освіти впро-
довж життя.

З’ясовано, що неформальна освіта – це орга-
нізована, структурована, неінституціалізована 
(без ознак шаблону) діяльність, що розрахована на 
суб’єктів цільової групи, здійснюється епізодично 
й короткостроково та призначена для досягнення 
певного набору цілей. 

Виявлено відмінні риси неформальної освіти 
у співвідношенні з формальною, а саме: орієнта-
ція на конкретні освітні запити різних груп насе-
лення; переважно короткострокове висунення 
цілей; широка участь і неоднорідність цільо-
вих груп; самоокупність і запрошення не лише 
позаштатних викладачів, а й непрофесіоналів; 
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функціональний характер змісту з урахуванням 
специфіки місцевого середовища; гнучкість у здій-
сненні; відсутність примусового характеру, моти-
вація, активність, високий особистісний смисл та 

внутрішня відповідальність тих, хто навчається; 
розвиток особистісних якостей та мобільності 
людини; самооцінка освітніх результатів; демо-
кратичні стосунки учасників освітнього процесу.
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ОСОБЛИВОСТІ ВИПРАВЛЕННЯ ПОМИЛОК В УСНОМУ МОВЛЕННІ 
КИТАЙСЬКИХ СТУДЕНТІВ: ЕТНОПСИХОЛОГІЧНИЙ АСПЕКТ

Метою статті було з’ясувати доцільність і специфіку виправлення помилок в усному мовленні інофонів з 
Китаю та узагальнити найбільш дієві шляхи їх виправлення або уникнення, ураховуючи національно-психологічні 
особливості цієї студентської аудиторії. Теоретико-методологічну основу роботи складають напрацювання 
українських та зарубіжних вчених, присвячені викладу теоретичних аспектів поняття мовленнєвої помилки, 
основних типів та методів її корекції. Залежно від критеріїв розрізнення виділено базові типи лінгвістичних 
огріхів, серед яких інтралінгвальні та міжмовні; фонетичні, лексико-семантичні, морфолого-синтаксичні та 
прагматичні; так звані глобальні та локальні помилки тощо. Сформульовано основні причини труднощів під 
час вивчення української мови китайцями (разючі типологічні відмінності двох мовних систем, раціонально-
логічний стиль опанування іноземної мови інофонами, розбіжності в ментальності представників східної та 
слов’янської культур тощо). Провідними етнопсихологічними особливостями представників китайського світу 
визначено колективізм, високу залежність від групи, специфічну єдність на основі чіткого розподілу ролей, пра-
целюбність, терплячість, наполегливість, витримку, спокійність, невибагливість, пристосовуваність, беззапе-
речність авторитету старших, високу формалізованість стосунків між педагогом і учнем тощо. Запропонова-
но розглядати корекцію усних мовленнєвих помилок як своєрідну лінгводидактичну стратегію, що поєднує в собі 
сукупність процесів ідентифікації, співвідношення, відбору та попередження найпоширеніших лінгвістичних 
порушень у тісному зв’язку з національно-психологічними характеристиками аудиторії научуваних. Найбільш 
результативними методами коригування помилок під час говоріння китайських студентів українською мовою 
визнано самокорекцію, колективну роботу, наслідування авторитетного носія мови, тренувальні вправи та опо-
ру на зорове сприйняття.

Ключові слова: лінгвістична помилка, усне мовлення, комунікативно-орієнтований підхід, етнопсихологічний 
аспект, колективізм, формалізм, самокорекція.
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FEATURES OF THE CORRECTION OF ERRORS IN ORAL SPEECH  
OF CHINESE STUDENTS: ETHNO-PSYCHOLOGICAL ASPECT

The purpose of the article was to find out the expediency and specificity of correcting errors in the oral speech of 
inophones from China and to summarize the most effective ways of correcting or avoiding them, taking into account the 
national and psychological characteristics of this student audience. The theoretical and methodological basis of the 
work consists of the work of Ukrainian and foreign scientists, devoted to the presentation of the theoretical aspects of 
the concept of speech error, the main types and methods of its correction. Depending on the criteria of distinction, the 
base types of linguistic mistakes are highlighted, including intralingual and interlingual; phonetic, lexical-semantic, 
morphological-syntactic and pragmatic; so-called global and local errors, etc. The main reasons for the difficulties 
in learning the Ukrainian language by the Chinese are formulated (striking typological differences between the two 
language systems, the rational-logical style of mastering a foreign language by inophones, differences in the mentality 
of representatives of Eastern and Slavic cultures, etc.). The leading ethnopsychological features of representatives of 
the Chinese world are defined as collectivism, high dependence on the group, specific unity based on a clear division of 
roles, hard work, patience, persistence, endurance, calmness, unpretentiousness, adaptability, undisputed authority of 
elders, high formalization of relations between teacher and student, etc. It is proposed to consider the correction of oral 
speech errors as a kind of linguistic didactic strategy, which combines a set of processes of identification, correlation, 
selection and prevention of the most common linguistic violations in close connection with the national and psychological 
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Постановка проблеми. Проблема виправ-
лення помилок в усному мовленні студентів займає 
одне з центральних місць у методиці викладання 
іноземної мови, зокрема української. Її вирішення 
є запорукою забезпечення продуктивності комуні-
кації як чи не найважливішого завдання вивчення 
мови взагалі. Не можна заперечувати також той 
факт, що процес оволодіння новою мовою без-
посередньо пов’язаний з етнопсихологічними 
особливостями научуваних, специфікою рідної 
для них мовної системи. А оскільки Україна та 
Китай – це два багато в чому протилежних типи 
культур, два світорозуміння, дві ментальності, 
дві мови, обумовлені різними соціокультурними 
цінностями (Жунсі, 2013: 37), доцільним буде 
з’ясувати особливості такої різновекторної вза-
ємодії, зокрема під час викладання української 
мови як іноземної, а саме на етапі виправлення 
помилок. Тільки той викладач, який володіє зна-
ннями про ментальні відмінності, що визначають 
емоційні реакції студентів, їхній спосіб мислення, 
особливості національної поведінки, має змогу 
створити для студентів сприятливу психологічну 
атмосферу та ефективно організувати навчаль-
ний процес, досягнувши найвищих педагогічних 
результатів (Моргунова, 2022: 25).

Аналіз досліджень. Проблема виправлення 
помилок у мовленні інофонів є розробленою 
в науковому світі, про що свідчить значна кіль-
кість вітчизняних і зарубіжних досліджень, в 
основному присвячених феномену помилки, при-
чинам виникнення, попередження й виправлення 
лінгвістичних огріхів, зокрема з точки зору форму-
вання іншомовної компетенції (К. Бейлі, Дж. Едж, 
О. Лось, О. Лях, І. Муляр та ін.). Щодо національно 
орієнтованих методик навчання української як 
іноземної саме китайської студентської аудиторії 
встановлено, що це питанням не є широко роз-
робленим у філології (В. Груцяк, Н. Моргунова, 
Ху Жунсі та ін.). Тим більше досі не існує загально-
прийнятої стратегії виправлення та попередження 
мовленнєвих помилок саме слухачів з Китаю. 

Відтак мета нашої роботи – проаналізувати 
найпоширеніші типи помилок в усному іншо-
мовному мовленні студентів, зокрема з Китаю; 
з’ясувати основні причини їх виникнення й уза-
гальнити найбільш дієві методи та прийоми їх 
виправлення або попередження. 

Виклад основного матеріалу. Передусім 
варто звернути увагу на специфіку контролю за 
усним мовленням студента, зокрема на те, що, 
згідно з концепцією комунікативно-орієнтова-
ного навчання, основним завданням цього виду 
діяльності є формування комунікативної компе-
тенції інофона, а це означає: провідного значення 
набуває саме зміст студентського висловлювання, 
тоді як виправлення помилок у такому випадку 
є вторинним. Однак применшувати роль корек-
ції усних помилок теж не варто, оскільки саме 
вони «сигналізують про неуспішність засвоєння, 
об’єктивні труднощі оволодіння мовним матері-
алом, недостатній рівень автоматизації мовних 
кліше» (Лось, 2013: 133).

Щодо теоретичних аспектів окресленого 
питання було з’ясовано, що мовна помилка – це 
некоректний для певних умов функціонування 
вибір одиниць з ряду однорівневих або з-поміж 
членів однієї парадигми. На думку дослідників, 
такі помилки пов’язані з дидактичними причи-
нами або з явищем мовної інтерференції. Також 
наголошувалося на ролі лінгвістичних і психоло-
гічних причин, адже мовленнєва помилка часто 
розглядається як специфічний тип експлікації 
засобами іноземної мови своєї картини світу, 
калькування якої призводить до порушення зако-
нів побудови й правил функціонування мовної 
системи, що вивчається (Бейлі,1985; Едж, 1989; 
Лях, 2008). Таким чином, розгляд явищ україн-
ської мови крізь призму іншомовної ідентифікації 
дозволить педагогові виявити принципи організа-
ції та викладання мовного матеріалу в іншомов-
ній аудиторії й визначити шляхи формування вто-
ринної мовної компетенції. 

Під виправленням же слід розуміти будь-яку 
реакцію незгоди зі змістом або формою вислов-
лювання. Подібні дії, як відомо, можуть проводи-
тися викладачем, власне студентом або іншими 
студентами (Едж, 1989: 12). Таким чином, в умо-
вах новітніх тенденцій розвитку освітнього про-
цесу, коли студент постає не об’єктом, а суб’єктом 
навчання, викладач може перекласти цю не 
надто приємну в психологічному плані функцію 
на інших учасників мовленнєвої ситуації, тим 
самим підкресливши активну позицію самого 
мовця й наголосивши на важливості самокорек-
ції або корекції з боку інших мовців (взаємоко-

characteristics of the audience of learners. Self-correction, collective work, imitation of an authoritative native speaker, 
training exercises, and relying on visual perception are recognized as the most effective methods of correcting errors 
when Chinese students speak Ukrainian.

Key words: linguistic error, oral speech, communication-oriented approach, ethnopsychological aspect, collectivism, 
formalism, self-correction.
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рекції) (Бейлі, 1985: 98). Вибір коригувальника, 
тобто особи, яка виправлятиме помилки, постає 
не менш відповідальним завданням, що потребує 
вирішення педагогом під час визначення єдиної 
стратегії коригування помилок в усному мовленні. 

Ще одним важливим аспектом є ідентифі-
кація помилки перед її виправленням, оскільки 
традиційне «виправлення заради виправлення», 
коли викладач, наголошуючи на помилці, вима-
гає від студента знання теоретичних правил, про-
сто не має сенсу. Тому в комунікативній мето-
диці рішення «виправляти» чи «не виправляти» 
помилки має прийматися відповідно до виду та 
мети роботи (Лось, 2013: 134–135).

Далі спробуємо класифікувати основні типи 
лінгвістичних огріхів, враховуючи різні критерії. 
Так за типом інтерференції помилки поділяються 
на дві великі групи: інтерлінгвальні, або міжмовні 
(залежать від мовної взаємодії), причиною виник-
нення яких є міжмовна інтерференція, та інтра-
лінгвальні, або внутрішньомовні, що виникають 
унаслідок внутрішньомовної інтерференції, тобто 
поплутання категорій мови, що вивчається. 

Залежно від мовного рівня розрізняють такі 
помилки: фонетичні (фонологічні); лексико-
семантичні (вживання слів, що не відповідають 
загальному контексту, або викривлення значення 
лексеми); морфолого-синтаксичні (наприклад, 
помилка в закінченні під час відмінювання діє- 
слова або порушення порядку слів) та прагма-
тичні (висловлювання некоректне для конкрет-
ної ситуації). 

До типології соціокультурних відхилень зара-
ховують: помилки на рівні соціокультурних знань, 
тобто помилкове осмислення допоміжної контек-
стуальної лексики; помилки на рівні мовної пове-
дінки комунікантів (наприклад, вибір інтонації, 
розстановка пауз, темп мовлення, характерні для 
рідної мови студента); помилки на тлі загальної 
письмової культури мовлення (наприклад, непра-
вильне вживання форм звертання); поведінкові, 
або екстралінгвістичні, невербальні (безпосеред-
ньо не пов’язані з використанням іноземної мови, 
але такі, що прямо впливають на якість процесу 
спілкування, наприклад, порушення норм комуні-
кативної поведінки: комунікабельність – мовчаз-
ність, емоційність – стриманість; недотримання 
правил вибору форми одягу). Для попередження 
такого типу помилок, пов’язаних з недостатніх 
рівнем соціокультурної компетентності, необ-
хідно своєчасно акцентувати на міжкультурних 
відмінностях (Бейлі, 1985: 105). 

Загальновизнаним є також розрізнення систе-
матичних та одиничних (несистематичних) поми-
лок. Так О. Лях під першими розуміє відхилення, 

які може ідентифікувати сам студент, чого не 
можна сказати про помилки компетенції, оскільки 
той, хто вивчає мову, або ще зовсім не знайомий 
з її структурою й тому помиляється, або просто 
неправильно розуміє якесь явище чи категорію 
(Лях, 2008: 84).

Якщо говорити про загальні принципи продук-
тивної корекції помилок в усному іншомовному 
мовленні, передусім слід зазначити, що вона зде-
більшого залежить від методів навчання й обра-
ної навчальної концепції. Так, на думку К. Бейлі, 
методи, скеровані переважно на вивчення струк-
турних особливостей мови (граматико-переклад-
ний тощо), вимагають виправлення всіх помилок 
без винятку, тоді як, наприклад, комунікативний, 
передбачає втручання викладача в мовлення сту-
дентів лише в крайньому випадку: метою навчання 
визнається вміння брати участь у комунікації, а 
мовній грамотності відводиться другорядна роль 
(Бейлі, 1985: 112). Мовні порушення залежно від 
впливу на розуміння мови, за О. Ляхом, поділяють 
на комунікативно значущі («глобальні» помилки), 
що перешкоджають розумінню сенсу висловлю-
вання, та комунікативно незначущі («локальні» 
помилки), які частіше за все є відхиленням від пев-
них мовних норм, але не впливають на розуміння 
змісту повідомлення в цілому (Лях, 2008: 84). 

Серед найпоширеніших методів корекції мов-
леннєвих помилок іноземних студентів, за словами 
О. Лось, варто відзначити метод корекції шляхом 
аналізу помилки; фокусування лише на найбільш 
розповсюджених помилках шляхом використання 
наочності із зображенням неправильного варіанта; 
«підслуховування» за роботою студентів у мікро-
групах; метод залучення жестів (наприклад, під-
нятий угору вказівний палець може слугувати сиг-
налом до виправлення помилки). Продуктивною в 
цьому плані є також робота в студентських гру-
пах, об’єднаних за спільністю граматичних про-
блем. Принципова новизна такої вправи полягає 
в можливості виправлення проблемного моменту 
самими студентами в умовах колективної роботи. 
Безперечно, така взаємодія створює в групі спри-
ятливу атмосферу, нейтралізує напруження, що 
нерідко виникає, коли на помилці наголошує 
викладач (Лось, 2013: 140). Чи не найдієвішим, 
на нашу думку, є виправлення помилок у контек-
сті такого альтернативного методу як сугестопе-
дія. Мова йде про створення специфічної атмос-
фери, яка має стимулювати процес навчання. До 
того ж студент на першому занятті отримує так 
звану нову, іноземну, ідентичність (іноземне ім’я, 
місце проживання в країні, мову якої вивчає, нову 
професію тощо). Під час занять він просто грає 
роль, а педагог зважає на це, навіть коли виправ-
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ляє помилки, відповідно, можна припустити, що 
всі свої помилки та негативну реакцію викладача 
на них студент співвідносить з новою роллю, тож 
сприймає спокійніше.

Говорячи про особливості подібної роботи з 
представниками китайської культури, варто заува-
жити, що для них саме говоріння як вид мовлен-
нєвої діяльності становить найбільшу проблему. 
За словами В. Груцяк, це пов’язано з «не комуні-
кативним» (як у більшості арабських і африкан-
ських представників), а з раціонально-логічним 
стилем оволодіння іноземною мовою (Груцяк, 
2015: 19). Велика кількість учнів у класі, відсут-
ність у педагога можливості застосовувати індиві-
дуальний підхід до кожного суб’єкта навчального 
процесу в середній школі Китаю сформували 
специфічну китайську освітню модель, в основі 
якої заучування матеріалу, позбавлене будь-якої 
аналітичної чи творчої складової (Груцяк, 2015; 
Моргунова, 2022) . Тому, погоджуючись із дум-
кою Н. Моргунової, зазначмо, що для подолання 
цих труднощів викладачеві необхідно планувати 
навчальний процес так, щоб усі види мовленнєвої 
діяльності були органічно пов’язані (Моргунова, 
2022: 27). Для подолання психологічного бар’єру 
перед комунікацією на початковому етапі викла-
дач може застосовувати метод заучування мовних 
кліше, поєднуючи його з обов’язковою опорою 
на візуальне сприйняття матеріалу. Таким чином, 
долаючи стрес від нової, незвичної для китай-
ців навчальної діяльності, поступово формувати 
впевненість у власних силах научуваних, стиму-
люючи до подальшої комунікативної активності. 
Відповідно, у такій ситуації йдеться про виправ-
лення лише «локальних» помилок.

Ще однією суттєвою причиною виникнення 
огріхів у мовленні інофонів дослідники називають 
істотне розходження типологічно далеких україн-
ської та китайської мов. Наприклад, В. Груцяк під-
креслює специфічну фонетичну систему остан-
ньої: «виділяють чотири варіації інтонації складів, 
які називаються тонами (високий рівний, висхід-
ний, спадно-висхідний і різко спадний)» (Груцяк, 
2025: 19). У нормативній «путунхуа» виділяють 
близько 300 складів, тоді як в українській існує 
необмежена кількість варіацій поєднання звуків. 
Вчена наголошує: «кожен китайський склад має 
свій тон і відповідно несе свій смисл, він майже 
не підлягає звуковим видозмінам і збігається з 
морфемою, що не характерно для слов’янських 
мов» (Груцяк, 2015: 19). Уподібнюючись до слова, 
він має наголос і специфічне графічне зображення 
і, залежно від тону, змінює своє значення. Відтак 
найпоширенішими в усному мовленні китайців 
є саме фонетичні помилки (неправильний наго-

лос; поплутання звуків, наприклад, [л] замість [р], 
який відсутній в їхній мові; проблеми з керуван-
ням слів у реченні через відсутність зміни форм 
слова) (Груцяк, 2015: 19).

Слід підкреслити важливість урахування від-
мінностей у ментальних особливостях східного 
та слов’янського психотипу особистості під час 
викладання української мови. Науковці виділя-
ють такі риси, як: традиціоналізм, консерватизм, 
шанобливе ставлення до старших за віком, колек-
тивізм, висока залежність від групи, переважання 
інтровертних орієнтацій над екстравертними, пра-
целюбність, наполегливість, терплячість, присто-
совуваність тощо (Груцяк, 2025: 21; Моргунова, 
2022: 26; Ху Жунсі, 2013: 39). Тож, на нашу думку, 
для подолання мовленнєвих недоліків під час 
вивчення української мови як іноземної викладач 
повинен активно задіювати згадане вище вміння 
китайських студентів самостійно наполегливо 
вдосконалювати власне мовлення. Доцільними 
будуть наслідування носія мови, тренувальні 
вправи з ретельним відпрацювання вимови звуків 
з використанням аудіозаписів, які можуть стати 
ефективним засобом корекції мовлення, важливою 
ланкою в подоланні орфоепічних помилок. Пра-
вильно використовуючи свій педагогічний авто-
ритет, викладач також може обережно підводити 
учнів до самовиправлення або тактовно виправ-
ляти допущені ними лінгвістичні огріхи, уника-
ючи принципу персоналізації, ніби підсумовуючи 
загальні здобутки й вади групи доти, доки вимова 
не буде правильною. Перекладання відповідаль-
ності за помилку на весь студентський колектив 
дасть змогу уникнути неприйнятної для китай-
ців безпосередності в стосунках та допоможе «не 
втратити обличчя» інофонові, який припустився 
великої кількості помилок під час говоріння. 
Отже, процес встановлення контактів з носіями 
аналітичної мови має бути формалізованим, поді-
бно до того, як китайські слова пов’язуються 
між собою через формальну структуру речення 
та службові слова (Кірсонова, 2005: 32). 

Показовим і важливим для побудови правиль-
ної педагогічної стратегії щодо продуктивної 
взаємодії викладача іноземної мови зі студентом 
з Китаю є розуміння того, що чітко фіксована 
структура китайського речення формує настанову 
на світ як на логічне й передбачуване утворення 
(тоді як носії української мови, де синтаксична 
структура не фіксована, вважають світ неперед-
бачуваним) (Кірсонова, 2005: 31). Це означає, 
що педагог повинен послідовно методично доно-
сити до учнів основні завдання того чи іншого 
виду мовленнєвої діяльності (у нашому випадку 
цілеспрямованої корекції орфоепічних помилок), 
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уникаючи відхилень від основного предмета роз-
мови, непрямого шляху до мети своїх висловлю-
вань – таким чином інофони поступово розши-
рюватимуть та поглиблюватимуть свої знання та 
практичні вміння (Ху Жунсі, 2013: 39).

Висновки. Підсумовуючи, зазначмо, що 
виправлення помилок в усному іншомовному 
мовленні студентів, зокрема китайських, на занят-
тях з української мови як іноземної можна квалі-
фікувати як своєрідну лінгводидактичну стра-
тегію, яка передбачає ідентифікацію помилки, 
співвідношення її з рівнем мовної підготовки кон-
кретного студента, фазою заняття та добір най-

більш доцільного метода її корекції з урахування 
національно-психологічних особливостей ауди-
торії. Зважаючи на традиціоналізм, формалізм та 
раціонально-логічне сприйняття мовної картини 
світу китайцями, найоптимальнішими методами 
коригування помилок під час їхнього говоріння є 
самокорекція, робота у групах, наслідування авто-
ритетного носія мови, тренувальні вправи, опора 
на візуальні способи сприйняття інформації тощо. 
Перспективним уважаємо розроблення новітніх 
методів виправлення мовленнєвих помилок, цен-
тральне місце в яких займатиме вдало організо-
вана педагогом студентська самокорекція. 
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ПРОБЛЕМА ВИХОВНОГО ІДЕАЛУ У СПАДЩИНІ ВОЛОДИМИРА ЯНІВА

У статті проаналізовано проблему розвитку і реалізації виховного ідеалу як однієї із актуальних, дискусійних і 
недостатньо вивчених проблем історії української педагогіки. Виявлено та обґрунтовано проблему виховного ідеа-
лу у психолого-педагогічній спадщині Володимира Яніва; визначено структурно-змістові компоненти вчення В. Яні-
ва про виховний ідеал українців; встановлено (за Янівим) зв’язок виникнення і розвитку  українського виховного 
ідеалу із настановами українського світогляду та ментальності; спроектовано теоретичні положення досліджу-
ваного вчення на реалії російсько-української війни в сьогоденні (з 2014 року). З’ясовано значимість вчення В. Яніва 
про виховний ідеал для збереження і зміцнення української національної ідентичності, відчуття етнопсихологіч-
ної окремішності і самобутності, посилення позитивних рис українського національного характеру і послаблен-
ня негативних, які були набуті в період бездержавності України і стали причиною історичних невдач українців.  
Серед негативних рис В. Янів, зокрема, виокремлює: індивідуалізм, байдужість до питань релігії, негативне став-
лення до влади, схильність до бунту, перевага чуттєво-емоційного ставлення до світу над раціонально-вольовим, 
послаблення інстинкту боротьби,  пошук «внутрішнього спокою, повного чару поезії і пісні», утеча від зовніш-
нього світу, пасивність, невиправдане критиканство, «сипання сміття на голову новообраного кошового» тощо. 
Збереження української виховної традиції пробудило в молоді дух лицарства, утвердило в сьогоденні національні 
цінності виховного ідеалу, зберегло його важливу суспільну функцію – вдосконалення. Перспективою подальших 
досліджень є вирішення у спадщині В. Яніва проблеми лицарського ідеалу у структурі виховного.
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THE PROBLEM OF THE EDUCATIONAL IDEAL  
IN THE HERITAGE OF VOLODYMYR YANIV

The article analyzes the problem of the development and implementation of the educational ideal as one of the topical, 
debatable and insufficiently studied problems in the history of Ukrainian pedagogy. The problem of the educational ideal 
in the psychological and pedagogical heritage of Volodymyr Yaniv is identified and justified; the structural and content 
components of V. Yaniv's teaching on the educational ideal of Ukrainians are defined; established (according to Yaniv) 
the connection between the emergence and development of the Ukrainian educational ideal and the guidelines of the 
Ukrainian worldview and mentality; the theoretical provisions of the studied doctrine were projected on the reality of 
the Russian-Ukrainian war in the present (since 2014). The significance of V. Yaniv's teachings on the educational ideal 
for the preservation and strengthening of Ukrainian national identity, a sense of ethno-psychological separateness and 
identity, strengthening of positive features of the Ukrainian national character and weakening of negative ones that 
were acquired during the period of statelessness of Ukraine and became the cause of historical failures of Ukrainians 
is clarified. Among the negative traits of V. Yaniv, in particular, he singles out: individualism, indifference to religious 
issues, a negative attitude to the authorities, a tendency to rebellion, the preference of a sensual-emotional attitude to 
the world over a rational-willed one, a weakening of the fighting instinct, a search for "inner peace, full of charm poetry 
and songs", escape from the outside world, passivity, unwarranted criticism, "pouring garbage on the head of the newly 
elected basket case", etc. The preservation of the Ukrainian educational tradition awakened the spirit of chivalry in the 
youth, established the national values of the educational ideal in the present, and preserved its important social function - 
improvement. The perspective of further research is to solve the problem of the chivalric ideal in the structure of education 
in the legacy of V. Yaniv.

Key words: educational ideal, personality, national values, self-development, improvement.
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Калита н. Проблема виховного ідеалу у спадщині Володимира Яніва

Постановка проблеми.  Проблема виховного 
ідеалу є вічною, оскільки, як і будь-який інший ідеал 
(суспільний, політичний, моральний, естетичний 
тощо) передбачає свободу безкінечного розвитку, 
а не гармонію закінченої досконалості. Вивчення 
нами української виховної традиції засвідчує, 
що ідеал довершеної людини – це всебічний і 
гармонійний розвиток особистості в досконалих 
умовах освітнього процесу, які оптимально відпо-
відають природі вихованця, світоглядно-менталь-
ним настановам спільноти його приналежності. 
В узагальненій концепції досконалого процесу 
виховання чітко визначені заперечення конфор-
мізму, авторитаризму, недопустимість маніпулю-
вання поведінкою дитини (Калита, 2022: 301).

Проблема розвитку і реалізації виховного іде-
алу є однією із актуальних, дискусійних і недо-
статньо вивчених проблем історії української 
педагогіки. Український виховний ідеал форму-
вався з Нового часу як традиція особистісно орі-
єнтованого виховання у науково-практичній спад-
щині Г.Сковороди, К.Ушинського, П.Юркевича, 
В.Сухомлинського, В. Яніва та низки інших. 

Дослідження виховного ідеалу як предмету 
педагогічної спадщини українського науковця, 
педагога, психолога, громадсько-політичного 
діяча, упродовж 1968–1986 років ректора Укра-
їнського Вільного Університету у Мюнхені Воло-
димира Яніва (1908–1991) має як теоретичний, 
так і прикладний характер, оскільки базується 
на загальнолюдських засадах, відображає істо-
рико-культурну та національну специфіку буття 
спільноти. В умовах російсько-української війни 
з 2014 року і повномасштабного вторгнення росії 
на територію України 24 лютого 2022 року акту-
альним постає питання вияву і виховного впливу 
на формування соціального інстинкту боротьби 
як складової українського виховного ідеалу відпо-
відно до світовідчуття і світорозуміння, характеру, 
ментальності українців. Саме в цьому полягає 
важливість досліджуваної проблеми, вирішення 
якої допоможе зняти суперечності між значимістю 
спадщини В. Яніва і недостатнім використанням 
його ідей у педагогічній теорії та освітній практиці.   

 Аналіз досліджень. Виховний ідеал є складо-
вою суспільного ідеалу. Тож очевидно, що мета 
розбудови незалежної Держави (з 1991 року), 
стратегія євроатлантичної інтеграції, героїчний 
спротив  сучасної України в російсько-україн-
ській війні (з 2014 року), перспектива після-
воєнної відбудови актуалізують проблему фор-
мування змісту українського виховного ідеалу, 
його структури та шляхів досягнення з позиції 
філософії освіти – Андрущенко, І. Бех,   Білан, 

В. Скотний; на засадах етнопсихології та етнопе-
дагогіки – Г. Ващенко, О. Кульчицький, М. Стель-
махович, В. Янів; теоретичної та прикладної 
педагогіки – О. Вишневський, О. Невмержицька, 
Е. Панасенко, М. Пантюк, Т. Пантюк, І. Підла-
сий, Б. Ступарик, М. Фіцула та низка інших. Про 
важливість проблеми взаємозв’язку національної 
вдачі і виховного ідеалу українців свідчить той 
факт, що вона вже в ХХ ст. стала окремим пред-
метом вивчення у психолого-педагогічній спад-
щині вчених української діаспори О. Кульчиць-
кого,  Я. Яреми,  В. Яніва, С. Ярмуся та інших. 
Розуміння виховного ідеалу як уявлення про 
досконалі умови процесу виховання розроблено 
у працях І. Беха, О. Вишневського, В. Кеміня, 
О. Кононко та ін. Однак недостатньо розкритою є 
проблема виховного ідеалу у спадщині Володимира 
Яніва, що й обумовило вибір теми нашої статті. 

 Метою статті є виявлення та обґрунту-
вання проблеми виховного ідеалу у психо-
лого-педагогічній спадщині Володимира Яніва. 
У межах визначеної мети необхідно вирішити 
такі завдання: визначити структурно-змістові 
компоненти вчення В. Яніва про виховний ідеал 
українців; встановити (за Янівим) обумовленість 
виникнення і розвитку  українського виховного 
ідеалу настановами українського світогляду та 
ментальності.

Виклад матеріалу.  В. Янів у невеликій за обся-
гом, але надзвичайно важливій для теорії вихов-
ного ідеалу праці «Українська вдача і наш вихов-
ний ідеал» (1969), в основу якої лягла двогодинна 
доповідь на організованих Українським Вільним 
Університетом у Мюнхені учительських курсах 
для учителів українських суботніх шкіл з Англії, 
Австрії, Німеччини, Бельгії, Франції, ставить про-
блему виховного ідеалу як певної мети виховання. 
Адже розуміння і досягнення виховного ідеалу 
і в Україні, і в діаспорі забезпечує збереження і 
зміцнення ознак української національної етноп-
сихологічної окремішності і самобутності, а також 
досягнення найважливішого результату вихо-
вання – готовність і здатність людини до само-
зміни, самотворення і самовиховання (Кононко, 
2008: 88). В. Янів бачить практичну значимість 
виховного ідеалу в тому, щоб посилити позитивні 
риси української національної вдачі і послабити 
негативні, які були причиною історичних невдач 
українців. До таких рис В. Янів відносить «вибу-
ялий український індивідуалізм», який М. Косто-
маров формулює як «перевагу особистої волі над 
загальністю», а Я. Ярема – як «духовний егоцен-
тризм», І. Мірчук – як «безмежний індивідуалізм», 
В. Липинський – як «анархічний індивідуалізм», 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 63, том 1, 2023316

Педагогiка

Д. Чижевський – як «визначення великої цінності 
за кожним індивідуумом, – право для кожної 
людини на власний шлях» (Янів, 2006: 281). Як 
зазначає педагог, людина з таким відчуттям своєї 
індивідуальності мусіла мати специфічне розу-
міння рівності, неприйняття будь-яких соціально-
станових чи класових перешкод до рівності як 
умови особистісної свободи і волі. Така волелюб-
ність становить небезпеку для державотворення 
і держави, а також виявляє парадокс: в неволі 
ми опинилися тому, що надмірно любимо волю. 
В бажанні рівності й братерства, за Янівим, ми 
боялися свого власного деспота, і послаблювали 
себе внутрішньою боротьбою так довго (не вияв-
ляючи одночасно досить активности назовні!), аж 
запанували над нами чужинці (Янів, 2006: 283). 
Український індивідуалізм як «духова прикмета», 
стає одночасно, як зазначає В. Янів, вказуючи на 
потребу суспільно-громадського перевиховання, 
«нашим історичним прокльоном». 

В. Янів визначає типологію виховного іде-
алу, при цьому вказує на можливість визначення 
виховного ідеалу на основі будь-якого ідеологіч-
ного чинника. У сучасній українській педагогіці 
не заперечується думка про зв’язок виховного іде-
алу, якому притаманний аксіологічний характер, 
з політикою та ідеологією, настанови якої реалізує і 
впроваджує Держава, про що висновує О. Невмер-
жицька (Невмержицька, 2015: 207–208).  Про 
це говорить В. Янів, зазначаючи, що національ-
ний виховний ідеал узгоджується із загально-
людським, апробує, підтверджує вселюдські та 
загальновизнані цінності, доповнює їх рисами 
духовності даного народу (Янів, 2006: 276).

У структурі українського виховного ідеалу, як 
справедливо зазначає В. Янів, посилаючись на 
дослідження М. Костомарова, І. Мірчука, О. Куль-
чицького, Я. Яреми, Г. Ващенка, чільне місце посі-
дає ідеал релігійного виховання: «базуємо наш 
національний виховний ідеал на релігійному» 
(Янів, 2006: 277). Школа, на думку В. Яніва, має 
дати загальні підстави християнського релігійного 
виховання, які повинні бути доповнені релігійним 
вихованням Церкви та дому, що допоможе уник-
нути релігійної «індиферентності і байдужості» 
(Янів, 2006: 278). Надзвичайно важливим, прак-
тично значимим положенням у теорії виховного 
ідеалу є визначення В. Янівим його «суспільної 
функції: виправляючої чи вдосконалюючої» (Янів, 
2006: 278). Як зазначає В. Янів, ця вимога має 
своє спеціальне значення для української – отже 
недержавної – поневоленої нації. Річ у тому, що 
століття неволі, – майже постійне, перманентне, 
поневолення мусять призвести до шукання при-

чин трагічної ситуації (Янів, 2006: 278–279). 
Етнопсихолог доходить висновку, що, окрім ваго-
мої зовнішньої геополітичної причини, «причини 
нашої історичної долі мали б бути не поза нами, а 
в нас» (Янів, 2006: 279).

Визначаючи особливості української націо-
нальної вдачі, В. Янів вказує на риси, яким мав 
би протидіяти виховний ідеал і які потребують 
корекції засобами виховання: негативне став-
лення до всякої влади, схильність до бунту, до 
браку послуху, до негативізму (Янів, 2006: 284); 
«духовна межовість», «транзитність», «духове 
спустошення», які зумовлені географічною і гео-
політичною межовістю. Посилаючись на О. Куль-
чицького, В. Янів зазначає, що геополітичне поло-
ження України породжувало дружинницький, а 
згодом лицарсько-козацький тип людини, з бажан-
ням ризику, активного протистояння злу, підпо-
рядкування себе шляхетним ідеалам оборони 
чести, волі та віри. Однак, «Поруч «Vita maxima», 
існує можливість «Vita minima», щоб тільки пере-
тривати й зберегтися» (Янів, 2006: 286–287). 
В. Янів зазначає, що українська духовність є 
«кордоцентричною», зосередженою на діяльності 
душі і серця, повна контрастів, в ній неврівнова-
жена «перевага почуттєвости над вольовістю – над 
раціоналізмом» (Янів, 2006: 287). Таким чином, 
В. Янів висуває проблему національно-релігій-
ного виховного ідеалу під спеціальним аспектом 
його державницько-суспільного завдання.

Домінування «почуттєвості» у вдачі україн-
ців В. Янів визначає як характеристичну рису: 
«Вчуваючись у настрій постійної тривоги небуття 
(«ніщоти»), постійної загрози фізичної, мораль-
ної чи духової смерти, ми добре розуміємо винят-
кове посилення емоцій» (Янів, 2006: 290). В. Янів 
зазначає, що розвинена емоційність і слабка воля 
надає своєрідного забарвлення «раціональній» 
частині української духовності, призводить «до 
тихої призадуми, до рефлексії, чи навіть до мелан-
холії» (Янів, 2006: 290). Географічна, геополітична 
і духовна межовість і визначений нею хід історії 
«веде, як зазначає В. Янів, до кількісного змен-
шування верстви лицарів (верстви не в розумінні 
замкненого суспільного шару, а в розумінні поо-
диноких людей, які характеризуються однаковими 
духовими властивостями), автоматично посла-
блює в загалу внутрішню диспозицію (схиль-
ність – прим. Н.К.) до боротьби» (Янів, 2006: 290).

Віддаляє українську людину від лицарського 
ідеалу, на думку В. Яніва, пошук істини і смислу 
життя у «внутрішньому житті», плекання тих 
рис характеру, які пов’язані із діяльністю душі і 
серця: ніжність, творення блага, розсудливість, 



317ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

милосердя, допомога іншому, гостинність тощо. 
Втіленням цього ідеалу стає родина і мати, образ 
якої асоціюється із землею, що, в цілому, поро-
джує культ Землі-годувальниці і жінки-Матері 
(Янів, 2006: 292–293).

В. Янів розглядає наступну рису «української 
народності»: тугу за досконалим сполученням 
добра і краси, що становить зміст «поняття укра-
їнської слави, якої не шукається вже у воєнних 
походах чи торговельних комбінаціях, а тільки у 
внутрішньому спокої, повнім чару поезії й пісні» 
(Янів, 2006: 294). Таким чином, послаблення 
лицарського ідеалу та індивідуалізм україн-
ців набуває рис негативізму, бо, «пізнавати світ 
уважається більшою цінністю, ніж його здобу-
вати…, це, навпаки, утеча від зовнішнього світу, 
замкнення в собі, – це є сковородинський ідеал: 
світ ловив мене та не спіймав» (Янів, 2006: 296). 
В. Янів вказує на всю трудність проблеми вихов-
ного ідеалу в його коригуючій функції (Янів, 
2006: 290), оскільки актуальні зовнішні умови 
недержавного життя обмежують свободу само-
вияву української людини, формують відчуття 
меншовартості, нездатності виявити себе, здо-
бути собі місце, «відчуття особистої і загальної 
кривди» (Янів, 2006: 298), а також  пасивність 
(Янів, 2006: 301). В. Янів справедливо зазначає, 
що звідти бажання знецінити чуже досягнення, – 
звідти: критиканство, яке доходить до нешляхет-
ного приниження, рівняння на найнижчого, чи на 
образ – «сипання сміття на голову новообраного 
кошового» (Янів, 2006: 298).

На завершення своєї праці В. Янів підсумовує: 
як виховний ідеал маємо дати ідеал повноцінної 
людини, – повноцінної, отже творчої, індивіду-
альности із власним поглядом на світ, із бажан-
ням впливати на долю світу, із бажанням змага-
тися з іншими людьми та їх випереджувати, із 
внутрішньої необхідності ставити собі питання та 
шукати відповіді на них, чи ставити собі завдання 
і розв’язувати їх (Янів, 2006: 301). Основними 
вимогами виховного ідеалу «в його суспільно-
державницькім, коригуючім та унапрамлюючім 
аспекті» В. Янів визначає наступні: 1) процес 
виправлення не має послаблювати український 
індивідуалізм; 2) а скріплювати дисципліну, роз-
буджувати бажання самопідпорядковуватися, 
визнавати іншу індивідуальність, цінити чужу 
заслугу; 3) настанова на власний успіх, яка «дина-
мізує нашу діяльність», активізує, виховує волю;  
4) врівноваження почуттєвої, вольової та розумової  

діяльності вихованця; 5) викорінення «комплексу 
меншовартости» посиленням віри в себе; 6)  ство-
рення ситуації успіху (Янів, 2006: 300–301).

Завершуючи дослідження проблеми вихов-
ного ідеалу на основі даних української етнопси-
хології (щодо української національної менталь-
ності та характеру), В. Янів робить застереження 
методичного характеру: «на дисципліну мусить 
український виховник звертати спеціальну увагу, 
але з врахуванням природної диспозиції (наста-
нови – прим. Н.К.) українця: дисципліна не має 
йти через начинення її карою й погрозами, а шля-
хом впливання на почування дитини чи юнака й 
персвазії (переконання, умовляння – прим. Н.К.). 
Зокрема при дисциплінуванні треба звернути 
спеціальну увагу на справедливість, яку кожен 
українець, як ми бачили, особливо відчуває. 
При дисциплінуванні класу український педагог 
мусить також радше звернути увагу на етично-
моральний елемент справи, ніж на сліпий наказ». 
В. Янів вказує на «всю трудність проблеми 
виховного ідеалу в його коригуючій функції» 
(Янів, 2006: 301–302).

Висновки. Український виховний ідеал як на 
рівні теоретичного обґрунтування, так і практич-
ної реалізації у різні періоди розвитку української 
педагогіки розвивався, як і українська педагогіка 
в цілому, у контексті європейської, однак має свої 
специфічні національно-ментальні особливості. 

В. Янів у важливій для теорії українського 
виховного ідеалу праці «Українська вдача і наш 
виховний ідеал» (1969) розвиває тезу про необ-
хідність виправляючої та вдосконалюючої сус-
пільної функції виховного ідеалу. Теоретичні 
положення досліджуваного вчення українського 
педагога мають велике значення для збереження і 
зміцнення української національної ідентичності, 
відчуття етнопсихологічної окремішності і само-
бутності, посилення позитивних рис українського 
національного характеру і послаблення нега-
тивних, які були набуті в період бездержавності 
України і стали причиною історичних невдач 
українців. Реалії російсько-української війни 
в сьогоденні (з 2014) засвідчили, що збереження 
української виховної традиції пробудило в молоді 
дух лицарства,  утвердило в сьогоденні націо-
нальні цінності виховного ідеалу, зберегло його 
важливу суспільну функцію – розвиток і вдоско-
налення. Перспективою подальших досліджень є 
вирішення у спадщині В. Яніва проблеми лицар-
ського ідеалу у структурі виховного.

Калита н. Проблема виховного ідеалу у спадщині Володимира Яніва
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TO THE PROBLEM OF MILITARY PATRIOTIC EDUCATION OF HIGH SCHOOL 
STUDENTS IN THE CONDITIONS OF MARTIAL LAW

The article examines the theoretical aspects of the problem of military-patriotic education of high school students 
in the conditions of martial law; goal, directions; the principles are characterized (national orientation, consolidation, 
constructive leadership, continuity and succession, integration, cultural relevance, pedagogical competence, personal 
self-motivation, educational optimism, humanization of the educational process); forms and methods of military-patriotic 
education of high school students are revealed.

In order to highlight the theoretical aspects of military-patriotic education of high school students under martial law, 
theoretical methods were used - analysis and systematization of scientific literature on the research problem; synthesis, 
comparison, generalization, classification; study of regulatory and program documents.

Ways to increase the level of military-patriotic education of high school students have been identified: modernization 
of the content of the subject «Defense of Ukraine», creation of a typical educational program of the new generation; use of 
the potential opportunities of educational subjects and extracurricular activities in the context of the problem of military-
patriotic education of schoolchildren; formation of the desire of high school students to master military knowledge, 
to achieve the appropriate level of physical training and endurance; promoting the formation of high school students' 
educational, physical, psychological, social, moral and spiritual readiness for military service, military professional 
orientation; modernization of forms and methods of military-patriotic education of high school students; massive 
involvement of pupils in extracurricular and out-of-school work, in the process of which they acquire the experience of 
patriotic behavior, improve the physical condition of the body; actualization of the problem of ensuring the unity of the 
educational efforts of the school and the family, involving high school students to participate in military sports games.

The conducted research does not exhaust all aspects of the multifaceted problem of military-patriotic education of high 
school students under martial law. Further scientific research can be directed to the development of organizational and 
pedagogical conditions and technologies for ensuring the unity of physical and military-patriotic education of students of 
general secondary education institutions.

Key words: military-patriotic education, principles, methods, forms, high school students, institutions of general 
secondary education.
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ДО ПРОБЛЕМИ ВІЙСЬКОВО-ПАТРІОТИЧНОГО ВИХОВАННЯ 
СТАРШОКЛАСНИКІВ В УМОВАХ ВОЄННОГО СТАНУ

У статті розглядаються теоретичні аспекти військово-патріотичного виховання в умовах воєнного стану; 
мета, напрями; схарактеризовано принципи (національної спрямованості, консолідації, конструктивного 
лідерства, неперервності і наступності, інтегрованості, культуровідповідності, педагогічної компетентності, 
особистісного саморуху, виховного оптимізму, гуманізації виховного процесу); розкрито форми і методи 
військово-патріотичного виховання старшокласників.

З метою висвітлення теоретичних аспектів військово-патріотичного виховання старшокласників в умовах 
воєнного стану було використано теоретичні методи – аналіз і систематизація наукової літератури з проблеми 
дослідження; синтез, порівняння, узагальнення, класифікація; вивчення нормативних і програмових документів

Визначено шляхи підвищення рівня військово-патріотичного виховання старшокласників: осучаснення змісту 
предмета «Захист України», створення типової освітньої програми нового покоління; використання потенційних 
можливостей навчальних предметів і позаурочної діяльності у контексті проблеми військово-патріотичного 
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виховання учнівської молоді; формування прагнення у старшокласників до оволодіння військовими знаннями, 
досягнення відповідного рівня фізичної підготовки та витривалості; сприяння формуванню у старшокласників 
освітньої, фізичної, психологічної, соціальної, морально-духовної готовності до військової служби, військової 
професійної орієнтації; осучаснення форм і методів військово-патріотичного виховання старшокласників; 
масове залучення вихованців до позашкільної та позакласної роботи, в процесі якої вони оволодівають досвідом 
патріотичної поведінки, удосконалюють фізичний стан організму; актуалізації проблеми забезпечення єдності 
виховних зусиль школи і сім’ї, залучення старшокласників до участі у військово-спортивних іграх.

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів багатогранної проблеми військово-патріотичного виховання 
старшокласників в умовах воєнного стану. Подальші наукові пошуки можуть бути спрямовані на розроблення 
організаційно-педагогічних умов та технології забезпечення єдності фізичного і військово-патріотичного 
виховання учнів закладів загальної середньої освіти.

Ключові слова: військово-патріотичне виховання, принципи, методи, форми, старшокласники закладів 
загальної середньої освіти.

Formulation of the problem. The relevance 
of the study of military-patriotic education of high 
school students is determined by the situation in the 
country, which has developed as a result of armed 
aggression by the russian federation against Ukraine.

The problem of the readiness of the young genera-
tion to fulfill their civic and constitutional duty to pro-
tect the national interests, sovereignty and territorial 
integrity of Ukraine is gaining particular relevance.

In documents of the national level: Laws of 
Ukraine “On education” (2017), “On higher educa-
tion” (2014), “On the foundations of national resist-
ance” (2022), “On the main principles of state policy 
in the sphere of the establishment of Ukrainian and 
national identity” (2022 ), Concepts of national-patri-
otic education of children and youth (2015), Strategy 
of national-patriotic education for 2016-2020 (2015), 
documents: “On the National Security Strategy of 
Ukraine”, approved by Decree of the President of 
Ukraine dated September 14, 2021 No. 392 /2020; 
“On the Military Security Strategy of Ukraine”, 
approved by the Decree of the President of Ukraine 
dated March 25, 2021 No. 121/2021, the content of 
which is aimed at organizing national resistance in the 
country to repel the armed aggression of the russian 
federation against Ukraine; the need to find effective 
mechanisms for improving the military-patriotic edu-
cation of pre-conscript youth with the aim of raising a 
patriot, a defender of Ukraine.

Research analysis. The problem of military-patri-
otic education of students of general secondary edu-
cation institutions is reflected in the works of modern 
Ukrainian scientists (I. Bekh, D. Binetskyi, Z. Dikh-
tyarenko, N. Kasich, O. Mazurchuk, H. Piankovskyi, 
M. Tomchuk, etc.)

Modern pedagogical science examines the issue 
of military-patriotic education of high school students 
in the context of: formation and development of the 
content of military-patriotic education of students of 
general secondary education institutions (Ostapenko, 
2015: 40–43.); developing a classification of methods 
of military-patriotic education of pre-conscript youth 

(Zubaliy, 2015: 36–39); justification and approval of 
the methodology of military-patriotic education of 
high school students (Tymchyk, 2014: 313–321); for-
mation of military-patriotic readiness of students to 
protect the Motherland (Mysak, 2010), etc.

The problem of military-patriotic education of 
high school students is considered in the works of 
foreign researchers (M. Agaev, S. Zeynalov (Azer-
baijan), T. Kulakhmetov (Kazakhstan) and others)).

At the same time, the problem of determining the 
theoretical aspects of military-patriotic education of 
high school students under the conditions of martial 
law did not find sufficient theoretical justification.

Consequently, contradictions arise between: a sig-
nificant public demand for the military-patriotic edu-
cation of a warrior-defender ready to reliably defend 
Ukraine with a weapon in his hands and the insuffi-
cient theoretical development of this problem; teach-
ers' awareness of the importance of military-patriotic 
education of students and the lack of scientifically 
based organizational and pedagogical conditions and 
technologies for ensuring the unity of physical and 
military-patriotic education of students in general 
secondary education institutions.

The purpose of the article is to reveal the theor-
etical aspects of military-patriotic education of high 
school students under martial law and to determine 
ways to increase the level of their patriotic education.

To achieve the goal, theoretical methods were 
used – analysis and systematization of scientific liter-
ature on the research problem; synthesis, comparison, 
generalization, classification; study of regulatory and 
program documents for the development of theor-
etical aspects of military-patriotic education of high 
school students and determination of ways to increase 
the level of their patriotic education.

Presenting main material. Military-patriotic 
education is an end-to-end educational process aimed 
at forming Ukrainian citizens' defense consciousness, 
readiness for national resistance, increasing social 
significance and respect for military service, motiv-
ating citizens to acquire the necessary competencies 
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in the field of security and defense. Military-patriotic 
education is a component of state policy in the sphere 
of establishing Ukrainian national and civil identity 
(Law of Ukraine, 2023).

Article 10 of the Law of Ukraine «On the Basic 
Principles of State Policy in the Field of Establishing 
Ukrainian National and Civil Identity» states that the 
purpose of military-patriotic education is the forma-
tion of defense awareness, readiness to join the ranks 
of the Armed Forces of Ukraine and other formations 
of the security and defense sector of Ukraine, readi-
ness to national resistance.

Military and patriotic education is carried out in 
the following directions:

1) formation of defense consciousness;
2) popularization of military service;
3) involvement of citizens in contributing to the 

security and defense of Ukraine;
4) development of military applied and service 

applied sports, technical creativity and innovations;
5) broad involvement of schoolchildren in 

national, regional and local measures of military and 
patriotic education;

6) compulsory teaching of the subject «Defense 
of Ukraine» during the acquisition of specialized sec-
ondary education;

7) training of qualified personnel potential from 
among war veterans, persons who have special merits 
to the Motherland, participants of the Revolution 
of Dignity with their subsequent involvement in 
the organization and implementation of educational 
activities on initial military training; implementation 
of programs, projects and measures of military and 
patriotic education;

8) involvement of war veterans, people who have 
special merits to the Motherland, participants of the 
Revolution of Dignity in the organization and imple-
mentation of programs, projects and events of mil-
itary and patriotic education (Law of Ukraine, 2023).

The main principles of modern military-patriotic 
education include: the principle of national orienta-
tion (respect for the state symbols of Ukraine, edu-
cation of love for the native land, Ukrainian people, 
respectful attitude to its culture; preservation of 
national identity, readiness to defend Ukraine); con-
solidation (strengthening joint resistance to hos-
tile influences, uniting and uniting for the sake of 
defeating the enemy); constructive leadership (active 
civic stance, initiative, purposefulness, persistence 
in solving tasks, interest in achieving results, ability 
to take responsibility and rally others to team work); 
continuity and succession, which ensures the trans-
fer from generation to generation of the experience 
of assimilating national values, which are the basis 
of military-patriotic education and the develop-

ment of a growing personality; integration, which 
determines the complex nature of military-patriotic 
education of children and school youth, is imple-
mented through the intersubject links of the courses 
«Defense of Ukraine», «Physical Culture», «History 
of Ukraine», «Natural Sciences»; cultural conform-
ity, according to which military-patriotic education is 
carried out based on the culture, history and language 
of the Ukrainian people; pedagogical competence, 
which consists in the appropriate use of pedagogical 
forms, methods, content selection, pedagogical tact in 
the process of military-patriotic education; personal 
self-motivation (education of independence, self-suf-
ficiency, criticality and self-criticism, the ability to 
help oneself and others in various situations, a sense 
of responsibility for the decisions made); educational 
optimism (defined by faith in the child's strengths and 
abilities, his ability to achieve high results); human-
ization of the educational process (implementation of 
military-patriotic education based on moral values, 
centering on the child (person) as the highest value, 
taking into account age and individual characteristics, 
abilities) (Ostapenko, 2020: 199–201).

The methods of military-patriotic education of 
high school students are:

1. Formation of defense consciousness, views and 
beliefs in pre-conscription youth: stories, conver-
sations, lectures, debates, examples, beliefs, public 
opinion.

2. Organization of military-patriotic activities 
and formation of personal experience of behavior of 
pre-conscription youth: pedagogical requirements, 
instructions, method of exercises, training, educa-
tional situations.

3. Stimulation and motivation of military-patriotic 
activity and behavior of pre-conscription youth: com-
petition, encouragement, prospects.

4. Self-education and self-preparation of pre-con-
scription youth for military service: self-commit-
ment, self-confidence, self-observation, self-control, 
self-report (Borodai, 2020: 27).

The main forms of military-patriotic educa-
tion of high school students, which are organized 
by the class teacher and the teacher-organizer, 
are: thematic classes, «Courage Lessons», «round 
tables», debates, discussions on military-patriotic 
topics, conferences, excursions to the museum of 
military glory, competitions drawings and photos 
for the Defender of the Fatherland Day, the Day of 
the Armed Forces of Ukraine; charity events, par-
ticipation in the commemoration of the Heavenly 
Hundred, demonstration and discussion of films 
reflecting military-historical events, meetings with 
participants of the Revolution of Dignity, veterans 
of the ATO, heroes of military events, etc.
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The forms of military-patriotic education of 
high school students organized by the teacher of the 
«Defense of Ukraine» subject, the physical educa-
tion teacher and the deputy director of educational 
work include: sports competitions in military sports: 
shooting, throwing grenades, cross country, weight-
lifting, martial arts, etc. ; conducting military sports 
and military patriotic games; classes in sections on 
military applied sports; classes on formation, fire, 
tactical training during the «Defense of Ukraine» 
classes; organization of military sports competitions 
with high school students; familiarization with the 
text of the military oath, the history of military hon-
ors and awards, honorary military ranks in different 
historical eras; study of military and patriotic rituals 
and their significance for military service; getting 
acquainted with information about the goals, terms 
and procedure of initial registration of young men 
for military registration; career orientation work 
with a military orientation with young men and 
women; study of types of military equipment and 
weapons, the history of their creation; studying the 
rules of handling weapons, the procedure for dis-
assembling, assembling, storing and caring for them; 
a monthly of military and patriotic education, etc.  
(Tsipan, 2022: 226–228).

In order to increase the level of military-patriotic 
education of high school students of general second-
ary education institutions, it is necessary to: modern-
ize the content of the subject «Defense of Ukraine», 
create a typical educational program of the new gen-
eration; to ensure professional teaching of the sub-
ject «Defense of Ukraine» in the general secondary 
education system; use potential opportunities of edu-
cational subjects and extracurricular activities in the 
context of the problem of military-patriotic education 
of school youth; to form the desire of high school stu-
dents to master military knowledge, to achieve the 
appropriate level of physical training and endurance; 
to contribute to the formation of high school students' 
educational, physical, psychological, social, moral 
and spiritual readiness for military service, military 
professional orientation; to modernize the forms of 
military-patriotic education of high school students, 
taking into account the actual level of military-patri-
otic education of students, the availability of educa-
tional and material base in general secondary educa-
tion institutions; to involve high school students in 
extracurricular and out-of-school work, which has 
the possibility of massively involving students in 
various forms of military-sports and military-patri-
otic activities, in the process of which they acquire 
the experience of patriotic behavior, the skills and 
abilities necessary for the future soldier-defender of 
their state, improve the physical condition of the body 

and harden their body and prepare it for more serious 
loads and extreme conditions.

Conclusions. Taking into account the age capabil-
ities of high school students and the features of the 
third level of comprehensive general secondary edu-
cation, it is necessary to educate a growing individual 
to be ready to protect Ukraine as a value-motivational, 
conscious-willed and physical-practical activity in 
the conditions of the educational process of special-
ized secondary education. In order to implement this 
task, it is necessary:

– to cultivate love for Ukraine, to form national 
dignity, national and cultural identity;

– to update the study of heroic pages of the history 
of the Ukrainian people by high school students;

– to protect the individual from the influence of 
the ideologies of other states interested in forming 
their supporters and destabilizing the political situa-
tion of Ukraine from the middle;

– massively involve pupils in extracurricular and 
out-of-school work, in the process of which they 
acquire the experience of patriotic behavior, improve 
the physical condition of the body;

– to actualize the problem of ensuring the unity of 
the educational efforts of the school and family, defense 
mass organizations, aimed at solving the modern tasks 
of military-patriotic education of high school students;

– form a desire to master military knowledge, 
achieve the appropriate level of physical training and 
endurance;

– to activate the effective use of national traditions, 
taking into account modern world and domestic peda-
gogical experience and research of psychological and 
pedagogical science on military and patriotic education;

– to attract high school students to participate in 
military sports games: All-Ukrainian children's and 
youth game “Sokil” (“Jura”); All-Ukrainian (Inter-
national) meeting-competition of young rescuers 
“Safety School”; International historical-patriotic, 
military-sports game “Checkpoint”, All-Ukrainian 
physical culture and patriotic festival of schoolchil-
dren of Ukraine “Cossack Hart”; All-Ukrainian test 
game “Katygoroshko”; All-Ukrainian children's 
sports game “Start of Hope”; military sports compe-
titions “Numo, Cossack boys”; Military heptathlon; 
National children's and youth military-patriotic game 
“Horting-Patriot”.

The conducted research does not exhaust all 
aspects of the multifaceted problem of military-patri-
otic education of high school students under martial 
law. Further scientific research can be directed to the 
development of organizational and pedagogical con-
ditions and technologies for ensuring the unity of 
physical and military-patriotic education of students 
of general secondary education institutions.
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ВИКЛАДАННЯ ІНОЗЕМНИХ МОВ У ВИЩИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ 
В УМОВАХ ДИСТАНЦІЙНОГО ТА ЗМІШАНОГО НАВЧАННЯ

У даній статті було проаналізовано методичні аспекти, що стосуються викладання іноземних мов у вищих 
навчальних закладах. Було розглянуто можливості використання сучасних онлайн-ресурсів та технологій для 
організації дистанційного навчання, включаючи змішане навчання. Автори статті відзначили, що запроваджен-
ня інноваційних методів навчання в українських вишах відноситься до актуальних питань.

Окрім того, стаття розглядає теоретичні та практичні підходи до вирішення проблем, які виникають при 
навчанні іноземних мов у дистанційному форматі. Автори особливу увагу приділили формуванню та підтримці 
мотивації студентів до результативного вивчення іноземних мов. Зазначено фактори, що впливають на резуль-
тативність навчання, а також проблеми, які можуть ускладнювати процес. В статті наводяться приклади 
сайтів та платформ, які можуть допомогти викладачам з організацією навчання усіх видів мовленнєвої діяль-
ності онлайн. Також відзначаються відмінності між дистанційними та аудиторними заняттями.

У своєму дослідженні автори також представили результати онлайн-опитування студентів, що стосу-
валися їхнього ставлення до вивчення іноземних мов на дистанційних курсах, а також до цікавих для них видів 
робіт, які проводяться під час такої форми навчання. Деякі запитання були спрямовані на отримання особистої 
думки респондентів щодо видів робіт або організаційних питань, які їм особливо сподобалися або не сподобалися 
в процесі навчання на дистанційних курсах. Загалом було зроблено висновок щодо основних аспектів роботи на 
онлайн-заняттях з іноземної мови в закладах вищої освіти при дистанційному та змішаному навчанні, а також 
висловлено думку щодо перспектив подальших досліджень у цьому напрямку. Автори відмічають, що викладачі 
можуть успішно вирішувати проблеми методичного, організаційного і психологічного характеру, які пов’язані 
з навчанням у новому форматі. Однак, існують чинники, які заважають використовувати онлайн-можливості 
на повну потужність, такі як недостатнє технічне оснащення навчальних закладів та посилене навантаження 
на викладачів.

Також було відзначено, що студенти зацікавлені не тільки у дистанційному навчанні, але й у можливості 
бути присутніми на аудиторних заняттях. Змішане навчання, яке поєднує в собі сучасні технології та тради-
ційні підходи до навчання, виглядає перспективним.

Ключові слова: дистанційне навчання, змішане навчання, методика, ресурс, іноземні мови.
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TEACHING FOREIGN LANGUAGES IN HIGHER EDUCATION  
IN THE CONDITIONS OF DISTANCE AND BLENDED LEARNING

Methodological aspects related to teaching foreign languages in higher educational institutions were analyzed in this 
article. The possibilities of using modern online resources and technologies for the organization of distance learning, 
including blended learning, were considered. The authors of the article noted that the introduction of innovative teaching 
methods in Ukrainian universities is one of the most urgent issues.

In addition, the article considers theoretical and practical approaches to solving problems that arise when teaching 
foreign languages in a distance format. The authors paid special attention to the formation and support of students’ 
motivation to effectively study foreign languages. Factors affecting the effectiveness of training, as well as problems that 
can complicate the process, are indicated. The article provides examples of sites and platforms that can help teachers 
with the organization of teaching all types of speech activities online. Differences between remote and classroom classes 
are also noted.

In their research, the authors also presented the results of an online survey of students regarding their attitude to 
learning foreign languages on distance courses, as well as to the types of work that are interesting to them, which are 
carried out during this form of education. Some questions were aimed at obtaining the personal opinion of the respondents 
regarding the types of work or organizational issues that they particularly liked or disliked during the distance learning 
process. In general, a conclusion was made regarding the main aspects of work in online foreign language classes in 
institutions of higher education with distance and mixed learning, as well as an opinion was expressed regarding the 
prospects for further research in this direction. The authors note that teachers can successfully solve methodological, 
organizational and psychological problems associated with teaching in a new format. However, there are factors that 
prevent the use of online opportunities to their full potential, such as insufficient technical equipment of educational 
institutions and increased workload for teachers.

It was also noted that students are interested not only in distance learning, but also in the opportunity to attend 
classroom classes. Blended learning, which combines modern technologies and traditional approaches to learning, looks 
promising.

Key words: distance learning, blended learning, methods, resource, foreign languages.

Постановка проблеми. Заклади вищої освіти 
нині переживають складний період дистанційного 
навчання, який став випробуванням як для викла-
дачів, так і студентів. Недавно ЮНЕСКО опублі-
кувало наслідки закриття навчальних закладів, що 
відбулися в середніх школах, багато з яких можна 
застосувати і до закладів вищої освіти. Ці наслідки 
включають стрес для викладачів, соціальну ізо-
ляцію, складнощі з вимірюванням та перевір-
кою рівня засвоєння знань, а також проблеми, 
пов’язані зі створенням, підтримкою та вдоскона-
ленням дистанційного навчання (UNESCO, 2023). 
Більшість з цих проблем можуть мати відношення 
і до вищих навчальних закладів та професійно-
технічної освіти (Когут, 2023). Крім того, різка 
зміна форми навчання призвела до більш вираз-
них проблем, таких як недостатнє володіння циф-
ровими навичками як у викладачів, так і студен-
тів, нескоординованість методів викладання при 
зміні способу взаємодії зі студентами та питання 
академічної чесності (Совсун, 2023). 

Але будь-яка різка зміна соціальних умов 
може стати новою можливістю для викладачів і 
студентів. У зв’язку з цим, умови дистанційного 
навчання створюють нагальну необхідність впро-
вадження інноваційних методів вищої освіти в 
Україні, зокрема з урахуванням дистанційного та 
змішаного навчання.

Особливу увагу потрібно приділити науково-
практичному вивченню тем, таких як зміст форм 

навчання, нові методи та технології викладання іно-
земних мов, а також їхні особливості для закладів 
вищої освіти. Ці теми потребують ретельного дослі-
дження та обґрунтування, щоб забезпечити якісну 
підготовку студентів у змінних соціальних умовах.

Аналіз останніх досліджень. Останні дослі-
дження підтверджують значний інтерес дослідни-
ків до дистанційного навчання та методів, які вико-
ристовуються в цьому процесі. Наукові статті, що 
були опубліковані останнім часом, свідчать про 
цей факт. Ю. Бистрова, О. Воронкін, А. Заболоць-
кий та І. Хрін – дослідники, які розглядають тех-
нології дистанційного навчання та їх застосування 
у вищій освіті. Крім того, В. Логвіненко зосеред-
жується на можливостях платформи MOODLE.

У своїх дослідженнях О. Ковальчук, О. Смаль, 
Т. Максимчук та В. Мізюк проаналізували імпле-
ментацію технологій змішаного навчання під час 
викладання іноземних мов у вищих навчальних 
закладах. В. Воронкова та О. Кивлюк, І. Когут 
вивчають освітній простір смарт-суспільства та 
розглядають використання смарт-технологій у 
навчанні іноземних мов. Вони зосереджуються 
на таких методах, як вебінари, розглядаючи при 
цьому різні соціальні мережі та вік. Крім того, 
Ю. Назаренко та О. Сирбу досліджують проблеми 
та наслідки пандемії в освіті. Отже, дистанційне 
навчання, змішане навчання та використання тех-
нологій в освіті є актуальною темою досліджень, 
що привертає значну увагу дослідників.
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Метою цієї статті є представлення результатів 
опитування студентів щодо їх ставлення до про-
цесу викладання іноземних мов університетами 
під час дистанційного навчання, а також до форм 
роботи, які були б цікавими для них в майбутньому 
під час змішаного навчання. Ми також надаємо 
інформацію про різноманітні онлайн-ресурси, 
доступні для викладачів, які допоможуть їм ефек-
тивно працювати та розвивати навички іншомов-
ної комунікації. Крім того, ми надаємо поради 
щодо створення ефективних вправ для занять з 
іноземних мов у вищих навчальних закладах під 
час дистанційного та змішаного навчання.

Виклад основного матеріалу. Багато екс-
пертів проаналізували проблеми, які стали най-
більш гострими під час вимушеного карантину 
та дистанційного навчання. Серед цих проблем 
найбільш відчутними стали: недостатня впевне-
ність викладачів та студентів у цифрових нави-
чках, нестача розвинутих методик навчання, 
підвищене навантаження на викладачів, загроза 
академічної доброчесності (особливо очевидна 
в дистанційному навчанні), обмежена автономія 
закладів вищої освіти та загострення гендерних 
проблем (оскільки жінки зазвичай несуть більше 
відповідальності у домашньому середовищі). Ці 
проблеми також можуть слугувати стимулом для 
подальшого розвитку змішаної форми навчання, 
яка вже замінює традиційну очну форму навчання.

Змішане навчання є моделлю педагогічного 
та технологічного підходу, що базується як на 
онлайн-технологіях, так і на особистій взаємодії 
між викладачами та студентами у приміщенні 
(Рекомендації, 2023). В даний час дослідження 
та практичні розвідки, що стосуються дистан-
ційного та змішаного навчання, є надзвичайно 
актуальними, що підтверджують статистичні 
дані Google Trends. У лютому-березні 2020 року 
вище за все популярністю користувалися запити 
на тему «дистанційна освіта». Зацікавленість у 
змішаному навчанні різко зросла в серпні, перед 
початком 2020–2021 навчального року, і продо-
вжує залишатися на достатньо високому рівні.

У рекомендаціях Міністерства освіти і науки 
щодо впровадження змішаного навчання у закла-
дах передвищої та вищої освіти зазначається, що 
крім переваг у вивченні окремих дисциплін, такий 
підхід дозволить забезпечити:

• узгодження змісту навчальних програм;
• постійний моніторинг якості освіти;
• демонстрацію окремих курсів потенційним 

студентам;
• можливість комерціалізації навчального кон-

тенту (Рекомендації, 2023).

Здається, у наш час все більш популярним 
стає змішане навчання, яке вважається найбільш 
результативним та затребуваним методом освіти. 
Однак, цей метод також частково переходить 
у комерційну площину.

Особливо ефективним виявляється викладання 
іноземних мов за допомогою змішаного навчання, 
оскільки викладач може використовувати широкі 
можливості інструментів та технологій. Водно-
час, успіх такого навчання значно залежить від 
комп’ютерної грамотності викладача, його вміння 
підготувати необхідний матеріал та використати 
належним чином наявні програми.

Зокрема, цифрова грамотність стає однією 
з важливих проблем для викладачів та студентів, 
тому що успіх навчання значно залежить від тех-
нічної підготовки та вміння швидко розбиратися в 
нових технологіях. Однак, на сьогоднішній день 
існує велика кількість різних навчальних плат-
форм, які забезпечують можливість організувати 
подібну діяльність.

Викладачі ставлять собі за мету донести мате-
ріал цікаво та зрозуміло, забезпечити можливість 
практикувати усне мовлення, прослухати аудіо 
матеріали та відповісти на запитання. Студенти, 
зі свого боку, повинні бути готові до самостійної 
роботи, знайти необхідний матеріал та швидко 
включитися в навчальний процес.

Більшість ЗВО використовують платформи 
MOODLE, Google Class, а також такі сервіси як 
ZOOM, Google Meet та інші. Викладачам довелося 
дуже швидко оволодіти різноманітними навчаль-
ними платформами та іноді комбінувати їх для 
досягнення певних цілей на заняттях. Хоча онлайн-
навчання читання, аудіювання, говоріння та письма 
відрізняється від традиційних форматів в аудиторії, 
воно також може бути досить ефективним. При 
навчанні говоріння (за умов використання відео), 
викладач може бачити та чути студентів так само, 
як і в аудиторії, але корекцію помилок доводиться 
відкладати до моменту, коли студент закінчує своє 
виступ. Це означає, що студент не може одразу 
почути виправлення, і викладачу потрібно запису-
вати помилки та обговорювати їх пізніше. Викла-
дач також може використовувати чат або жести, 
що, як показала практика, є досить ефективними.

Проте, однією з корисних можливостей, які 
надають Інтернет-ресурси, є можливість для сту-
дентів записати себе та переглянути результати. 
Це дозволяє студентам покращувати свої навички 
та знання, переглядаючи свої виступи та працю-
ючи над поліпшенням їхніх помилок. Зокрема, 
студенти можуть перезаписувати свої виступи, 
щоб покращити остаточну версію.



327ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

Канюк О., Кіш н. Викладання іноземних мов у вищих навчальних закладах в умовах дистанційного...

Крім того, платформа ZOOM надає чудову 
можливість для проведення занять в малих групах 
або парах у різних кімнатах (breakout rooms), що 
дозволяє студентам одночасно готувати діалоги та 
обговорювати дискусійні теми.

Викладачі можуть відвідувати групи та допо-
магати учням з виконанням завдань. Навчання 
читання онлайн є так само ефективним, як і тра-
диційні заняття в аудиторії. Фактично, викладання 
онлайн навіть краще, оскільки можна відображати 
текст на екрані для всіх студентів одночасно, тим 
самим уникнувши проблеми з браком підручників. 
Викладач може виділити частини тексту, які необ-
хідно прочитати. Сьогодні онлайн-перекладачі 
замінюють переклад тексту, який студенти, осо-
бливо ті, хто погано знає іноземну мову, постійно 
використовують. Хоча деяким викладачам не подо-
бається такий стан речей, на жаль, ми не можемо 
його змінити. Тому на сьогоднішній день переклад 
тексту не є найважливішим завданням, а розуміння 
тексту перевіряється за допомогою додаткових 
запитань, завдань з розуміння тексту, вибірко-
вого перекладу, вивчення та контролю лексичних 
одиниць з професійного напрямку. Для навчання 
лексики можна використовувати платформи, такі 
як Quizlet (https://quizlet.com/). Проте завдання з 
використанням Quizlet краще давати з обмеженням 
часу або в аудиторії, щоб уникнути можливості 
використання електронних перекладачів.

Використання дистанційних технологій роз-
ширює можливості процесу навчання аудіюванню. 
Викладач може включати аудіо або відео файли для 
прослуховування всіма студентами, використову-
ючи платформу, таку як ZOOM, без необхідності 
в додатковому обладнанні. Для досягнення успіш-
ного підключення важливо правильно налаштувати 
звук. Доступ до Інтернету є обов’язковою умовою 
для здійснення дистанційних занять.

Під час навчання письма викладачу потрібно 
проявляти творчість в складанні завдань, створю-
вати інтегровані заняття та включати завдання, 
які допоможуть студентам логічно продовжувати 
попередні дискусії. Підготовка таких завдань 
вимагає додаткової роботи, але вона дуже важ-
лива, особливо в діловій мові. Google Docs може 
стати корисним інструментом для викладачів, які 
хочуть залучити студентів до письмової діяль-
ності. Наприклад, завдання з відкритою відпо-
віддю можуть бути представлені у формі анкет, 
які насправді можуть бути звичайними есе або 
формальними/неформальними листами. Студенти 
можуть одночасно писати такі завдання протягом 
обмеженого періоду часу, а викладач отримає від-
повіді, які може перевірити після заняття. Цей 

метод дозволяє знизити можливість для студентів 
скопіювати відповіді з Інтернету.

Дистанційні курси для викладачів, такі як 
курси FutureLearn від Cambridge Assessment 
English, надають значну підтримку у розширенні 
знань щодо різноманітних онлайн інструментів. 
Ці курси є безкоштовними та надають практичні 
навички з дистанційного навчання. Крім того, 
інші навчальні організації проводять вебінари, що 
дають викладачам корисні поради щодо викла-
дання іноземних мов онлайн.

Ці курси та вебінари демонструють викладачам 
можливості використання різноманітних онлайн 
ресурсів, таких як інтерактивні дошки Miro та 
Padlet. Ці ресурси дозволяють викладачам роз-
міщувати матеріали та співпрацювати зі студен-
тами в режимі реального часу. Студенти можуть 
спільно розробляти та демонструвати проекти та 
презентації.

Написання та запис висловлювань на іноземній 
мові також стає все більш популярним. Студенти 
можуть легко записувати свої монологи у будь-
якому месенджері та надсилати їх викладачеві. 
Крім того, наявні різні онлайн інструменти, такі 
як Voicespice, Speakpipe voice-recorder та Padlet, 
які дозволяють студентам записувати свій голос 
та озвучувати свої проекти.

Загалом, існує багато ресурсів, що допома-
гають викладачам урізноманітнювати завдання, 
робити їх цікавими та охоплювати всі види мов-
леннєвої діяльності. Ці ресурси дозволяють 
викладачам ефективно використовувати техноло-
гії, навіть працюючи зі студентами дистанційно.

Google Maps може стати цінним інструментом 
для викладачів та студентів, які вивчають країноз-
навчі теми. З його допомогою можна здійснити 
віртуальні екскурсії по містах, які вивчаються на 
заняттях. Тепер, завдяки Google Maps, можна не 
тільки почути про Лондон, столицю Великої Бри-
танії, але й побачити його вулиці, спостерігати за 
сучасними хмарочосами Сіті та зануритися в його 
атмосферу.

На сьогоднішній день існує безліч онлайн-
ресурсів, які можна успішно використовувати 
під час дистанційного навчання. Вони зберіга-
ють всі свої переваги й можуть бути корисними 
навіть при змішаному навчанні. Таким чином, 
викладачі можуть перетворити проблеми, з якими 
стикнулися на початку цього складного періоду 
навчання, на користь й цікаві можливості.

Було проведено опитування серед студентів 
кількох університетів з питань їхнього ставлення 
до дистанційного навчання з іноземних мов. 
До опитування долучилися 50 студентів з різних 
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курсів та університетів, зокрема з Національ-
ного університету харчових технологій (Київ), 
Києво-Могилянської академії та університету 
державної фіскальної служби (Ірпінь). 74% опи-
туваних були студентами першого курсу, 12% – 
другого та третього курсів. Приблизно однакова 
частка опитаних – 34% – повідомила, що під час 
карантину та дистанційного навчання вони пра-
цювали більше, ніж раніше, тоді як 30% вико-
ристовували цей час для додаткового навчання, 
а також 30% – для відпочинку. Таким чином, 
вимушений період дистанційного навчання надав 
студентам можливість розширити свою діяль-
ність, заробити гроші тим, хто цього потребує, 
та поглибити знання тим, хто цікавиться цим.

Зараз студенти вже знають, як працювати під 
час дистанційного навчання, тому коли їх запи-
тують, як би вони хотіли вивчати іноземну мову 
після карантину, більшість – 52% – обирає варі-
ант «змішаний»: частину занять в аудиторії, а 
частину – дистанційно. Приблизно однакова кіль-
кість опитаних обирає аудиторні (32%) та дис-
танційні (34%) заняття (вони мали можливість 
вибрати кілька варіантів).

Одне з питань, що стосувалося цікавих видів 
робіт для студентів, які були запропоновані викла-
дачами під час дистанційних занять з іноземної 
мови, було досить популярним серед респонден-
тів (вони мали можливість надати кілька відпо-
відей). Найбільшу кількість відсотків набрала 
робота з іноземними фільмами (72%), а також гра-
матичні завдання онлайн (62%). Заняття з викла-
дачем також отримали 60% позитивних відгуків, 
що свідчить про необхідність живого спілку-
вання з викладачем, коли студенти можуть задати 
питання та одразу отримати відповідь, отримати 
пояснення з неясних моментів та отримати мовну 
практику, де викладач грає важливу роль.

Презентації та записи відеопроектів отримали 
відповідно 38% та 14% відповідей.

У відкритих питаннях щодо пояснень про те, 
що саме сподобалось під час занять у цей період, 
у відповідях часто згадувалася відсутність необ-
хідності витрачати час на дорогу, можливість оби-
рати зручний час для навчання (тобто поєднувати 
навчання з роботою) та можливість обирати влас-
ний темп навчання. Багато відповідей стосувалося 
того, що матеріал було цікаво викладено, викладачі 
швидко реагували на запитання та допомагали у 
складних ситуаціях. Спілкування з викладачем 
є особливо важливим для підвищення мотивації 
студентів до навчання. Міністерство освіти і науки 
України надає рекомендації щодо впровадження 
змішаного навчання, зазначаючи, що викладачі 

повинні знаходитися в постійному контакті зі 
студентами, відповідати на їх питання та бути 
модераторами навчального процесу. Це підви-
щує активність студентів (Рекомендації, 2023: 41).

Здобувачі освіти в цілому позитивно сприй-
мають використання тестів для перевірки своїх 
знань. Однак, викладачі, які беруть участь у 
процесі зазначають, що під час онлайн-тестів 
можуть виникати проблеми з академічною добро-
чесністю, особливо якщо здобувачі зацікавлені 
тільки в отриманні оцінки, а не у реальній пере-
вірці своїх знань.

Особливо викладачам іноземних мов дово-
диться шукати нові підходи до тестування, 
оскільки студенти можуть користуватися доступ-
ними ресурсами в Інтернеті. Відтак, щоб забез-
печити достовірну перевірку знань, можна роз-
глянути можливість організовувати тестування 
в певний час для всієї групи та збільшувати кіль-
кість варіантів завдань. Змішана форма викла-
дання також може допомогти проводити підсум-
кові тести в аудиторіях.

У зв’язку з цим, питання мотивації та органі-
зації достовірної перевірки знань залишаються 
актуальними, зокрема при дистанційній та зміша-
ній формах навчання. Викладачі повинні продо-
вжувати шукати оптимальні рішення та підходи 
до цих проблем для забезпечення ефективного 
процесу навчання.

Один зі студентів, відповідаючи на останнє 
запитання анкети щодо недоліків в поточному 
навчальному періоді, вказав на недостатнє спілку-
вання з викладачем як головний чинник. Це ствер-
дження підтримує ідею про важливість змішаної 
форми навчання, коли технічні аспекти можна 
вивчити на платформі, але спілкування в аудито-
рії залишається важливою складовою. Особливо 
на перших курсах, коли стиль навчальної роботи 
змінюється, студенти потребують організаційної, 
емоційної та моральної підтримки викладачів.

Висновки. Дистанційне навчання та змішана 
форма навчання є викликом, з яким викладачі 
можуть впоратися. Проблеми, що виникають на 
шляху, можуть бути методологічного, організа-
ційного та психологічного характеру, і вимагають 
уваги від тих, у чиїх руках знаходиться освіта 
молоді. Для успішного продовження роботи викла-
дачів, є безліч технічних можливостей, таких як 
програми, платформи та ресурси. Зацікавлений 
фахівець може знайти пояснення, практикуми 
та тренінги для опанування нових інструментів.

Звісно, не все залежить від викладача. Важ-
ливу роль відіграє технічне оснащення навчаль-
них закладів, яке не завжди відповідає сучасним 
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вимогам. Навантаження на викладачів також 
збільшилося і залишається досить високим, 
що може призводити до зменшення зацікавле-
ності в результаті стресу та вигорання, навіть у 
найбільш креативних людей. 

Здається, що студенти знаходять багато ціка-
вого та корисного в дистанційному навчанні, але 
вони все ще потребують особистого контакту та 
«живого» спілкування в університетах, пояснень 

організаційних питань, можливості спілкуватися 
та відчути себе частиною студентського життя. 
Тому, змішане навчання, яке вже впроваджується 
у багатьох закладах вищої освіти, може вирішити 
багато питань, які виникли під час карантину 
та дистанційного навчання. Проте, організація 
роботи в нових умовах вимагає методичних, орга-
нізаційних та технічних змін. Ці питання потребу-
ють подальшого дослідження та розробки.
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СУЧАСНІ МЕТОДИ ПІДВИЩЕННЯ  
ЦИФРОВОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ВИКЛАДАЧА

В статті автори розглядають поняття цифрової компетентності сучасного викладача. На основі аналізу 
наукових джерел визначено, що сукупність знань, умінь, здібностей та інших факторів застосування цифрових, 
інформаційно-комунікаційних технологій вкрай важливі для його професійного розвитку.  Інформаційно-комуні-
каційні технології надають можливість сучасному викладачеві створювати нові навчальні матеріали, які допо-
можуть здобувачеві розвивати свої навички 21 століття. Встановлено, що викладачі потребують підготовки, 
щоб направляти здобувачів освіти через індивідуальні освітні траєкторії та озброювати їх відповідними зна-
ннями, цінностями, ставленням та навичками, необхідними для прогресу, а підвищення рівня цифрової компе-
тентності сприятиме цьому, і також професійному, науковому зростанню в цілому. Неперервне навчання викла-
дачів та застосування ними цифрових навичок визнано невід’ємною частиною розвитку, починаючи з підготовки 
до роботи і закінчуючи професійним зростанням впродовж усієї кар’єри.

Авторами проаналізовані основні методи, які можуть сприяти підвищенню цифрових навичок викладачів: 
онлайн-курси, тренінги, спілкування з колегами, використання освітніх цифрових середовищ та ін. Адже цифрові 
технології стрімко трансформують викладання та навчання. Вони вимагають значно іншого набору навичок і 
компетенцій, щоб ефективно функціонувати та відповідати вимогам 21-го століття. Таким чином, нові ком-
петенції та навички необхідні для доступу до оцінювання та організації інформації в цифровому середовищі, а 
також нові знання для створення нових ідей. Освітянам надається велика кількість цифрових ресурсів, які вони 
можуть використовувати, і основним завданням є визначення тих цифрових середовищ та ресурсів, які можуть 
покращити та вплинути на викладацьку практику та навчальний досвід викладання.

Ключові слова: цифрова компетентність, цифровізації освіти, освітні виклики, навички, заклади освіти.
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MODERN METHODS OF IMPROVING THE DIGITAL COMPETENCE 
 OF TEACHERS

In the article, the authors consider the concept of digital competence of a modern teacher. Based on the analysis of 
scientific sources, it is determined that the totality of knowledge, skills, abilities and other factors of the use of digital, 
information and communication technologies are extremely important for their professional development.  Information 
and communication technologies enable a modern teacher to create new teaching materials that will help students 
develop their 21st century skills. It has been established that teachers need training to guide students through individual 
educational trajectories and equip them with the relevant knowledge, values, attitudes and skills necessary for progress, 
and increasing the level of digital competence will contribute to this, as well as to professional and scientific growth 
in general. The continuous learning of teachers and their use of digital skills are recognized as an integral part of 
development, from pre-service training to professional growth throughout their careers.

The authors analyze the main methods that can contribute to improving teachers’ digital skills: online courses, 
trainings, communication with colleagues, use of digital educational environments, etc. After all, digital technologies 
are rapidly transforming teaching and learning. They require a significantly different set of skills and competencies to 
function effectively and meet the requirements of the 21st century. Thus, new competencies and skills are needed to access 
assessment and organize information in a digital environment, as well as new knowledge to create new ideas. Educators 
are provided with a large number of digital resources that they can use, and the main task is to identify those digital 
environments and resources that can improve and influence teaching practice and the teaching learning experience.

Key words: digital competence, digitalization of education, educational challenges, skills, educational institutions.

Постановка проблеми у загальному вигляді. 
Підвищення цифрової компетентності викла-
дача – важлива та актуальна тема, особливо з ура-
хуванням сучасних вимог до освіти та навчання 
в електронному форматі. Дослідження в галузі 
освіти дедалі більше привертають увагу до про-
фесійної цифрової компетентності викладачів, 
різноманітні теоретичні та методологічні точки 
зору, що включають безліч термінів, використову-
ються для дослідження компетентностей викла-
дачів у зв’язку з навчанням на основі техноло-
гій. Окрім цифрової компетентності, у літературі 
широко використовуються поняття, наприклад, 
цифрова грамотність, медіаграмотність, медіа-
компетентність, комп’ютерна компетентність та 
інформаційно-технологічна компетентність.

Аналіз останніх джерел та публікацій. 
В освітніх дослідженнях поняття цифрової ком-
петентності та цифрової грамотності часто вико-
ристовуються як синоніми. Низка українських 
науковців пояснюють зміст ключових компетент-
ностей під час впровадження інформаційно-кому-
нікаційних технологій: О. Спірін, Л. Карташова, 
А. Квятковська, С. Сисоєва, М. Андрос розгля-
дали цифрову компетентність викладача в розрізі 
питань як вищої так і фахової передвищої освіти. 
М. Жалдак та Ю. Рамський узагальнили специ-
фічні підходи до пояснення різних термінів ком-
петентностей, пов’язаних з цифровою хвилею, що 

зустрічаються в науковій літературі. Разом з тим, 
переважна більшість досліджень показали, що, 
незважаючи на зусилля закладів освіти збільшити 
та покращити цифрове викладання та навчання, 
як викладачі, так і здобувачі використовують 
лише обмежену кількість цифрових інструмен-
тів, і викладачі використовують їх переважно для 
організації навчання, а не для сприяння навчанню, 
орієнтованому на здобувача.

Дослідженням важливих аспектів розвитку 
цифрової компетентності педагогів присвячені 
праці іноземних науковців: J. Cabero-Almenara, 
R. Romero-Tena, M. Vidal-BlascoA, Palacios-
Rodríguez, які аналізували та оцінювали осно-
вні еталонні рамки для вдосконалення цифрової 
компетентності освітян; M. Lucas, P. Bem-Haja, 
F. Іddiq, A. Moreira, C. Redecker розробили інстру-
мент самооцінки цифрової компетентності осві-
тян на основі рамки компетентності DigCompEdu 
та надали основні фактори підвищення цифрової 
компетентності викладачів (Лукас, 2021).

Метою цього дослідження є визначення тен-
денцій дослідження та потенційних напрямків 
підвищення цифрової компетентності викладача 
в умовах сьогодення.

Виклад основного матеріалу дослідження. 
Аналіз міжнародних та українських документів, 
з-поміж яких Концепція розвитку цифрових ком-
петентностей, Європейські рамки цифрової ком-
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петентності громадян  (The Digital Competence 
Framework for Citizens: DigComp 2.1); Євро-
пейська рамка цифрової компетентності для 
викладачів (European Framework for the Digital 
Competence of Educators: DigCompEdu); Стан-
дарти для викладачів від міжнародного това-
риства технологій в освіти (ISTE Standards for 
Educators);  Європейський рамковий документ 
(European e-Competence Framework), який описує 
компетенції та здібності, необхідні для ефектив-
ного використання цифрових технологій у різ-
них сферах діяльності, включаючи освіту; проєкт 
Концепції цифрової трансформації освіти і науки 
на період до 2026 року; План дій щодо цифрової 
освіти (2021-2027) (Digital Education  Action Plan 
(2021-2027)) та багато інших, окреслили потребу 
про знаходження нових методик, форм для підви-
щення цифрової компетентності сучасного викла-
дача. Варто акцентувати і на українських законах 
та постановах, які стосуються підвищення квалі-
фікації та цифровізації освіти: Закон «Про вищу 
освіту» від 01.07.2014 № 1556-VII, який визначає 
порядок здобуття вищої освіти в Україні та вста-
новлює правила функціонування закладів вищої 
освіти; Закон «Про освітній зміст» від 23.05.2017 
№ 2145-VIII, який визначає зміст та структуру 
освіти в Україні, включаючи використання інфор-
маційних технологій у освітньому процесі та ство-
рення електронних освітніх ресурсів; Закон «Про 
дистанційну освіту» від 01.07.2020 № 808-IX;  
Постанова Кабінету Міністрів України «Про 
затвердження Порядку здійснення дистанційної 
освіти» від 01.07.2020 № 641; Постанова Кабінету 
Міністрів України «Про затвердження Положення 
про дистанційну форму навчання в вищих навчаль-
них закладах» від 01.07.2020 № 642, яке встанов-
лює правила використання дистанційних техно-
логій у освітньому процесі закладів вищої освіти. 

Україна прийняла ряд законів та постанов, які 
регулюють питання підвищення кваліфікації педа-
гогічних працівників. Ось декілька з них: Поста-
нова Кабінету Міністрів України «Про затвер-
дження Положення про підвищення кваліфікації 
педагогічних працівників» від 02.06.1999 № 1020, 
яке визначає порядок та умови підвищення ква-
ліфікації педагогічних працівників; Постанова 
Кабінету Міністрів України «Про затвердження 
Положення про атестацію педагогічних праців-
ників» від 19.04.2001 № 413, яке встановлює пра-
вила атестації педагогічних працівників та перед-
бачає обов’язкову атестацію кожні 5 років та ін.

Зважаючи на вищенаписане, варто відмітити, 
що підвищення цифрової компетентності викла-
дача важлива та актуальна тема, особливо з ура-

хуванням сучасних вимог до освіти та навчання 
в електронному та змішаному форматі. Врахову-
ючи зміст перелічених документів можна узагаль-
нити, які методи можуть сприяти підвищенню 
цифрових навичок викладачів:

1. Онлайн-курси, тренінги та вебінари: Сьо-
годні існує безліч безкоштовних та платних 
онлайн-курсів та вебінарів, що дозволяють викла-
дачам ознайомитися з новими технологіями 
та інструментами для викладання. Наприклад, 
Coursera, EdX, LinkedIn Learning та інші онлайн-
платформи пропонують безкоштовний доступ до 
курсів з різних галузей.

2. Самостійне вивчення: Викладачі можуть 
вивчати нові технології та інструменти само-
стійно, шляхом вивчення відеоуроків, документації, 
інструкцій та інших матеріалів, які є доступними 
в Інтернеті. Наприклад, викладач може ознайоми-
тися з інструментами Google для освіти, такими як 
Google Classroom, Google Meet, Google Forms, тощо.

3. Робота з технічними експертами: Викладач 
може попросити допомогти технічних експертів, 
які можуть надати рекомендації з вибору певних 
інструментів та технологій для підвищення ефек-
тивності освітнього процесу.

4. Спілкування з колегами: Викладачі можуть 
обмінюватися досвідом та знаннями з колегами, 
які вже використовують різні інструменти та тех-
нології в освітньому процесі. Наприклад, викла-
дач може долучитися до групи на Facebook чи 
іншій соціальній мережі, де обговорюються нові 
методики та інструменти.

5. Використання освітніх цифрових серед-
овищ, які вдосконалені технологіями для під-
тримки спільного навчання та накопичення знань: 
віртуалізація, доповнена реальність, віртуальна 
реальність.

В європейській рамці цифрової компетентності 
для громадян визначено вісім рівнів цифрової 
компетентності, а в описі рамки цифрової  компе-
тентності для громадян України їх шість, які згру-
повані по два рівні на базовий, середній і високий 
(рис. 1).

Тому, вибираючи, яка модель цифрової ком-
петентності викладача буде в певному закладі 
освіти, варто зважати на його комплексну систему 
знань, умінь і навичок, які дозволяють успішно 
використовувати цифрові технології в освітньому 
процесі (Крутова, 2021). Основними компонен-
тами такої моделі можуть бути:

1. Інформаційна компетентність – вміння зна-
ходити, обробляти і аналізувати інформацію, а 
також володіння інформаційними технологіями 
для роботи з ними.
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2. Технологічна компетентність – володіння 
технічними засобами та програмним забезпечен-
ням, що використовуються в навчальному процесі, 
вміння їх використовувати та працювати з ними.

3. Педагогічна компетентність – знання та 
навички в галузі педагогіки, методів та підходів 
до навчання та виховання студентів, зокрема в 
контексті використання цифрових технологій.

4. Комунікативна компетентність – вміння 
спілкуватися зі студентами та колегами в електро-
нному вигляді, використовуючи різні комуніка-
ційні канали.

5. Критична компетентність – здатність аналі-
зувати та оцінювати використання цифрових тех-
нологій в навчальному процесі, розуміння їх пере-
ваг та недоліків.

6. Інноваційна компетентність – здат-
ність впроваджувати нові цифрові техноло-
гії та методи навчання в навчальний процес, 
розроблювати власні цифрові ресурси та 
матеріали для студентів.

На думку О. Буйницької об’єктивно змі-
нились вимоги до цифрової компетентності 
пов’язаної з науково-дослідною діяльністю, 
як то менеджмент науково-дослідної діяль-
ності з використанням цифрових інструмен-
тів, розробка цифрових наукових просторів 
для обміну досвідом (конференції, наукові 
школи, тренінгові програми тощо), коорди-
нація досліджень в рамках наукових про-
єктів за допомогою цифрових інструментів 
тощо. Набула нового значення й ракурсу 
система професійної комунікації та співп-
раці, що є особливо важливими у колективі 
та в освітньому процесі, а також цифровий 

самоменеджмент, тобто вміння використовувати 
цифрові інструменти, щоб керувати собою, своїм 
часом, своєю життєдіяльністю, керувати плином 
свого життя, розвиватися й вдосконалюватися 
(Буйницька, 2022).

Для визначення, які сучасні методи сприяють 
підвищенню кваліфікації, авторами було про-
ведене дослідження серед викладачів та педаго-
гічно-наукових працівників Вінницького націо-
нального аграрного університету, Дрогобицького 
державного педагогічного університету імені 
Івана Франка та Закладу вищої освіти «Поділь-
ський державний університет». Всього в опи-
туванні взяли участь 58 респондентів, з яких 
35 жінок та 23 чоловіків; вік опитуємих респон-

Рис. 1. Рівні цифрової компетентності в Україні та Європі

Рис. 2. Результати опитування респондентів  
щодо ефективних сучасних методів підвищення  

цифрової компетентності
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дентів 26–62 роки; середній педагогічний стаж – 
15 років.

Авторами була розроблена анкета створена 
в Google Form та адаптована під респондентів, 
питання містили закриті та відкриті відповіді із 
множинним варіантом. Результати опитування 
представлені на рисунку 2.

З опитування можна стверджувати, що най-
більш поширеним методами підвищення цифрової 
компетентності респондентів були: проведення та 
відвідування тренінгів (Подільський державний 
університет – 45%, Дрогобицький державний педа-
гогічний університет – 55% та Вінницький аграр-
ний університет – 40%); відвідування наукових 
конференцій (Подільський державний універси-
тет – 74%, Дрогобицький державний педагогічний 
університет – 80% та Вінницький аграрний універ-
ситет –  60%); спілкування та обмін досвіду між коле-
гами (Подільський державний університет – 60%, 
Дрогобицький державний педагогічний універси-
тет – 65% та Вінницький аграрний університет – 50%).

Висновки. З наведеної вище інформації ми 
намагаємося зробити висновок, що в Україні 
освіта лише робить перші кроки до того, щоб 

стати індустрією знань. По-перше, це вимагає 
від усіх здобувачів, викладачів закладів освіти 
всіх рівнів, місцевих і державних чиновників у 
сфері освіти діяти як професійна команда, яка має 
бажання і повноваження діяти, володіє інформа-
цією для прийняття складних рішень і допоможе 
вирішити численні виклики, які постали в умовах 
сьогодення. Ми вважаємо це головним фактором 
для впровадження нових цифрових технологій 
в освітній процес, що сприятиме підвищенню 
цифрової компетентності викладачів. По-друге, 
регулярні тренінги для викладачів з цифрової 
компетентності є надзвичайно важливими. Для 
того, щоб мати можливість визначити, яка саме 
підтримка необхідна певному викладачеві варто 
звернутися до загальновизнаної рамки, яка визна-
чає вимірювані показники для кожної сфери циф-
рової компетентності (інформація, комунікація, 
створення контенту, безпека та вирішення про-
блем). Крім того, ці вимірювані показники мають 
бути диверсифікованими пропозиціями щодо 
стандартів, які диференціюють вимоги до здобу-
вачів, викладачів закладів освіти, науково-педаго-
гічних працівників тощо.
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