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ВИВЧЕННЯ УКРАЇНСЬКОЇ ЛІТЕРАТУРИ В ПРОФІЛЬНІЙ ШКОЛІ: 
ПЕРЕВАГИ ТА ВИКЛИКИ

У дослідженні розглядаються проблеми та виклики під час вивчення курсу української літератури в профіль-
ній школі. Увага акцентується на прогресивних інтерактивних методах навчання на уроках української літе-
ратури в старших класах. Обґрунтовано актуальність обраної теми в контексті проблеми; схарактеризовано 
методи, які даватимуть змогу учням не лише здобувати нові знання й новий досвід їх опанування, а й легше 
адаптуватися до нових умов життя й навчання. Враховуючи історичні реалії, зокрема повномасштабне втор-
гнення рф на територію України та довготривалий воєнний стан, вважаємо, що саме історичні зміни транс-
формують національну освіту та повинні пришвидшити процес інтеграції в систему європейського навчання. 
Зокрема стверджуємо, що викладання української літератури має переплітатися з мистецькими, культурними, 
історичними та загальносвітовими напрямами світових зразків.

На прикладі роману «Тигролови» Івана Багряного нами розглянуто ключові методи роботи. Рекомендовані в статті 
методи навчання української літератури та способи їх адаптації, а саме: роботи в парах, у групах, імітаційних ігор, 
мікрофону, ротаційної трійки, шкали думок, дискусії та інших форм – допоможуть налагодити максимально ефективний 
процес і сприятимуть застосуванню нових знань у критичних умовах, а також підтримати учнів у важкий воєнний час.

Робимо висновки, що вивчення курсу української літератури інтегрованим шляхом, сприятиме європеїзації 
профільної освіти та вирішить проблему дуалізму у сприйнятті національної та світової літературної спадщи-
ни. Водночас інноваційні методи навчання активізують творчий потенціал учнів і підвищать якість засвоєння 
ними загальноосвітніх знань, забезпечать практичну й творчу підготовку.

Ключові слова: інтерактивні методи, прогресивне навчання, технології освіти, українська література, 
аналіз теми, критичне мислення, творчі здібності, альтернативні форми навчання, переваги навчання, освітні 
виклики, воєнний час.
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LEARNING UKRAINIAN LITERATURE IN A PROFESSIONAL (SPECIALIZED) 
SCHOOL: ADVANTAGES AND CHALLENGES 

The scientific article analyzes the progressive methods of teaching the Ukrainian literature course in a specialized 
school, taking into account historical realities, in particular, the full-scale invasion of the Russian Federation on the 
territory of Ukraine and the long-term state of war. It is historical changes that transform national education and should 
speed up the process of integration into the European education system. In particular, we claim that the teaching of 
Ukrainian literature should be intertwined with artistic, cultural, historical and global trends of world models. We support 
the opinion of such researchers as H. Klochek, R. Movchan, H. Tokmany, V. Pakharenko, R. Kharchuk, V. Mykytyuk 
dealing with the competence development of national pedagogy and the integration development of Ukrainian literature.

Using the example of Ivan Bagryany's novel "The Tigers" we have considered the key methods of working in pairs, in groups, 
simulation games, microphone, rotating three, scale of opinions, discussion and other forms that will help to implement the most 
effective process and contribute to the application of new knowledge in stressful conditions, to support students in difficult wartime.

In conclusion we can state that learning the course of Ukrainian literature in an integrated way will contribute to 
the Europeanization of specialized education and solve the problem of dualism in the perception of national and world 
literary heritage. At the same time, innovative teaching methods will activate the creative potential of students and 
increase the quality of their assimilation of common knowledge, provide practical and creative training.

Key words: interactive methods, progressive learning, educational technologies, Ukrainian literature, topic analysis, 
critical thinking, creative abilities, alternative forms of education, advantages of education, educational challenges, wartime.
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Педагогiка

Постановка проблеми. Міністр освіти Оксен 
Лісовий в одному зі своїх інтерв´ю наголосив, що 
література – це джерело знань і натхнення, мож-
ливість для аналізу, рефлексії та розвитку уяви. 
Крім того, українська література точно має що 
запропонувати читачеві – від колись загублених 
імен до творів сучасних авторів (Семеног, 2022: 7)

Від початку повномасштабного вторгнення рф 
на територію України, національна освіта зазнала 
вагомих трансформацій. Зокрема виникла низка 
проблем у сфері профільної освіти та особли-
востях викладання курсу української літератури, 
одна з яких – забезпечення стабільності та без-
перервності навчального процесу. Особливість 
стану території стосовно перебігу військових дій, 
стала відігравати ключову роль як для тих, хто 
навчає, так і для тих, хто навчається, у зв´язку з 
цим, для суб’єктів освітнього процесу почали 
виділяти: 1) підконтрольну територію України;  
2) тимчасово окуповану територію України;  
3) зону активних бойових дій; 4) територію інших 
країн. По кожній із цих позицій забезпечення ста-
більності проведення безперебійного освітнього 
процесу в умовах війни має свої особливості. Так, 
на підконтрольній території України рекомен-
довано здійснювати освітній процес у формах: 
очній, змішаній чи дистанційній. Вибір форми 
навчання безпосередньо пов’язаний з можливос-
тями забезпечення збереження життя учасників 
освітнього процесу. Тому в умовах воєнного стану 
домінантною формою навчання стає дистанційна. 

Якісне вивчення курсу української літератури 
в старших класах під час війни передбачає вико-
ристання прогресивних технологій аналізу творів 
та тем з метою активізації пізнавальної діяльності 
учнів та розширення сфери їх гуманітарних інтер-
есів. Оскільки просто читання творів для багатьох 
нецікаве, тому розвиток пізнавальної діяльності є 
актуальним та важливим для літератури.

Таким чином, пізнавальна активність учня 
в умовах воєнного стану має поєднувати в собі 
мотиваційний, аналітичний та результативний 
компоненти. Прагнення до знань, високу пізна-
вальну активність й уміння самостійно працю-
вати над собою потрібно розвивати й виховувати в 
процесі аналізу творів та вивчення розділів мовоз-
навства. Успішне розв’язання цього завдання 
створює надійні передумови для глибокого та міц-
ного оволодіння навчальним матеріалом, забезпе-
чуючи умови для наступної систематичної роботи 
учнів над собою.

Мета статті полягає в узагальненні освітньої 
практики, критично осмисливши та доповнивши 
визначені в науковій та методичній літературі 

оптимальні методи навчання української літера-
тури, а також в окресленні особливостей викорис-
тання методів, адаптованих до умов воєнного часу.

Відповідно до мети статті поставлено такі 
завдання: розкрити особливості відбору й засто-
сування методів навчання української мови в 
освітній практиці; проаналізовати оптимальні 
методи навчання, які є доцільними для викорис-
тання впродовж навчання української літератури, 
обґрунтувати ефективність адаптації їх до умов 
воєнного часу; проілюстровати зразки практич-
них завдань на прикладі окремих творів.

Виклад основного матеріалу. Прогресивні 
технології навчання – це спеціальна форма орга-
нізації пізнавальної діяльності, одним із завдань 
якої є створення комфортних умов навчання, за 
яких кожен учасник процесу відчуває свою інте-
лектуальну спроможність (Токмань, 2017: 3). 
Якісне інтерактивне навчання – це насамперед діа-
логове навчання, під час якого здійснюється вза-
ємодія педагога та учня. «Інтерактивний» означає 
здатність взаємодіяти в процесі бесіди, діалогу з 
чимось (комп'ютером) або кимось (людиною) 
(Пахаренко, 2017: 12). Дослідниця Р. Мовчан вка-
зує на необхідність залучати учнів до технологій 
інтерактивної практики на заняттях теоретичного 
спрямування, «що дасть змогу учителю інтенси-
фікувати процес засвоєння учнями теоретичного 
матеріалу, забезпечити утворення вмінь високого 
рівня» (Мовчан, 2017: 5).

Зокрема прогресивні техніки навчання в умо-
вах воєнного стану сприяють тому, що учні опа-
новують усі рівні пізнання, розвивають критичне 
мислення, рефлексію, уміння розмірковувати, 
розв'язувати суспільно-історичні проблеми в дер-
жаві тощо. 

На думку В. Микитюка, вивчення національної 
літератури має в ідеалі відбуватись на широкому 
тлі й паралельно з пізнанням кращих зразків сві-
тового письменства. Так, в умовах дуже швидкого 
росту обсягу знань удасться уникати того негатив-
ного явища, яке має в педагогіці назву атомізації – 
розпорошення й дублювання в шкільній практиці 
процесу навчання і виховання (Микитюк, 2017: 3).

У контексті євроінтеграції варто зрозуміти, що 
розвиток знань відбувається через поєднання та 
узгодження навчального змісту і програм, схва-
люючи створення так званих міждисциплінарних 
блоків, щоб розвантажити програми окремих пред-
метів, вивільнити навчальний час для новочасних 
дисциплін. Однак у такому поєднанні, такій фор-
мальній (чи, точніше, – формалізованій) інтегра-
ції є межа й певні рівні, які не варто переступати. 
Щоб учень зміг побачити й вирізнити особливості, 
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зв’язки й різницю між спорідненими явищами в 
українській і європейській літературі, між літера-
турними та спорідненими їм культурними галу-
зями, він має пізнати власне тексти і факти того чи 
того письменства, загальнокультурні явища. 

Також варто синкретизувати мистецтво, літе-
ратуру певної епохи, а також особливості архі-
тектури, музики та живопису. Педагогічним 
викликом є те, що більшість учнів не розуміють 
специфіку культурного напряму як цивілізацій-
ного етапу в розвитку людства без елементарних 
знань про політичні, релігійні, освітні, економічні 
процеси того часу. Безумовно, що без таких знань 
розуміння літературного тексту буде неповним і 
поверхневим, і, що головне, відсутність загально-
культурних знань не дозволить розвинути аналі-
тичні та інтерпретаційні компетенції.

Щоб зрозуміти науковий напрям, достатні зна-
ння та компетенції з окремих дисциплін, у нашому 
випадку з історії літератури і мистецтва, теорії 
літератури, власне історії та інтерпретаційно-ана-
літичні уміння та навички критичного мислення. 

Погоджуємося в В.І. Микитюком, що зміни в 
освіті потрібні, зокрема в літературній. Україн-
ську та світову літературу в школі повинні навчати 
українські філологи з достатнім рівнем фактич-
них і методичних знань рідної і чужої белетрис-
тики, а співвідношення текстів і навчального часу 
буде принаймні дві третини до однієї на користь 
нашої національної (Микитюк, 2017: 5).

Ключовими пропозиціями Г. Клочека, Р. Мов-
чан, Г. Токманя, В. Пахаренка, Р. Харчука та 
інших знаних філологів-методистів є необхідність 
поступового й плавного удосконалення вивчення 
саме української літератури, збереження націо-
нального складника та першооснови саме рідної 
культури для формування патріотичного і свідо-
мого громадянина. Підсумуємо найважливіші 
компоненти: повернення літературної складової у 
Держстандарт; питання існування окремого пред-
мету «Українська література» у змісті шкільної 
освіти – це питання державної ваги і національної 
безпеки, особливо під час війни; успішні націо-
нальні держави і їхній досвід реформування освіт-
ньої системи не передбачає ігнорування власне 
національного складника у гуманітарній сфері; 
безперечною є потреба удосконалення методо-
логії і методики вивчення літератури у середній 
і вищій школі, власне – інтегрування з медіасфе-
рою і культурою, однак не шляхом вихолощення 
національної складової; українська та світова 
література мають бути у Держстандарті узгоджені 
не тільки у хронологічному контексті, а передусім 
у стильовому, загальнокультурному плані. 

Варто також розглянути світовий досвід транс-
формації курсу національної літератури. Напри-
клад, європейська школа завжди була інакше струк-
турована. Донедавна так: перший етап навчання:  
1–3 класи загальної школи (тексти 7 національних 
авторів, 4 – зарубіжних). Другий етап: 4–6 класи 
(10 – національних, 5 – зарубіжних). Третій етап 
(гімназія): (10 творів світової белетристики, 15 тек-
стів національної класики, а також зразки національ-
ної лірики 19 і 20 ст., вибрана новелістика 19 і 20 ст., 
сучасна проза і драма; зразки літератури дидактич-
ної, регіональної, біографічної і мемуарної, сучасні 
публіцистичні, масмедійні, рекламні тексти; твори 
популярної сучасної літератури; інші складники 
культури (театральні вистави, фільми, поезія, теле-
програми). Є ще окрема лектура для учнів загаль-
ноосвітніх та спеціалізованих ліцеїв, що певним 
чином корелюється із гімназійною програмою, але 
менш насичена (приблизно 50 авторів і текстів, які, 
на відміну від гімназійної програми, часто вивчають 
за фрагментами; 10 зразків світової класики), однак 
знову значну частку навчального часу відведено на 
пізнання документальної прози, есеїстики, сучасної 
літератури, текстів сучасної культури, кінематогра-
фічних адаптацій, драми, живопису, телевізійних 
програм і журналістики); а також програма для 
поглибленого вивчення літератури (Клочек, 2017: 8).

Водночас в умовах воєнного стану необхідно 
розвивати методику викладання української літе-
ратури, яка б відповідала історичним змінам та реа-
ліям. Як стверджують дидакти, якісна педагогічна 
технологія – це інтегративна модель навчально-
виховного процесу з чітко визначеними цілями, 
спроектованими на досягнення мети, діагности-
кою поточних і кінцевих результатів. Педагогічні 
технології – це попереднє проєктування процесу 
навчання. На відміну від методичних розробок, 
орієнтованих на вчителя, педагогічні технології 
орієнтовані на учнів, спрямовані на засвоєння 
знань унаслідок активної розумової діяльності.

Будь-яка технологія, застосована під час 
вивчення літератури, передбачає послідовність і 
взаємозв’язок етапів: визначення основної мети 
й створення чіткої системи роботи, передбачення 
навчального і виховного результату; діагностику 
рівнів умінь учнів сприймати художній твір як мис-
тецтво слова; поділ навчального матеріалу на окремі 
навчальні модулі, блоки; визначення обсягу знань, 
умінь і навичок; обґрунтування та вибір методів, 
форм та засобів навчання; оцінювання навчальних 
здобутків учнів; реалізація запланованих завдань; 
аналіз результатів навчальної діяльності учнів.

Відтак, якщо педагогічна технологія є склад-
ною педагогічною системою, то вона мусить бути 
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поділена на типи. Дослідник Р. Харчук в основу 
своєї класифікації поклав організацію управ-
ління пізнавальною діяльністю на уроках літера-
тури. Це такі види технологій: класичне лекційне 
навчання; навчання з допомогою аудіовізуаль-
них технічних засобів; система «консультант»; 
навчання з допомогою навчальної книги (само-
стійна робота); система «малих груп» (диференці-
йоване навчання); комп'ютерне навчання; система 
«репетитор» – індивідуальне навчання; програ-
моване навчання – за складеною раніше програ-
мою (Харчук, 2017: 13). Уважаємо, що ці системи 
можуть поєднуватися в різних варіантах.

На основі прогресивних підходів, пропонуємо 
окремі інтерактивні методи, які вважаємо акту-
альними в умовах воєнного стану. Методи розгля-
даються на прикладі аналізу роману «Тигролови» 
Івана Багряного.

− Імітаційні та рольові ігри – це процедури 
з виконання певних простих, відомих дій, які від-
творюють, імітують будь-які явища навколишньої 
дійсності. Результатом є глибше розуміння вчин-
ків персонажа твору.

Наприклад, створюємо рольові пари: Григо-
рій Многогрішний – Медвин, Наталка – Григорій, 
родина Сірків – Григорій тощо, через діалоги 
між персонажами усвідомлюємо причину тих чи 
інших вчинків. Відповідаємо на запитання: Чому 
Григорій вбив Медвина? Чому Медвин «полював» 
на Многорішного? Чи взаємне кохання Григорія 
та Наталки?. Рольові ігри також доцільні під час 
вивчення частин мови та їх порівняння в сучас-
ному тексті. 

Імітаційні ігри розвивають в учнів уяву, нави-
чки критичного мислення, сприяють застосу-
ванню на практиці вмінь, стимулюють прояви 
самостійності, їхні творчі можливості. 

− «Мікрофон» – цей метод дає можливість 
кожному учневі швидко й лаконічно, імітуючи 
«говоріння в мікрофон», висловлювати власну 
думку чи позицію. 

Наприклад, у процесі розуміння проблематики 
та ідеї твору «Тигролови», а також біографії Івана 
Багряного на етапі вивчення нового матеріалу вчи-
тель може поставити запитання: Чи була, на вашу 
думку, літературна творчість Багряного небез-
печною для радянської системи? Чому Багряний 
покинув УРСР? Чому роман «Тигролови» був 
заборонений? Що таке МУР? Чи потерпає укра-
їнське суспільство від репресій сьогодні?

«Мікрофон» є ефективним методом на заключ-
ному етапі уроку, коли учні рефлектують з при-
воду того, що і як вони робили на уроці. Напри-
клад, можна запропонувати учням запитання на 
зразок: Що я встиг/встигла зробити на уроці? 
Чого досяг/досягла? Які проблеми твору зали-
шилися невирішеними? Чи всі «сміливі мають 
щастя»? тощо.

− Метод «Навчаючи – вчуся» надає учням мож-
ливість взяти участь у навчанні, тобто поясненні 
нового однокласникам. Наприклад, учням пропону-
ються кольорові картки із вказаними на них цитатами 
із роману «Тигролови» і дається час запам’ятовування 
тез упродовж 2–3 хвилин, а після цього вони мають 
ознайомити з цією інформацією однокласників.

− Робота в малих групах допомагає учням 
набути навичок спілкування й співпраці. Це один 
із найбільш ефективних методів, адже за органі-
зації групової роботи відбувається обмін думками 
про роман «Тигролови», розгляд можливих варі-
антів продовження сюжету. 

− «Коло ідей» – ефективність цього методу 
полягає у вирішенні суперечливих питань зі 
створенням можливості учням висловити власну 
позицію. Наприклад, учитель на етапі підбиття 
підсумків до вивчення роману «Тигролови» 
можна запропонувати учням таку думку: «Варто 
боротися за свою долю, чи змиритися з трудно-
щами?». Учні висловлюють свої думки по черзі, 
доки не будуть вичерпані ідеї; усі запропоновані 
варіанти відповідей записуються на дошці.

− «Мозковий штурм» – це ефективний метод 
колективного обговорення, пошук рішень, що спо-
нукає учнів проявляти уяву та творчість, що дося-
гається на основі вільного вираження думок усіх 
учасників і допомагає знаходити кілька рішень з 
конкретної теми. Наприклад, учитель пропонує 
учням запитання: Чому мужність Григорія Мно-
гогрішного більше цінується ніж розум? Чи ви 
іншої думки? Учасники мозкового штурму, відшу-
ковуючи відповідь на поставлену проблему, вису-
вають ідеї щодо її розв’язання. На дошці запису-
ються всі варіанти ідей доти, доки всі присутні не 
вважатимуть кількість достатньою. Після цього 
ідеї аналізуються, групуються й узагальнюються.

− «Займи позицію» – цей метод застосову-
ється здебільшого в кінці уроку. Метод є ефектив-
ним з точки зору розмаїття поглядів на проблему, 
що вивчається/обговорюється, та надання можли-
вості учням усвідомити наявність протилежних 
позицій щодо її вирішення. Учні можуть написати 
короткий есей, у якому висловлюють свої думки 
щодо проблеми твору. 

Загалом моделі уроків вивчення художніх тво-
рів у профільній школі можуть мати триетапну 
структуру: вступна частина, власне робота з тек-
стом і підсумкова, рефлексійна частина. У вступ-
ній частині варто застосовувати інтерактивні 
мотиваційні завдання на основі медіатекстів, 
в основі яких – «занурення» у контекстуальні 
зв’язки художнього тексту. В основній частині 
уроку рекомендовано використовувати прийоми 
розвитку критичного й аналітичного мислення на 
основі текстуальної роботи: дидактичну ейдетику, 
складання й розгадування квестів, вікторин, вико-
нання творчих завдань на фреймах.
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Проте в старшій школі, щоб підлітки адекватно 
зрозуміли ціннісний потенціал художнього твору, 
він має викликати в них зацікавлення, прагнення 
прочитати. Це можливе за умови застосування 
сучасних технологій навчання, зокрема орієнто-
ваних на залучення всіх учнів до процесу сприй-
няття, обговорення й інтерпретації художніх 
творів, використання компетентнісного й діяль-
нісного підходів, який запропонований у нашій 
практичній частині. 

Висновки. Безумовно, застосування вказаних 
прогресивних методів навчання в період воєнного 

стану сприяє формуванню в учнів пізнавального 
інтересу до вивчення курсу української літератури 
в профільній школі, дозволяє вчителю враховувати 
особливості розвитку творчих здібностей школярів, 
адже інноваційні методи навчання активізують твор-
чий потенціал учнів і підвищують якість засвоєння 
ними загальноосвітніх знань, забезпечують прак-
тичну й творчу підготовку. Водночас створюється 
та реалізується модель творчої особистості, яка не 
лише володіє навичками спілкування, а й розуміє 
культурно-історичні й літературознавчі зв’язки та 
сприяє якісній підготовці до ДПА та НМТ.
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