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МІСЦЕ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ  
В СТРУКТУРІ ЗАГАЛЬНОЇ СИСТЕМИ ОСВІТИ

У статті розглядається проблема розвитку інклюзивної освіти в Україні і в більшості європейських країн від 
стародавньої Греції і Риму до сьогодення, дається коротка характеристика періодів становлення системи спе-
ціальної освіти за А. Колупаєвою (від 996 до 2016 рр.). Визначено сутність таких основних понять: «діти з осо-
бливими потребами», «особа з особливими освітніми потребами», «інклюзія», «інклюзивна освіта» (Васильєва 
& Любарець, 2018; Порошенко, 2019). Дається характеристика медичної моделі підтримки дітей з порушенням 
розвитку, що передбачала ізоляцію, сегрегацію, підпорядкування медичним фахівцям, які концентрували увагу на 
основних потребах таких осіб, що були пов’язані з розвитком, недооцінюючи їхній психосоціальний потенціал. 
Представлено аналіз еволюції поглядів на підтримку людей з особливими потребами; розглядаються програми 
державної підтримки, що містяться в урядових нормативно-правових документах: організація навчання в спеці-
альних загальноосвітніх школах, спеціальних класах в загальноосвітніх школах для дітей з одиничними порушен-
нями розвитку, індивідуальне навчання на дому для дітей із комплексними порушеннями розвитку при спеціаль-
них загальноосвітніх школах чи в інтернатних установах). Розкрито сутність соціальної моделі підтримки та 
послуг для дітей з особливими освітніми потребами, які можуть навчатися в загальноосвітніх школах за модел-
лю інклюзивної освіти: надання якісних освітніх послуг школярам з особливими потребами у звичайних класах 
(групах) загальноосвітніх (дошкільних) навчальних закладах – це перехід від їхньої інституалізації до інтеграції в 
суспільне життя. Схарактеризовано чинники інтеграційних процесів у освіті держави: політичні (законодавча 
база, діяльність громадських організацій), економічні (організація робочих місць, фінансування та ін.), соціальні 
(рівний доступ до освітніх послуг, працевлаштування та ін.).

Ключові слова: люди з обмеженими можливостями, інклюзія, інклюзивна освіта, інклюзивне освітнє серед-
овище, інклюзивне навчання, сегрегація, інтеграція.
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THE PLACE OF INCLUSIVE EDUCATION IN THE STRUCTURE  
OF THE GENERAL EDUCATION SYSTEM

The article examines the problem of the development of inclusive education in Ukraine and in most European 
countries from ancient Greece and Rome to the present, and gives a brief description of the periods of formation of the 
special education system according to A. Kolupaeva (from 996 to 2016). The essence of the following basic concepts was 
determined: "children with special needs", "person with special educational needs", "inclusion", "inclusive education" 
(Vasilyeva & Lyubarets, 2018; Poroshenko, 2019). The description of the medical model of supporting children with 
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developmental disabilities is given, which involved isolation, segregation, and subordination to medical specialists who 
focused on the basic needs of such persons, which were related to development, underestimating their psychosocial 
potential. An analysis of the evolution of views on support for people with special needs is presented; state support 
programs contained in government regulatory documents are considered: the organization of education in special 
comprehensive schools, special classes in comprehensive schools for children with single developmental disabilities, 
individual education at home for children with complex developmental disorders at special comprehensive schools or 
in residential institutions). The essence of the social model of support and services for children with special educational 
needs who can study in comprehensive schools according to the model of inclusive education is revealed: provision 
of quality educational services to schoolchildren with special needs in regular classes (groups) of general education 
(preschool) educational institutions is a transition from their institutionalization to integration into social life. The 
factors of integration processes in state education are characterized: political (legislative framework, activities of public 
organizations), economic (organization of workplaces, financing, etc.), social (equal access to educational services, 
employment, etc.).

Key words: people with disabilities, inclusion, inclusive education, inclusive educational environment, inclusive 
education, segregation, integration.

Постановка проблеми. Найважливішою про-
блемою початку ХХІ століття, що викликає занепо-
коєння батьків, лікарів, педагогів, усієї спільноти – 
постійне збільшення дітей із особливими потребами. 
Питання освіти таких дітей в нашій державі сьо-
годні є найактуальнішим. Саме інклюзивна освіта 
виступає одним із провідних напрямів у структурі 
загальної системи освіти. Це підтверджується 
наявністю законодавства, яке декларує права дітей 
з особливими потребами на розвиток, здобуття 
освіти та соціальну інтеграцію. Проте практичні 
механізми їхньої реалізації сьогодні ще не є доско-
налими і потребують підвищеної уваги вчених.

Аналіз досліджень. Аналіз наукової літе-
ратури дозволяє стверджувати, що проблема 
здобуття освіти дітей з особливими потребами 
перебуває в центрі уваги багатьох учених. Упро-
довж останніх років вітчизняні науковці, зокрема 
В. Бондар (2007; 2011), Г. Васильєва (2018), 
С. Гецко (2012), І. Дичківська (2013), А. Колупа-
єва (2016), В. Любарець (2018), О. Таранченко 
(2016) та ін. досліджували питання навчання 
дітей з особливими потребами в загальноосвітніх 
навчальних закладах, їх адаптацію та соціалізацію 
в суспільстві. Такі психологи, як Г. Костюк (1989), 
А. Ложкин (2014), С. Максименко (2010) та ін. 
присвятили свої праці розвитку психічних проце-
сів у дітей з особливими потребами різного віку, 
ролі корекційної роботи у вихованні з метою під-
готовки їх до навчання. Проте історіографічний 
аналіз розвитку інклюзивної освіти звертає увагу 
на глибинність цієї проблеми, що зумовлює необ-
хідність її подальшої розробки та впровадження.

Метою статті є стислий аналіз розвитку освіти 
людей з обмеженими можливостями, шляху від 
медичної моделі до соціальної, шляху забезпе-
чення рівного доступу до якісної освіти.

Виклад основного матеріалу. Історіографіч-
ний аналіз наукових джерел свідчить про нега-
тивне ставлення до людей з вадами в розвитку ще 

в стародавні часи існування людства. Свідчення 
про негативне ставлення в стародавній Греції та 
Римі до людей, які мали ті чи інші фізичні вади, 
знаходимо в багатьох творах давньогрецьких 
філософів. Так, Сенека, відомий Римський філо-
соф і літератор, в Давньому Римі захищав право 
про визнання непотрібності людей з вадами роз-
витку, даючи цьому таке пояснення: «Ми вбиваємо 
калік і топимо дітей, які народжуються слабкими 
й потворними. Ми вчиняємо так не через гнів та 
досаду, а керуючись правилами розуму: відділяти 
неприродне від здорового» (Зайченко, 2010). Таким 
чином Римське право закріпило безправність 
людей з обмеженими можливостями, яка існу-
вала в більшості європейських країн до ХХ-го сто-
ліття, зокрема й обмеженість в отриманні освіти.

Сучасні міжнародні тенденції в галузі між-
народних правових норм, соціальної політики, 
освіти засвідчують найбільш прийнятне викорис-
тання терміна «особа з обмеженими можливос-
тями», оскільки основна увага концентрується на 
«особі», а «обмежені можливості» – другорядна 
характеристика.

Термін «діти з особливими потребами» набув 
свого більш широкого розуміння з часу публі-
кації Саламанської декларації (1994), де й було 
розглянуто його основне значення. Як зауважує 
А. Гордєєва: «Говорячи про особливості, ми від-
штовхуємося від людини взагалі, а не від норми, 
від людини з певними особливостями, притаман-
ними лише їй. Особливість передбачає відмін-
ність, несхожість, можливо, неповторність, інди-
відуальність, унікальність». Відповідно, дітьми 
з особливими потребами досліджувачка вважає 
дітей-інвалідів, дітей з незначними порушеннями 
здоров’я, соціальними проблемами, обдарованих 
дітей (Науковий вісник, 2019: 152).

У Законі України «Про освіту» (2017) дефініція 
«особа з особливими освітніми потребами» – це 
особа, яка потребує додаткової постійної чи тим-



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 67, том 2, 2023312

Педагогiка

часової підтримки в освітньому процесі з метою 
забезпечення її права на освіту. 

За А. Колупаєвою (2007), «особливість перед-
бачає відмінність, несхожість, можливо – непо-
вторність, індивідуальність, унікальність». 
Тому дітьми з особливими освітніми потребами 
науковці вважають дітей з інвалідністю, дітей з 
незначними порушеннями здоров’я, соціальними 
проблемами, обдарованих дітей тощо.

Процес становлення системи спеціальної 
освіти тісно пов’язаний із змінами, що відбува-
лися в ставленні суспільства й держави до осіб 
із психофізичними порушеннями. А. Колупаєва і 
О. Таранченко (2016) у своєму дослідженні вио-
кремили такі п’ять періодів становлення системи 
спеціальної освіти, а саме:

Перший період (996–1715 рр.) – від агресії та 
зневаги до усвідомлення необхідності піклува-
тися про людей з відхиленнями в розвитку. 

Другий період (1715–1806 рр.) – усвідомлення 
необхідності навчати осіб з відхиленнями в роз-
витку. 

Третій період (1806–1927 рр.) – західноєвро-
пейськими державами було зроблено наступний 
крок щодо навчання осіб з особливими потре-
бами – навчання дітей трьох категорій порушень: 
з порушенням слуху, зору та дітей розумово відста-
лих, що припадає на останню чверть ХІХ століття. 

Четвертий період (1927–1991 рр.) – було сха-
рактеризовано вченими як усвідомлення необхід-
ності навчати всіх дітей з відхиленнями в розвитку. 

П’ятий період (1991 р. – й донині) – характе-
ризується А. Колупаєвою (2016: 10) як перехід 
від сегрегативного навчання дітей з особливими 
освітніми потребами до інклюзивної освіти. 

Еволюція поглядів, форм підтримки та послуг, 
призначених для людей з особливими потребами, 
мала різний ступінь реалізації, що залежало від 
політичних, економічних чи соціокультурних 
факторів країни. Недооцінюючи психосоціальний 
потенціал дітей з порушенням розвитку, доміную-
чою була медична модель у вигляді ізоляції, сегре-
гації, об’єктивності та підпорядкування медичним 
фахівцям, концентруючись на основних потребах 
таких осіб. Проте вирішення питань навчання та 
виховання дітей з порушеннями розвитку випли-
вало з громадянського руху осіб з інвалідністю 
та людей, які мали відповідну освіту, знання та 
бажання їм допомагати (Шевченко, 2019: 334). 

Нове розуміння проблеми поступово знахо-
дить своє застосування в сучасну епоху людства.

Поняття інклюзія (англ. Inclusion – включення; 
франц. Inclusive – той, хто включає в себе; лат. 
Include – заключаю, включаю) – означає процес 

активного включення в суспільні стосунки всіх 
громадян, незалежно від їхніх фізичних, інтелек-
туальних, культурних, мовних, національних та 
інших особливостей (Порошенко, 2019); процес, 
що навчає співіснувати з відмінностями, які роз-
глядаються як стимул для заохочення дітей і дорос-
лих до навчання (Васильєва & Любарець, 2018).

Українська національна асамблея інвалідів 
зазначає, що «інклюзія – політика і процес, які 
забезпечують повну участь усім членам суспіль-
ства в усіх сферах життєдіяльності» (Програма: 
«Через освіту до соціальної інтеграції», 2017: 306).

Спеціальна загальноосвітня школа, спеціальні 
класи в загальноосвітніх школах для дітей з оди-
ничними порушеннями розвитку, індивідуальне 
навчання на дому для дітей із комплексними пору-
шеннями розвитку при спеціальних загальноосвіт-
ніх школах чи в інтернатних установах – ці заходи 
та програми державної підтримки було розро-
блено і представлено в урядових нормативно-пра-
вових документах. Такими документами в Україні 
були: Державна національна програма «Освіта» 
(Україна ХХІ століття) (1993), Національна про-
грама «Діти України» (1996), Національна док-
трина розвитку освіти (2002), Концепція розвитку 
педагогічної освіти (2018), Закон України «Про 
повну загальну середню освіту» (2020), Закон 
України «Про вищу освіту» (2014).

Термін «Інклюзивна школа» означає заклад 
освіти, який забезпечує інклюзивну освіту як сис-
тему освітніх послуг, зокрема: адаптує навчальні 
програми та плани, фізичне середовище, методи 
та форми навчання, використовує існуючі в гро-
маді ресурси, залучає батьків, співпрацює з фахів-
цями для надання спеціальних послуг відповідно 
до різних освітніх потреб дітей, створює позитив-
ний клімат у шкільному середовищі.

Хоча інклюзивні школи забезпечують сприят-
ливі умови для досягнення рівних можливостей і 
повної участі, все ж для їх ефективної діяльності 
необхідні спільні зусилля не лише вчителів і персо-
налу школи, а й батьків, членів родин, ровесників.

Так, наприкінці ХХ ст. основними закладами 
для здобуття освіти дітьми з особливими потре-
бами залишалися спеціальні заклади освіти та 
інтернати. Основною формою навчання висту-
пала індивідуальна формою. Зазначимо, що 
навчання за індивідуальною формою організову-
валось тільки для учнів, які за станом здоров’я не 
можуть відвідувати навчальний заклад. Крім того, 
для навчання дітей за індивідуальною формою 
було збільшено кількість годин, для таких дітей 
школи організовували виховний процес і змістов-
ний відпочинок та дозвілля. Початок 90-х років 
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ХХ ст. характеризується змінами в освітній полі-
тиці – піднімається питання забезпечення рівного 
доступу до якісної освіти дітям з особливими 
потребами. На підтвердження тому було видано 
Закон України «Про основи соціальної захище-
ності осіб з інвалідністю в Україні» (1991).

Отже, беручи курс на євроінтеграцію, праг-
нучи створити особливим дітям комфортні умови 
для навчання, піднімалося питання переходу від 
їхньої інституалізації до інтеграції в суспільне 
життя – включення дітей з особливими потре-
бами в масові загальноосвітні школи. Таким 
чином, було зроблено крок до вдосконалення 
системи освіти в Україні й виведення освіти до 
рівня досягнень сучасної цивілізації. То був крок 
від медичної моделі (ізоляція, сегрегація, підпо-
рядкування медичним фахівцям) до моделі соці-
альної (навчання дітей в загальноосвітніх школах, 
створення спеціального освітнього середовища 
закладу, усунення бар’єрів у комунікації з одно-
літками, особистісно орієнтоване навчання).

Мета освітньої інклюзії полягає у ліквідації 
соціальної ізоляції (виключення), яка є наслідком 
негативного відношення до різноманітності. Від-
правною точкою цього поняття є переконання, що 
освіта є одним із основоположних прав людини і 
основою для більш справедливого суспільства. На 
Міжнародній конференції ООН з питань освіти, 
науки і культури «Інклюзивна освіта: шлях у май-
бутнє», яка проходила у Женеві у 2008 р., відміча-
лося, що запровадження інклюзії в освітній сфері 
є не другорядним, а центральним питанням для 
забезпечення високоякісної освіти і створення 
більш інклюзивних суспільств. Освіта розгляда-
ється як засіб розвитку людського капіталу, під-
вищення економічних показників, посилення 
індивідуальної спроможності й розширення меж 
вибору задля використання свобод громадянства. 
Освіта сприяє розвитку здатності особи або групи 
осіб приймати власні рішення та, більше, ніж 
будь-коли раніше, творити свою долю. Крім того, 
освіта є важливим засобом подолання виклю-
чення для дорослих та дітей, збільшуючи їхню 
спроможність отримувати можливості для більш 
повноцінної участі в житті своїх громад» (Поро-
шенко, 2019; Шуміло, 2018).

За європейською практикою, більшість дітей з 
особливими освітніми потребами можуть навча-
тися в загальноосвітніх школах за моделлю інклю-
зивної освіти, яка передбачає надання якісних 
освітніх послуг школярам з особливими потре-
бами у звичайних класах (групах) загальноосвіт-
ніх (дошкільних) навчальних закладів. Проте таке 
навчання передбачає відповідну підготовку педа-

гогів і підтримку сімей, у яких живуть діти з осо-
бливими потребами. 

На думку Г. Васильєвої та В. Любарець 
(2018: 5), в основі терміну «інклюзивна освіта» 
лежить соціальна модель розуміння інвалідності, 
яка трактує інвалідність, як поняття, яке еволюці-
онує, і є результатом взаємодії, яка відбувається 
між людьми, які мають порушення здоров’я, і 
бар’єрами, що існують у зовнішньому серед-
овищі і яка заважає їхній повній та ефективній 
участі в житті суспільства нарівні з іншими. Сут-
ність поняття «інклюзивна освіта» вони визнача-
ють так: «це освітня технологія, яка передбачає 
навчання й виховання дітей з особливими потре-
бами у звичайному навчально-виховному закладі, 
де створені відповідні умови для забезпечення мак-
симальної ефективності навчального процесу».

У Концепція розвитку інклюзивної освіти 
(2010) термін «інклюзивна освіта» означає комп-
лексний процес забезпечення рівного доступу до 
якісної освіти шляхом організації навчання дітей 
у закладах освіти на основі застосування осо-
бистісно орієнтованих методів навчання з ура-
хуванням їхніх індивідуальних особливостей 
у навчально-пізнавальній діяльності.

За М. Порошенко (2019: 12), інклюзивна освіта 
є альтернативою системі спеціальної освіти, за 
якою діти навчаються окремо від інших дітей або 
на індивідуальній формі здобуття освіти.

Під інклюзивною освітою ми розуміємо 
створення в загальних закладах освіти особли-
вого підходу до навчання дітей/осіб із особли-
вими освітніми потребами на основі диферен-
ційованого підходу та індивідуалізації навчання 
(навчання за індивідуальними програмами). 

Для створення комфортних умов навчання важ-
ливо враховувати особливості порушень в розви-
тку кожної особистості, а значить створення для 
таких дітей належного освітнього середовища. 
У зв’язку з цим, у Законі України «Про освіту» 
(2017) дається визначення поняттю «інклюзивне 
освітнє середовище» – це сукупність умов, спосо-
бів і засобів їх реалізації для спільного навчання, 
виховання та розвитку здобувачів освіти з ураху-
ванням їхніх потреб і можливостей.

Інклюзивне навчання дітей з особливими 
освітніми потребами за категоріями в системі 
інклюзивної освіти більш наочно представлено 
в рисунку 1. 

«Освіта має надаватися в межах можливого, у 
загальноосвітніх школах, без будь-якого вияву дис-
кримінації стосовно дітей та дорослих інвалідів». – 
Така офіційна позиція європейської спільноти була 
висловлена ЮНЕСКО, Комісією з прав людини. 

Степанова Т., Коноз О. Місце інклюзивної освіти в структурі загальної системи освіти
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Педагогiка

«Оскільки у більшості випадків інвалідність сама 
по собі не є перешкодою, дискримінація – ось що 
перешкоджає дитині отримати освіту в загальній 
системі». Досліджуючи зміст освіти дітей з осо-
бливими потребами, А. Колупаєва та Н. Софій 
(2007: 25) звертають увагу на підготовку фахів-
ців до роботи з інклюзивними дітьми. Дослідниці 
визначили сутність поняття «інклюзивна ком-
петентність» – це здатність створювати умови, 
що забезпечують функціонування інклюзивного 
освітнього середовища, здатність до педагогічної 
підтримки осіб з ООП; здатність забезпечувати в 
освітньому середовищі сприятливі умови для кож-
ного учня/учениці залежно від його/її індивідуаль-
них потреб, можливостей, здібностей та інтересів.

Для роботи з такими дітьми педагоги можуть 
підвищувати свою кваліфікацію шляхом здо-
буття формальної, неформальної та інформальної 
освіти. У такий самий спосіб освіту можуть отри-
мувати й діти з особливими потребами, залежно 
від того, які вони мають порушення здоров’я.

Індивідуалізація навчання інклюзивних дітей 
та звичайних дозволяє здійснювати комфортні 
умови для опанування змістом освіти кожному 
учневі школи чи кожній дитині закладу дошкіль-
ної освіти. Важливим моментом, на нашу думку, 
є те, що кожен педагог, працюючи з дітьми за 

індивідуалізованими програмами, 
повинен вчасно відстежувати про-
сування кожної дитини на щабель 
вище, із тим, щоб вчасно вносити 
зміни в її індивідуальну програму 
й вчасно переводити на навчання з 
одного рівня розумового розвитку 
на інший. І створення відповідного 
розвивального середовища лише 
підсилить прагнення дітей з освіт-
німи потребами до навчання.

Як зазначають О. Бородіна і 
І. Прокопа (2019: 72), необхід-
ність забезпечення захисту най-
більш уразливих верств населення 
та гарантування гідності кожної 
особи особливо актуалізувалась з 
другої половини 60-х років, коли 
у 1966 р. були ухвалені Деклара-
ції Організації Об’єднаних Націй 
(ООН), одна з яких визначала 
політичні, інша – економічні та 
соціальні права людини. Проте 
досягнення зазначеної мети галь-
мувалося невирішеністю економіч-
них проблем, про що йшлося в звіті 
про людський розвиток учених-
економістів Оксфордського універ-

ситету в 1997 р. Зокрема, боргова криза країн, що 
розвиваються, у 1970-х роках та запровадження 
програм структурної перебудови і фінансової дис-
ципліни у 1980-х роках призвели до скорочення 
та подальшого згортання субсидованих програм із 
розвитку охорони здоров'я, освіти та боротьби з 
бідністю, що мало наслідком розширення її масш-
табів та соціального виключення окремих верств 
населення (Human Development Report, 1997). 

З метою дальшого вдосконалення законодав-
ства про народну освіту до Закону Української 
РСР від 28 червня 1974 року «Про народну освіту» 
до Статті 29 «Фонд загального обов’язкового 
навчання» після частини першої було внесено 
доповнення новою частиною такого змісту: 
«Фонд загального обов'язкового навчання (все-
обучу) створюється за рахунок коштів бюджету 
в розмірі не менше одного процента від витрат на 
поточне утримання шкіл, а також за рахунок залу-
чення коштів колгоспів, інших кооперативних, 
профспілкових організацій та з інших джерел» 
(Закон зі змінами, 1980).

Зазначимо, що на навчання осіб з порушеннями 
в той час впливала медична модель сприймання 
інвалідності у світі, яка панувала до 60-х років 
ХХ ст. У 70-х роках виникла альтернативна теорія 

Рис. 1. Інклюзивна освіта дітей з особливими потребами
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«соціальної співвіднесеності», співзвучна теорії 
Л. Виготського – сприймання дитини, а потім її 
дефектів та компенсаторних можливостей орга-
нізму (Колупаєва, 2014). 

Ще з 1970-х років Європу охопив рух «Освіта 
для всіх», де інклюзивна освіта виступила моде-
люючою руху як в країнах світу, так і в Україні.

У 1971 році ООН прийняла декларацію «Про 
права розумово відсталих» та у 1975 році «Про 
права інвалідів». Ці документи юридично запере-
чили існування умовного поділу на «повноцінну» 
більшість і «неповноцінну» меншість, сприяли 
деінституалізації та інтегрування у суспільство 
осіб з порушенням розвитку. Саме соціальна 
модель зламала стійке сприймання у суспільній 
свідомості і розпочалася інтеграція до здорових 
однолітків (Шемшученко, 1998).

А вже з кінця 70-х років у Західній Європі від-
бувалося скорочення кількості спеціальних шкіл і 
збільшення кількості спеціальних класів у загаль-
ноосвітніх школах для навчання учнів із особли-
вими освітніми потребами в інклюзивному серед-
овищі (Колупаєва, 2014). 

Із 1980-х років на тлі подій з визнанням 
прав розумово відсталих, змінювався погляд на 
«ненормальність», приходило розуміння можли-
вості навчання дітей з меншими порушеннями 
разом із нормотиповими дітьми. Діти з меншими 
порушеннями інтегрували стихійно в школи. 
Із 1984 року, після прийняття реформи загаль-
ноосвітньої і професійної школи, в школи було 
дозволено приймати дітей-шестирічок, і продо-
вжувалось стихійне інтегрування дітей з менш 
стійкими порушеннями. У документі зверталась 
увага педагогів на ідейно-політичне виховання 
дітей і учнів, на формування в них «марксистсько-
ленінського світогляду, почуття відповідальності, 
організованості і дисципліни» (Про реформу, 
1984). Наприкінці 80-х років було опубліковано 
нові праці В. Ледньова й В. Беспалько (1989) з тео-
рії шкільного змісту. Так було змінено структуру 
навчальних планів, у яких виокремлювалися три 
компоненти змісту: союзно-республіканський, 
республіканський і шкільний. Тоді ж в Україні 
вперше за повоєнні роки розроблено власний 
навчальний план, варіанти шкільного компонента, 
збільшувалася кількість годин на предмети, які 
задовольняють культурно-національні потреби. 

Розпад Радянського Союзу, утворення само-
стійної України призвело до змін в політиці, 
економіці держави, в культурі. 90-ті роки 
ХХ ст. – період розбудови національної системи 
освіти; перегляд концептуальних підходів щодо 

освіти осіб із порушеннями розвитку відповідно 
до Законодавчих актів міжнародного рівня та, 
враховуючи соціальні зміни в суспільстві, впро-
вадження інклюзивної практики. Проте розпочата 
війна Росією в Україні 24 лютого 2022 року при-
звела до змін в політиці, економіці держави, що не 
могло не вплинути й на зміни в освіті.

Cеред чинників, що впливали найбільшою 
мірою на інтеграційні процеси в освіті держави, 
ми визначили такі: політичні (законодавча база 
щодо життєдіяльності осіб з обмеженими мож-
ливостями, діяльність громадських організацій), 
економічні (виплати на утримання осіб з обме-
женими можливостями, пристосування простору 
закладів освіти для навчання і виховання інклю-
зивних осіб, організація робочих місць, фінан-
сування навчально-методичних посібників та 
випуск спеціального обладнання для осіб із різ-
ними порушеннями розвитку), соціальні (рівний 
доступ до освітніх послуг, до послуг закладів 
охорони здоров’я, підготовка кадрів для роботи в 
інклюзивних класах, працевлаштування).

Все ж, не дивлячись на війну, що досі триває 
в Україні, держава продовжує піклуватися про 
осіб із особливими освітніми потребами, зокрема, 
про здобуття ними професійної освіти. Так, 
у 2018 році вийшов Закон України «Про внесення 
змін до деяких законів України щодо доступу осіб 
з особливими освітніми потребами до освітніх 
послуг», де у статті 5 Розділу 1 зазначається, що 
держава створює умови для здобуття професійної 
(професійно-технічної) освіти особами з особли-
вими освітніми потребами з урахуванням їхніх 
індивідуальних потреб, можливостей, здібнос-
тей та інтересів, а також забезпечує виявлення та 
усунення факторів, що перешкоджають реаліза-
ції прав і задоволенню потреб таких осіб у сфері 
освіти. У постанові Кабінету Міністрів України 
від 30 серпня 2022 р. № 979 зазначено, що спе-
ціальні школи незалежно від напряму (профілю) 
їх діяльності можуть зараховувати дітей з особли-
вими освітніми потребами незалежно від категорії 
(типу) їх особливих освітніх потреб (труднощів) 
та дітей, які не мають особливих освітніх потреб, 
і додатково створювати для них класи, зокрема 
змішані та інклюзивні. Гранична наповнюваність 
змішаних класів не може перевищувати восьми 
осіб. Для кожного учня, який здобуває освіту у 
змішаному класі, розробляється індивідуальна 
програма розвитку та індивідуальний навчальний 
план, що враховують індивідуальні особливості 
розвитку та категорію (тип) його особливих освіт-
ніх потреб (труднощів).
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Висновки. Таким чином, в Україні продо-
вжується робота над створенням умов для роз-
витку інклюзивної освіти з наданням психо-
лого-педагогічного супроводу кожній дитині 
з особливими освітніми потребами. Усвідомлю-
ючи важливість і значущість отримання і впро-

вадження досвіду попередніх поколінь, свої 
подальші наукові розвідки спрямуємо на роз-
виток інклюзивної освіти в період незалежної 
України до 2022 років та можливість його вико-
ристання в роботі з дітьми різних порушень 
в сучасному інклюзивному навчанні.
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