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МОДЕЛЬ ФОРМУВАННЯ ПРОГНОСТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МАТЕМАТИКИ

Ефективність формування прогностичної компетентності майбутніх учителів математики залежить від 
рівня розуміння здобувачами освіти основних ідей педагогічної прогностики, інноваційних процесів та готов-
ність до реалізації цих змін. У цих умовах збільшується міра відповідальності при підготовці майбутніх вчителів 
математики. У статті представлено структурно-змістовну модель формування прогностичної компетент-
ності майбутніх учителів математики. Модель є описовим аналогом процесу формування прогностичної ком-
петентності майбутніх учителів математики та складається з чотирьох етапів: змістовно-накопичувальний, 
гносеологічно-відображальний, конструктивно-моделювальний, професійно-індентифікаційний. Модель спрямо-
вана на формування ціннісного ставлення до прогностичної діяльності та позитивної мотивації до освоєння 
прогнозування у педагогіці; системи прогностичних знань у прогностично-педагогічній діяльності та практич-
них умінь здійснювати педагогічний прогноз; здібності та готовності до самоаналізу та самооцінки власної 
прогностичної діяльності. Особливістю моделі є її реалізація в процесі вивчення дисциплін природничо-матема-
тичного циклу, зокрема, математики. Результативність процесу формування прогностичної компетентності 
у здобувачів освіти математичних спеціальностей закладу вищої педагогічної освіти під час реалізації моделі 
забезпечується комплексом педагогічних умов. Обґрунтовується структура формування прогностичної компе-
тентності майбутніх учителів математики, її складають когнітивно-інформаційний, інтелектуально-менталь-
ний, інструментально-відображальний та світоглядно-професійний компоненти, також пропонуються крите-
рії та рівні сформованості компонентів прогностичної компетентності. Для дослідження використовуються 
такі методи: вивчення та аналіз психолого-педагогічної, філософської літератури, її критичне осмислення.

Ключові слова: прогноз, прогнозування, компетентність, прогностична компетентність, модель формуван-
ня прогностичної компетентності.
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MODEL FOR THE FORMATION OF PROGNOSTIC COMPETENCE  
IN FUTURE MATHEMATICS TEACHERS

The effectiveness of forming the prognostic competence of future mathematics teachers depends on the level of 
education recipients’ understanding of the fundamental concepts of pedagogical prognosis, innovative processes, and 
their readiness to implement these changes. In these conditions, the responsibility for preparing future mathematics 
teachers increases. This article represents a structural-content model for the formation of prognostic competence in 
future mathematics teachers. The model is a descriptive analogy of the process of forming prognostic competence in 
future mathematics teachers and consists of four stages: content-accumulative, gnoseological-reflective, constructive-
modeling, and professional-identifying. The model aims to form a positive attitude towards prognostic activities and 
motivation to engage in forecasting in education; it includes a system of prognostic knowledge in pedagogical activities 
and practical skills for conducting pedagogical forecasts, as well as the ability and readiness for self-analysis and self-
assessment of one’s own prognostic activities. The peculiarity of the model lies in its implementation in the study of 
natural and mathematical disciplines, including mathematics. The effectiveness of the process of forming prognostic 
competence in education recipients majoring in mathematical specialties at higher education institutions is ensured 
through a complex of pedagogical conditions. The structure of forming prognostic competence in future mathematics 
teachers is substantiated, which includes cognitive-informational, intellectual-mental, instrumental-reflective, and 
worldview-professional components, along with criteria and levels of development of prognostic competence components. 
The following research methods are used: the study and analysis of psychological and pedagogical and philosophical 
literature with critical reflection.

Key words: prognosis, forecasting, competence, prognostic competence, model for the formation of prognostic 
competence.
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Педагогiка

Постановка проблеми. У сучасному світі 
необхідними умовами успішності та конкуренто-
спроможності вчителя математики у педагогічній 
діяльності є вміння передбачати результати своєї 
роботи, вчасно коригувати та вдосконалювати 
методи та засоби досягнення цілі.

Існуюча сьогодні практика професійної підго-
товки вчителя математики, на нашу думку, недо-
статньо орієнтована на формування системного 
прогнозування педагогічної діяльності, на усві-
домлену професійну мотивацію. У професійній 
підготовці педагогів частково домінує спрямо-
ваність на результат, а не на взаємодію учасни-
ків освітнього процесу, відсутній якісний аналіз 
результатів діяльності майбутніх учителів мате-
матики у процесі їхньої професійної підготовки.

У державних освітніх стандартах (Стандарт 
вищої освіти України,  2021) за спеціальностями 
014 Середня освіта зазначається, що випускник 
педагогічного університета повинен мати про-
фесійну компетентність: здатність і готовністю 
здійснювати прогнозування, проектування, моде-
лювання та експертну оцінку власної педаго-
гічної діяльності. Формування прогностичної 
компетентності майбутніх учителів математики 
в реаліях сучасної освіти залишається порівняно 
новим підходом і потребуй детальних наукових 
досліджень та методичних розробок.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. 
Проблемі формування прогностичної компетент-
ності учителів різних напрямів підготовки при-
святили свої роботи та дослідження: О. Попова 
(2000), У. Понзель (2014), А. Кінєшева (2015), 
М. Миньківська (2015), Т. Постоян (2015), 
Д. Пузіков (2018), Т. Поясок (2021), В. Прошкін 
(2021), В. Шаравара (2021) та інші.

Аналіз педагогічної діяльності вчителя мате-
матики показує, що вчитель стикається з необхід-
ністю передбачати результат розвитку навчання 
здобувачів освіти, можливість корегування обра-
ного методу, передбачення ефективнийності 
застосованої методики навчання, прогнозування 
результатів педагогічної діяльності.

Таким чином, особливу актуальність набуває 
проблема формування прогностичної компетент-
ності майбутніх учителів математики як однієї 
з  пріоритетних у здобувачів освіти педагогічних 
закладах вищої освіти.

На жаль, на сучасному етапі при навчанні 
в педагогічному університеті дуже мало уваги 
приділяється цій проблемі. Немає спеціальних 
навчальних курсів з прогнозування в педаго-
гіці, не розроблені основні положення педаго-
гічної прогностики, а прогноз вивчається лише  

як заключна частина процесу, як результат педаго-
гічної діяльності.

Метою даної роботи є опис структурно-зміс-
товної моделі формування прогностичної компе-
тентності майбутніх учителів математики в закла-
дах вищої освіти.

Виклад основного матеріалу. Метод моделю-
вання широко використовується в педагогіці та 
дає можливість поєднувати в ході вивчення педа-
гогічного об’єкта експеримент та наукові абстрак-
ції (Шаравара, 2021: 85).

Модель є спеціально створеним об’єктом, який 
відображає характеристики існуючого педагогіч-
ного об’єкт (Головань, 2012: 22). Модель форму-
вання прогностичної компетентності майбутніх 
учителів математики ми представили у вигляді 
чотирьох етапів: змістовно-накопичувальний, 
гносеологічно-відображальний, конструктивно-
моделювальний, професійно-індентифікаційний.

Змістовно-накопичувальний етап включає 
мету та завдання педагогічної діяльності, а також 
мотивацію здобувачів освіти до опанування 
педагогічною прогностикою. Мета визначається 
необхідністю суспільства та держави у компе-
тентних вчителях математики, обізнаних у про-
гнозуванні, що виражається у вимогах освітніх 
стандартів до рівня підготовки педагогічних пра-
цівників. Мета є ідеальний чи реальний, свідомо 
запланований результат педагогічного процесу. 
У нашому випадку метою є формування необхід-
ного рівня прогностичної компетентності май-
бутніх учителів математики.

Завданнями формування прогностичної компе-
тентності майбутніх учителів математики є:

–  формування ціннісного ставлення до про-
гностичної діяльності та позитивної мотивації 
до освоєння прогнозування у педагогіці;

–  формування системи прогностичних знань 
у  педагогічній діяльності та практичних умінь 
здійснювати педагогічний прогноз;

– формування здібності та готовності до само-
аналізу та самооцінки власної прогностичної 
діяльності.

Гносеологічно-відображальний етап відобра- 
жає сенс, вкладається як у загальну мету, і 
у  кожну  конкретну задачу. Змістовний етап ста-
новить зміст освіти, яке виступає одним із засобів 
формування знань, умінь, навичок та професійно 
значущих якостей особистості майбутнього вчи-
теля математики. Зміст освіти у вищому навчаль-
ному закладі визначається державними освіт-
німи стандартами та кваліфікаційними вимогами 
до професійної підготовки здобувачів освіти 
у закладах вищої освіти.
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Однак навчальний заклад на їх основі має 
право сам ретельно розробляти та затверджувати 
навчальні програми та навчальні плани для під-
готовки майбутніх фахівців. Під час проектування 
змісту навчання здобувачів освіти прогнозуванню 
ми виходили з того, що універсальними по від-
ношенню до будь-якої галузі наукового знання є 
математичні методи (Ачкан, 2018: 135). Саме на 
заняттях з математики здобувачі освіти знайом-
ляться з найважливішими методами прогнозу-
вання: моделюванням, екстраполяцією та методом 
експертних оцінок. Вивчаючи теорію ймовірнос-
тей, вони становлять імовірнісні прогностичні 
моделі, аналітико-статистичні моделі прогнозу-
вання розглядають у математичній статистиці.

Таким чином, цей етап складається із змісту 
дисципліни «Математична логіка», «Теорія ймо-
вірності», зокрема розділів «Знаходження точ-
кових та інтервальних оцінок невідомих пара-
метрів», «Перевірка статистичних гіпотез», 
«Аналіз і прогнозування часових рядів», які 
сприяють формуванню евристичного, логічного 
та творчого мислення.

На конструктивно-моделювальному етапі ми 
вбачаємо організацію, управління та здійснення 
процесу формування прогностичної компетент-
ності майбутніх учителів математики на основі 
формування необхідних вмінь, які відповідають 
за дії з аналізу прогнозного фона, прогнозної про-
спекції, розробки власне прогнозу, його аналізу, 
верифікації та коригування. 

Професійно-індентифікаційний етап відобра-
жає педагогічні здібності та педагогічну майстер-
ність вчителя математики. Реалізується на основі 
вибірковій дисципліни «Основи формування про-
гностичної компетентності майбутніх учителів 
математики». Його складові – спецкурс, організа-
ція навчальної діяльності на основі прогнозування, 
управління прогностичною діяльністю об’єктів 
навчання – теж характеризуються діями, що вхо-
дять до них.

Структуру формування прогностичної ком-
петентності майбутнього вчителя математики 
складають когнітивно-інформаційний, інтелек-
туально-ментальний, інструментально-відобра-
жальний та світоглядно-професійний компоненти.

З метою впливу на розглянуті етапи та компо-
ненти нашої моделі формування прогностичної 
компетентності майбутніх учителів математики 
виділяємо наступні педагогічні умови:

–  забезпечення стійкої професійної позиції 
майбутніх учителів щодо необхідності викорис-
тання потенціалу педагогічної прогностики;

–  активізація самостійної роботи здобувачів 
освіти з практичного відпрацювання вмінь та 
навчи кок реалізації елементів педагогічної про-
гностики в квазіпрофесійнй педагогічно-матема-
тичній діяльності;

–  актуалізація міждисциплінарної інтеграції 
педагогічних і математичних дисциплін в процесі 
підготовки майбутніх учителів математики.

Необхідність виділення першої умови обу-
мовлена ​​тим, що згідно з метою нашого дослі-
дження знання з прогнозування у педагогіці 
здобувач освіти отримує у процесі вивчення дис-
циплін професійного циклу на старших курсах, 
прогностичні вміння відпрацьовуються під час 
навчальної виробничої практики. Навчання про-
гнозування має вузькоспеціальну спрямованість, 
не вивчаються основні теоретичні висновки про-
гностики, не розглядаються найважливіші методи 
побудови прогнозу. Тому ми вважаємо, що осно-
вні положення прогнозування та можливості їх 
застосування у педагогічній діяльності необхідно 
вивчати, починаючи з першого курсу та протягом 
всіх років навчання у закладі вищої освіти для фор-
мування прогностичної компетентності вчителя 
математики. Навчання прогнозування має мати 
поетапний характер (Миньківська,  2015:  119). 
На першому етапі при вивченні дисциплін мате-
матичного та соціально-економічного циклу фор-
мується інтерес та ціннісне ставлення до прогно-
зування в педагогіці, даються настановні знання 
про прогнозування, зокрема визначення, форми, 
етапи та принципи.

На другому етапі при вивченні дисциплін при-
родничо-математичного циклу триває формування 
позитивної мотивації та знань про прогнозування, 
розглядаються методи прогнозування, форму-
ються якості розумових процесів, що становлять 
ядро здатності до прогнозування: аналітичність, 
гнучкість, глибина, усвідомленість, доказовість 
та перспективність; формуються вміння прогно-
зувати за засвоєним алгоритмом і в незнайомій 
ситуації формуються самоаналіз, самооцінка та 
самокорекція своїх прогностичних умінь.

На третьому етапі в процесі вивчення дис-
циплін професійного циклу формуються про-
гностичні вміння при вирішенні професійного 
завдання, а також потреба в самовдосконалення 
своєї прогностичної компетентності.

Друга умова – активізація самостійної роботи 
здобувачів освіти з практичного відпрацювання 
вмінь та навчи кок реалізації елементів педаго-
гічної прогностики в квазіпрофесійнй педаго-
гічно-математичній діяльності, які забезпечують 
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Рис. 1. Модель формування прогностичної компетентності  
майбутніх учителів математики

найбільш ефективне досягнення поставленої цілі 
(Галіцан,  2020). Це методи проблемного та кон-
текстного навчання (Попова,  2000:  36), такі як 
проблемний виклад матеріалу, частково пошу-
ковий метод, дослідницький метод, контекстно-
інформаційна лекція, контекстно-професійна лек-
ція, кейс-метод (Дурманенко, Бубін, 2022); методи 
самостійної роботи здобувачів освіти (Они-
щук,  2016:  23), такі як міні-дослідження, скла-
дання портфоліо, підготовка презентації та есе; 
методи контролю, такі як експрес-опитування, 
резюме занять, тестування.

Наявність третьої умови обумовлено тим, що 
у основі будь-якої творчої діяльності лежить про-
гноз – передбачення її можливих результатів. 
Тому творча прогностична діяльність здобува-
чів освіти  полягає не лише у дослідженні деякої 
проблемної ситуації з метою складання прогнозу,  
а й у прогнозуванні самої діяльності, її цілей, 
етапів, методів, результатів. У цьому полягає 
навчальний потенціал творчої діяльності.

Результатом процесу формування прогнос-
тичної компетентності майбутнього вчителя 
математики є її рівень сформованості, який оці-



355ISSN 2308-4855 (Print), ISSN 2308-4863 (Online)

нюється з допомогою гносеологічного, індивіду-
ально-забезпечувального, операційного, аксіо- 
логічного критеріїв. Ідеальний результат відпо-
відає меті.

Ґрунтуючись на зазначеному вище, ми про-
понуємо наступну структурно-змістовну модель 
формування прогностичної компетентності май-
бутнього вчителя математики (рис. 1).

Висновки. Таким чином, розроблена модель є 
описовим аналогом процесу формування прогнос-
тичної майбутніх учителів математики. Кожен 
із компонентів моделі має специфічний зміст та 
методичні особливості, а також вирішує певну 
частину загального педагогічного завдання – фор-
мування прогностичної компетентності майбут-
ніх учителів математики у закладах вищої освіти.
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