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КОНЦЕПТУАЛІЗАЦІЯ ПОНЯТІЙНОГО ПОЛЯ ДОСЛІДЖЕННЯ:  
ЗДАТНІСТЬ МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ ДО РОЗБУДОВИ  
ІНКЛЮЗИВНОГО ПРОСТОРУ ПОЧАТКОВОЇ ЛАНКИ

У статті здійснено теоретичний аналіз та концептуалізацію понятійного апарату дослідження проблеми 
формування готовності майбутніх учителів початкових класів до створення інклюзивного освітнього середови-
ща. Актуальність дослідження зумовлена трансформацією сучасної освітньої парадигми в Україні, що вимагає 
від педагога не лише базових дефектологічних знань, а й розвиненої здатності до проектування універсального 
та безбар’єрного простору для всіх учасників освітнього процесу. В дослідженні фокусується увага на уточненні 
змісту ключового поняття – «здатність майбутнього педагога до розбудови інклюзивного простору». Це понят-
тя розглядається як інтегративне особистісно-професійне утворення, що охоплює систему знань про принципи 
інклюзивного дизайну, володіння технологіями універсального проєктування та ціннісне ставлення до інклюзії як 
соціальної норми. У роботі проаналізовано взаємозв’язок між термінами «інклюзивна компетентність», «інклю-
зивне середовище» та «інклюзивний дизайн». Доведено, що здатність до розбудови інклюзивного простору є прак-
тичним вираженням інклюзивної компетентності вчителя початкових класів. Особливу увагу приділено специфіці 
початкової ланки освіти, де фізичне та дидактичне середовище відіграє критичну роль у соціалізації дітей з осо-
бливими освітніми потребами. Досліджено структуру аналізованої здатності через призму компонентів, таких 
як: когнітивний, діяльнісно-проєктувальний, особистісно-ціннісний, рефлексивно-аналітичний, інформаційно-тех-
нологічний, комунікативно-партнерський компонент. Визначено, що концептуалізація понятійного поля є необхід-
ним етапом для подальшої розробки методики формування досліджуваної здатності у закладах вищої освіти. 
Обґрунтовано необхідність переосмислення функцій педагога початкової ланки: від викладача-предметника до 
активного суб’єкта проєктування освітнього досвіду. Це передбачає здатність фахівця адаптувати матеріальне 
та комунікативне середовище закладу, створюючи умови для безбар’єрного розвитку кожного учня.

Ключові слова: інклюзивний дизайн, майбутні вчителі початкових класів, концептуалізація, безбар’єрність, 
інклюзивна компетентність, освітній простір.
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CONCEPTUALIZATION OF THE CONCEPTUAL FIELD OF RESEARCH:  
THE ABILITY OF FUTURE EDUCATORS TO DEVELOP AN INCLUSIVE SPACE 

IN THE PRIMARY LEVEL

The article provides a theoretical analysis and conceptualization of the conceptual apparatus of the study of the 
problem of forming the readiness of future primary school teachers to create an inclusive educational environment. The 
relevance of the study is due to the transformation of the modern educational paradigm in Ukraine, which requires the 



Актуальнi питання гуманiтарних наук. Вип. 95, том 1, 2026120

Мистецтвознавство

teacher not only basic defectological knowledge, but also a developed ability to design a universal and barrier-free space 
for all participants in the educational process. The study focuses on clarifying the content of the key concept – "the ability 
of a future teacher to build an inclusive space". This concept is considered as an integrative personal and professional 
education that encompasses a system of knowledge about the principles of inclusive design, mastery of universal design 
technologies and a value attitude towards inclusion as a social norm. The paper analyzes the relationship between the 
terms "inclusive competence", "inclusive environment" and "inclusive design". It is proven that the ability to build an 
inclusive space is a practical expression of the inclusive competence of a primary school teacher. Special attention is paid 
to the specifics of the primary level of education, where the physical and didactic environment plays a critical role in the 
socialization of children with special educational needs. The structure of the analyzed ability is studied through the prism 
of components such as: cognitive, activity-projective, personal-value, reflective-analytical, information-technological, 
communicative-partner component. It is determined that the conceptualization of the conceptual field is a necessary stage 
for the further development of the methodology for the formation of the studied ability in higher education institutions. 
The need to rethink the functions of the primary level teacher is substantiated: from a subject teacher to an active subject 
of designing educational experience. This implies the ability of a specialist to adapt the material and communicative 
environment of the institution, creating conditions for the barrier-free development of each student.

Key words: inclusive design, future primary school teachers, conceptualization, barrier-free, inclusive competence, 
educational space.

Постановка проблеми. Сучасна реформа нової 
української школи вимагає від учителя початкових 
класів принципово нових підходів до організації 
навчання на засадах інклюзії. Проте в педагогічній 
теорії та практиці досі спостерігається терміноло-
гічна невизначеність щодо змісту здатності вчителя 
моделювати саме фізичний та соціальний про-
стір класу. Традиційна підготовка педагогів часто 
обмежується вивченням методики навчання дітей з 
особливими освітніми потребами (ОПП), залиша-
ючи поза увагою принципи інклюзивного дизайну 
та архітектурної безбар’єрності. Нагальною про-
блемою є те, що майбутні вчителі не завжди готові 
виступати активними проєктувальниками та 
«дизайнерами» безпечного й адаптивного освіт-
нього середовища. Відсутність чіткої концептуалі-
зації понятійного поля заважає системному форму-
ванню проектних навичок у студентів педагогічних 
спеціальностей. Існує реальна суперечність між 
високими вимогами суспільства до інклюзивної 
освіти та недостатнім рівнем практичної готов-
ності вчителів створювати універсальний простір.

Необхідно детально дослідити структуру здат-
ності вчителя початкової школи перетворювати 
клас на середовище рівних можливостей для 
кожної дитини. Особливого значення це набуває 
в початковій ланці, де просторова організація та 
сенсорне наповнення середовища критично впли-
вають на успішну соціалізацію учнів. Теоретичне 
обґрунтування базових категорій дослідження 
дозволить розробити ефективніші стратегії фахо-
вої підготовки майбутніх педагогів-новаторів.

Таким чином, розв’язання проблеми концепту-
алізації означеного поля є фундаментом для ство-
рення якісно нової моделі професійної діяльності 
сучасного вчителя.

Аналіз досліджень. Фундамент понятійного 
поля дослідження становлять міжнародні та наці-
ональні акти, зокрема Конвенція про права осіб 
з інвалідністю (2006), що впроваджує ключовий 

термін «універсальний дизайн», а також Закон 
України «Про освіту» (2017) та Постанова Кабі-
нету Міністрів України № 872 (2011), які визна-
чають інклюзивне середовище як безпечний і 
доступний простір для навчання. Стратегічний 
орієнтир для початкової ланки задає Концепція 
«Нова українська школа» (2016), яка акцентує 
увагу на фізичному та соціокультурному перетво-
ренні освітнього простору.

Професійна здатність педагога розглядається 
як інтегративне утворення, теоретико-методичні 
засади формування якого в контексті підготовки 
майбутніх учителів початкових класів до роботи 
в умовах інклюзії ґрунтовно обґрунтовано у фун-
даментальній праці І. Демченко (Демченко, 2016). 
Дослідниця К. Волкова уточнює це поле через 
критерії готовності до оцінювальної діяльності 
(Волкова, 2017), також О. Галюка та А. Собчук 
розширюють концепт через категорію «соціаль-
ної мобільності» вчителя, що є необхідною для 
швидкої адаптації простору під потреби дитини 
(Галюка та Собчук, 2022). Автор Л. Грахам про-
понує сучасну теорію інклюзії XXI століття, де 
вчитель виступає не просто транслятором знань, а 
творцем інклюзивної екосистеми (Graham, 2020).

Концептуалізація інклюзивного дизайну в 
початковій школі виходить за межі суто архі-
тектурних рішень, розглядаючись дослідником 
С. Бехман, як ефективний інструмент вирішення 
соціальних викликів, методичну основу управ-
ління яким закладено у стандарті BS 7000-6:2005 
(Bechmann, 2015). Особливе місце посідає інклю-
зивний дизайн навчання, ставлення до якого 
досліджують C. Хан та Д. Лей, цей підхід дозволяє 
концептуалізувати здатність педагога як уміння 
створювати гнучкі навчальні програми та простір, 
що не потребує подальшої адаптації (Han & Lei, 
2024). Автори С. Зубченко та ін. синтезують сві-
товий досвід безбар’єрності, адаптуючи його до 
українських реалій (Зубченко та ін., 2020).
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Проблема технологічних та цифрових складни-
ків розбудови освітнього простору розглядається 
крізь призму тотальної цифровізації, при цьому 
автори обґрунтовують використання інформаційно-
комунікаційних технологій як критичного чинника 
забезпечення доступності навчання для дітей з осо-
бливими освітніми потребами (Бондаренко, 2018; 
Василенко, 2009). Питання інклюзії у вищій освіті 
та використання технологій студентами-педаго-
гами аналізують науковці (Fichten et. al. 2020). 
Інноваційний погляд на матеріальне наповнення 
простору пропонує дослідник Є. Альніков через 
впровадження адитивних технологій (3D-друк) 
(Альніков, 2020). Також автор С. Буш підкреслює, 
що в майбутньому здатність педагога до інклюзив-
ного дизайну буде нерозривно пов'язана з цифро-
вою архітектурою середовища (Bush, 2017).

Мета дослідження передбачає теоретичну кон-
цептуалізацію професійної здатності майбутнього 
педагога до формування інклюзивного простору 
початкової ланки як цілісного утворення, що базу-
ється на поєднанні нормативно-правових вимог, 
інклюзивного дизайну та цифрових ресурсів.

Виклад основного матеріалу. Трансформація 
сучасної освітньої парадигми в Україні, зумовлена 
впровадженням концепції «Нова українська школа» 

(2016) та гармонізацією національного законодав-
ства з міжнародними стандартами (Конвенція про 
права осіб з інвалідністю, 2006; Закон України «Про 
освіту», 2017), ставить перед вищою педагогіч-
ною школою завдання підготовки вчителя нового 
типу. Це фахівець, здатний не просто до трансляції 
знань, а до активної розбудови інклюзивного про-
стору – багатогранного середовища, що враховує 
різноманітні потреби кожного здобувача освіти. 
Ефективність підготовки такого фахівця безпосе-
редньо залежить від єдиного розуміння змісту кате-
горій, що визначають архітектоніку безбар'єрного 
навчання. Відтак, ключовим аспектом розбудови 
понятійного поля дослідження виступає взаємо-
залежна система термінів, що включає: «інклю-
зивну освіту», «інклюзивне середовище», «інклю-
зивну компетентність», «інклюзивного дизайну» та 
«інклюзивного дизайну навчання». Систематизація 
зазначених категорій дозволяє не лише розмеж-
увати їхні змістові межі, а й простежити ієрархіч-
ний зв’язок між стратегічними цілями освіти та 
практичними інструментами їх реалізації. З метою 
глибшого компаративного аналізу та виявлення 
авторських підходів до трактування цих дефініцій, 
їх було впорядковано (табл. 1).

Таблиця 1
Порівняльна таблиця дефініцій ключових термінів

Термін Джерело Визначення 
Інклюзивна 
освіта UNESCO (2020) Процес зміцнення спроможності системи освіти охоплювати всіх учнів, 

фокусуючись на трансформації культури, політики та практики.

(Graham, 2020) Організаційна та дидактична теорія і практика, що виходить за межі простої 
«інтеграції» та потребує перебудови всієї освітньої моделі для 21 століття.

Закон України 
«Про освіту» 
(2017)

Система освітніх послуг, що базується на принципах недискримінації та 
врахування багатоманітності кожної людини.

Інклюзивне 
середовище (Альніков, 2020) Технологічно облаштований простір, де адитивні технології (3D-друк) 

використовуються для подолання сенсорних та фізичних бар’єрів.
(Зубченко та ін., 
2020)

Сукупність фізичних, психологічних та соціальних умов, що забезпечують 
безбар'єрність та інклюзію у суспільне життя.

(Udych, 2019) Самоорганізована система взаємодії суб’єктів освіти, яка створює умови 
для розвитку кожного учасника інклюзивного процесу.

Інклюзивна 
компетентність (Волкова, 2017) Здатність педагога ефективно здійснювати оцінювальну діяльність та 

адаптувати методи контролю до потреб учнів в інклюзивному класі.
(Демченко, 
2016)

Сформована готовність майбутнього вчителя до професійної діяльності, 
що базується на гуманістичних цінностях та спеціальних методиках.

(Галюка, 
Собчук, 2022)

Динамічна якість педагога, що виражається у його соціальній мобільності 
та здатності змінювати рольові моделі в інклюзивному просторі.

Інклюзивний 
дизайн BS 7000-6:2005 Стратегія управління дизайном, що робить продукти та середовища 

придатними для використання якомога більшою кількістю людей.

(Vanessa, 2021) Методологія «Дизайн для всех», яка фокусується на емоційному комфорті 
користувача та запобіганні його стигматизації.

(Tangi, 2017) Процес організаційного творення знань, спрямований на впровадження 
політики доступності через інноваційні дизайнерські рішення.

Інклюзивний 
дизайн навчання 

(Бондаренко, 
2018)

Використання ІКТ-інструментів для створення гнучкого навчального 
контенту, доступного для дітей з різними порушеннями.

(Han & Lei, 
2024)

Концептуальна рамка, що базується на переконаннях педагогів про 
необхідність множинності способів представлення та залучення.
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Інклюзивний простір не є статичним явищем, 
це динамічне середовище, що формується через 
інклюзивний дизайн. С. Бехман наголошує, що 
інклюзивний дизайн є не просто технічним рішен-
ням, а інструментом подолання соціальних викликів 
(Bechmann, 2015). У початковій школі це означає 
створення архітектоніки класу, яка б мінімізувала 
бар'єри ще на етапі планування, що корелює з прин-
ципами інклюзивного дизайну в навчанні (Han & 
Lei, 2024). Таким чином, здатність до розбудови 
простору є переходом від теоретичної готовності до 
реального проєктування безбар’єрного середовища.

У початковій школі фізичне та дидактичне 
середовище відіграє критичну роль. Діти молод-
шого шкільного віку з ООП значною мірою 
залежать від сенсорного та матеріального напо-
внення простору. Згідно з Постановою КМУ 
№ 872 (2017), організація інклюзивного навчання 
вимагає адаптації простору до індивідуальних 
особливостей дитини. Л. Грахман зазначає, що 
інклюзивна освіта у 21 столітті вимагає пере-
осмислення функцій педагога: від «викладача-
предметника» до суб’єкта проєктування освіт-
нього досвіду (Graham, 2020). Це особливо 

 

Рис. 1. Структурні компоненти здатності майбутнього педагога до роботи  
в інклюзивному середовищі
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актуально для початкової ланки, де вчитель моде-
лює первинний соціальний досвід дитини, адап-
туючи комунікативне та матеріальне середовище 
закладу. Зазначене переосмислення функцій вчи-
теля потребує чіткого визначення внутрішніх 
ресурсів і навичок, що забезпечують його ефек-
тивність у нових умовах. Відповідно, структура 
здатності майбутнього педагога набуває комплек-
сного вигляду. Комплексний характер цієї здат-
ності розкривається через синергію когнітивного, 
діяльнісно-проєктувального та особистісно-цін-
нісного компонентів, що дозволяють вчителю не 
лише розуміти принципи інклюзії, а й практично 
втілювати їх у дизайні освітнього середовища 
(Демченко, 2016; Волкова, 2017). Важливе місце 
в цій структурі посідає рефлексивно-аналітичний 
та комунікативно-партнерський складники, які 
забезпечують постійне вдосконалення простору 
на основі зворотного зв’язку від усіх учасників 
інклюзивного процесу (Галюка & Собчук, 2022). 
Особливої ваги у цифровізованому суспільстві 
набуває інформаційно-технологічний компонент, 
який передбачає вільне володіння ІКТ та асис-
тивними засобами для забезпечення реальної 
доступності навчання (Бондаренко, 2018; Васи-
ленко, 2009). Для детального розуміння природи 
досліджуваної здатності визначені такі компо-
ненти (рис. 1).

Представлена сукупність компонентів відобра-
жає цілісну архітектуру професійної готовності 
вчителя, де теоретична обізнаність та ціннісні орі-
єнтири гармонійно поєднуються з практичними 
навичками інклюзивного дизайну та технологіч-
ної адаптації. Така багатогранна структура дозво-
ляє розглядати майбутнього педагога не лише 
як виконавця освітніх програм, а як активного 
суб’єкта проєктування безбар’єрного та розви-
вального середовища для кожного учня. Водночас 
динамічний розвиток технологічного середовища 
вимагає особливого фокусу на інструменталь-
ному наповненні професійної діяльності вчителя. 
Це зумовлює трансформацію традиційних підхо-
дів до навчання, де інформаційно-технологічний 
складник виступає не просто окремим елементом 
структури, а визначальним чинником забезпе-
чення доступності освіти.

Цифровізація сучасної освіти трансформує 
архітектоніку інклюзивного простору, перетво-
рюючи інформаційно-комунікаційні та асистивні 
технології на ключовий інструмент подолання 
бар’єрів (Fichten et al., 2020), що утверджує інклю-
зивний дизайн як стратегічну необхідність для 
забезпечення доступності контенту, а не лише як 
додаткову опцію (Bush, 2017).

Інноваційним виміром трансформації освіт-
нього простору постає впровадження адитивних 
технологій, що розширюють можливості вчителя-
дизайнера у фізичному моделюванні навчальних 
засобів. Зокрема, дослідження Є. Альнікова (2020) 
засвідчують ефективність застосування 3D-друку 
для створення персоналізованих тактильних 
моделей, що забезпечують безпосередній вплив 
педагога на адаптивність та ергономіку предмет-
ного середовища класу.

Висновки. Сучасна парадигма освіти вимагає 
трансформації ролі педагога від ретранслятора 
знань до суб’єкта проєктування освітнього досвіду, 
здатного моделювати адаптивне комунікативне та 
матеріальне середовище. Здійснено теоретичний 
аналіз та встановлено системний взаємозв’язок 
між базовими категоріями дослідження: «інклю-
зивна освіта», «інклюзивне середовище», «інклю-
зивна компетентність», «інклюзивний дизайн» та 
«інклюзивний дизайн навчання». Доведено, що 
здатність до розбудови інклюзивного простору 
виступає не окремим умінням, а безпосереднім 
практичним вираженням інклюзивної компе-
тентності вчителя початкових класів, трансфор-
муючи теоретичні знання у площину реального 
проектування безбар’єрного середовища. Вияв-
лено специфіку початкової ланки освіти, де архі-
тектоніка фізичного та дидактичного простору 
має вирішальне значення для соціалізації дітей з 
особливими освітніми потребами. Обґрунтовано, 
що в сучасних умовах функціональна роль педа-
гога трансформується від ретранслятора знань до 
активного суб’єкта проектування цілісного освіт-
нього досвіду, що передбачає гнучку адаптацію 
матеріального та комунікативного середовища 
закладу відповідно до принципів універсального 
дизайну. 

Визначено та схарактеризовано структуру здат-
ності майбутніх педагогів до розбудови інклюзив-
ного простору через синергію таких компонентів: 
когнітивного, діяльнісно-проєктувального, осо-
бистісно-ціннісного, рефлексивно-аналітичного, 
інформаційно-технологічного та комунікативно-
партнерського.

Концептуалізація окресленого понятійного 
поля підтвердила, що професійна підготовка май-
бутніх фахівців у закладах вищої освіти має орієн-
туватися на формування готовності до створення 
цифрової та фізичної архітектури середовища, 
що не потребує подальшої адаптації. Це створює 
фундамент для розробки цілісної методики фор-
мування досліджуваної здатності, спрямованої 
на забезпечення безбар’єрного розвитку кожного 
учня.
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