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МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ ВИВЧЕННЯ ТЕОРЕТИЧНИХ ДИСЦИПЛІН 
У КОНТЕКСТІ ПРОФЕСІЙНОЇ МУЗИЧНОЇ ОСВІТИ

Статтю присвячено теоретичному обґрунтуванні й систематизації методологічних засад вивчення теоре-
тичних дисциплін у професійній музичній освіті через опис системи освітніх завдань і оцінювання. Методоло-
гічну основу становлять компетентнісний, діяльнісний, системний підходи та студентоцентроване навчання. 
Використано методи теоретичного аналізу й синтезу наукових і нормативних джерел, термінологічного та 
поняттєво-структурного аналізу, узагальнення й систематизації підходів до проєктування завдань і оцінюван-
ня, порівняльно-логічного аналізу типів завдань і моделей оцінювання за єдиними параметрами, а також типо-
логізації та класифікації освітніх завдань у межах визначених кластерів. У результаті дослідження уточнено 
понятійно-категоріальний підхід, у межах якого теоретичні дисципліни в професійній музичній освіті розгля-
нуто як інструментарій професійного мислення для аналізу музичного тексту, обґрунтування інтерпретацій-
них рішень і педагогічного пояснення. Обґрунтовано функціональну кластеризацію теоретичних дисциплін за 
професійно значущими результатами, що формуються через типові завдання та перевіряються узгодженими 
критеріями, із урахуванням міждисциплінарних зв’язків. Розроблено типологію освітніх завдань за дидактичним 
призначенням і професійною спрямованістю та описано систему оцінювання на основі критеріально-показнико-
вої моделі й трирівневої шкали із поєднанням академічних процедур контролю та цифрових засобів зворотного 
зв’язку і фіксації навчальної динаміки. Показано роль рубрик як інструменту операціоналізації рівнів, що забез-
печує однозначність вимог, відтворюваність оцінювання, формувальний зворотний зв’язок, самооцінювання та 
освітню автономію. Наукова новизна полягає в обґрунтуванні функціональної кластеризації теоретичних дисци-
плін за професійно значущими результатами, пов’язаними з типовими завданнями та узгодженими критеріями 
оцінювання, із виокремленням ролі міждисциплінарних зв’язків. Зокрема, розроблено типологію освітніх завдань 
за дидактичним призначенням і професійною спрямованістю (із включенням завдань із цифровою фіксацією). 
Перспективним напрямом є розроблення повного банку завдань і рубрик для кожного кластера теоретичних 
дисциплін, а також їх емпірична перевірка в умовах змішаного навчання.

Ключові слова: професійна підготовка, професійна музична освіта, теоретичні дисципліни, освітні компо-
ненти, освітні завдання, типологія завдань, функціональна кластеризація, оцінювання навчальних досягнень.
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METHODOLOGICAL FOUNDATIONS FOR STUDYING THEORETICAL 
DISCIPLINES IN THE CONTEXT OF PROFESSIONAL MUSIC EDUCATION

The article provides a theoretical substantiation and systematization of the methodological foundations for studying 
theoretical disciplines in professional music education through the description of a system of learning tasks and assessment. 
The methodological framework is grounded in the competence-based, activity-based, and systems approaches, as well as 
student-centered learning. The study employs methods of theoretical analysis and synthesis of scholarly and regulatory 
sources; terminological and conceptual-structural analysis; generalization and systematization of approaches to task and 
assessment design; comparative and logical analysis of task types and assessment models based on common parameters; 
and the development of a typology and the classification of educational tasks within the identified clusters. As a result, 
a conceptual and categorical framework has been clarified, within which theoretical disciplines in professional music 
education are interpreted as instruments for professional thinking for analyzing musical texts, justifying interpretive 
decisions, and providing pedagogical explanation. A functional clustering of theoretical disciplines is substantiated 
according to professionally significant learning outcomes formed through typical tasks and verified by aligned criteria, 
with due regard to interdisciplinary links. A typology of educational tasks is developed based on didactic purpose and 
professional orientation, and an assessment system is described on the basis of a criteria-and-indicators model and a 
three-level scale, combining academic assessment procedures with digital tools for feedback and documenting learning 
dynamics. The role of rubrics is demonstrated as a means of operationalizing performance levels, ensuring unambiguous 
requirements, reproducible assessment, formative feedback, self-assessment, and learner autonomy. The scientific novelty 
lies in substantiating a functional clustering of theoretical disciplines by professionally significant outcomes linked to typical 
tasks and aligned assessment criteria, with the role of interdisciplinary connections explicitly delineated. In particular, a 
typology of educational tasks by didactic purpose and professional orientation (including tasks with digital documentation) 
is proposed. A promising direction for further research is the development of a comprehensive bank of tasks and rubrics for 
each cluster of theoretical disciplines, as well as their empirical validation in blended learning settings.

Key words: professional training, professional music education, theoretical disciplines, educational components, 
learning tasks, task typology, functional clustering, assessment of learning achievements.

Постановка проблеми. Професійна музична 
освіта нині потребує такого вивчення теоретич-
них дисциплін, яке забезпечує вимірюване фор-
мування професійно значущих компетентностей, 
а не тільки відтворення понять і правил. Водно-
час у практиці професійної підготовки зберіга-
ється розрив між теоретичним знанням і його 
застосуванням у діяльності музиканта. Завдання 
часто подаються фрагментарно, без виразної про-
фесійної спрямованості, а оцінювання зводиться 

переважно до фіксації помилок, не маючи прозо-
рих критеріїв, показників і рівнів сформованості 
навчальних досягнень. Це ускладнює узгодження 
змісту різних теоретичних дисциплін між собою, 
робить результати навчання менш співвіднесе-
ними з реальними професійними діями та про-
дуктами діяльності, а також обмежує можливості 
студентоцентрованої варіативності завдань. 

Аналіз досліджень. Останні публікації з мис-
тецької педагогіки зосереджені на оновленні про-
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фесійної підготовки в умовах цифровізації та 
змішаного навчання, посиленні персоналізації й 
рефлексії, а також на пошуку методологічних орі-
єнтирів, що забезпечують керований прогрес здо-
бувачів (Глазунова, 2025; Ярошенко, 2025). У пра-
цях, присвячених підготовці майбутніх учителів 
музичного мистецтва, увагу спрямовано на діяль-
нісну організацію навчання, самостійну роботу 
та комунікативну складову професійної взаємо-
дії, зокрема в хоровій практиці (Ван, 2025; Чжан 
Венлі, 2025; Ван Їнань, 2025; Мальцева, Даниль-
ченко, Діте, 2025).

Вагомим напрямом виступає міждисциплінар-
ність та інтеграція як умова цілісності підготовки: 
підкреслено значення колективної діяльності, 
міжкурсових зв’язків і діагностики результатів 
навчання в інтегративному форматі (Замлинний, 
Козачук, Кутузов, 2025; Шиманський, Коцюрба, 
Коцюрба, 2025; Лю Хунюй, 2025). Модернізація 
теоретичних дисциплін найвиразніше простежу-
ється в оновленні системи завдань і контролю. 
Описано цифрово підтримане сольфеджіо та тех-
нології формувального оцінювання, окреслено 
проблеми перенесення знань у практичні дії в гар-
монії, конкретизовано критерійно значущі вимоги 
у поліфонічних і трансформаційних завданнях, а 
також подано інструменти фіксації прогресу у змі-
шаному навчанні (Русяєва, 2025; Теряєва, 2025; 
Гайденко, 2025; Желізко, 2025; Чурікова-Кушнір, 
Софроній, 2025).

Водночас наявні напрацювання здебільшого 
мають дисциплінарно-локальний характер. Вони 
описують окремі курси або види діяльності, але 
рідко пропонують цілісну модель узгодження тео-
ретичних дисциплін як функціональних кластерів із 
типологією завдань і єдиною логікою оцінювання. 
У педагогічній освіті описано підходи до проєк-
тування хмарно орієнтованого університетського 
середовища як інфраструктури цифрової підтримки 
підготовки майбутніх учителів, що є релевантним 
для організації змішаного навчання й у мистецьких 
спеціальностях (Максимчук та ін., 2019).

Мета статті – теоретично обґрунтувати й сис-
тематизувати методологічні засади вивчення тео-
ретичних дисциплін у професійній музичній освіті 
через опис системи освітніх завдань і оцінювання 
та показати, яким чином ці завдання забезпечу-
ють формування ключових професійно релевант-
них компетентностей здобувачів. Цілями статті 
визначено: 1) уточнити понятійно-категоріальну 
рамку дослідження, визначивши роль теоретич-
них дисциплін у професійній музичній освіті та 
підстави їх кластеризації як функцій підготовки; 
2) розробити типологію освітніх завдань для 

вивчення теоретичних дисциплін, окресливши їх 
професійну спрямованість і дидактичне призна-
чення; 3) описати систему оцінювання виконання 
освітніх завдань через критерії, показники та рівні 
сформованості, запропонувавши приклади рубрик 
як інструменту перевірки навчальних досягнень. 
Застосовано такі методи дослідження: теоре-
тичний аналіз і синтез наукових, нормативних 
джерел з проблеми вивчення теоретичних дисци-
плін у професійній музичній освіті; термінологіч-
ний і поняттєво-структурний аналіз ключових 
понять; узагальнення та систематизація підходів 
до проєктування освітніх завдань і оцінювання; 
порівняльно-логічний аналіз типів завдань і моде-
лей оцінювання за єдиними параметрами; типоло-
гізація та класифікація освітніх завдань у межах 
визначених кластерів.

Виклад основного матеріалу. У контексті 
змішаного навчання та складної соціально-пси-
хологічної ситуації зростає потреба оновлення 
підходів до підготовки фахівців музично-педаго-
гічного профілю (Глазунова, 2025: 61-62). Мето-
дологічними орієнтирами організації освітнього 
процесу й оцінювання його якості виступають 
особистісно-персоналізований, аксіологічно-реф-
лексивний, акмеологічно-компетентнісний та 
інформаційно-технологічний підходи (Глазунова, 
2025: 61-62). Для аналізу методологічних засад 
вивчення теоретичних дисциплін це визначально, 
адже окреслені підходи задають вимоги до сис-
теми освітніх завдань і процедур оцінювання: 
персоналізацію освітньої траєкторії, рефлексивне 
опрацювання змісту, спрямованість на компетент-
нісні результати у діях і продуктах діяльності, а 
також доцільну інтеграцію цифрових засобів без 
втрати академічної фундаментальності. Так, у 
праці знаходимо відображення експериментально 
обґрунтованої можливості індивідуалізації само-
стійної роботи у професійній підготовці майбутніх 
учителів, що підсилює аргументацію на користь 
індивідуальних маршрутів опанування теоретич-
них дисциплін (Силенко, 2024: 68-76).

Переосмислення ролі теоретичних дисциплін 
пов’язане зі зміною уявлень про результат про-
фесійної підготовки в сучасній мистецькій вищій 
освіті. Сформований фахівець дедалі частіше 
визначається не тільки виконавською майстер-
ністю, але й здатністю організовувати мистецькі 
процеси, лідерством, командною творчістю, між-
дисциплінарною взаємодією та відкритістю до 
інновацій (Шиманський, Коцюрба, Коцюрба, 
2025: 142-145). Відтак теоретичні дисципліни в 
професійній музичній освіті доцільно трактувати 
як інструментарій професійного мислення, що 
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забезпечує аналіз музичного тексту, обґрунту-
вання інтерпретаційних рішень і комунікацію та 
педагогічне пояснення в навчанні.

Важливим підґрунтям цього підходу є між-
дисциплінарність як чинник удосконалення про-
фесійної підготовки, адже вона передбачає вихід 
за межі вузькодисциплінарного навчання та поєд-
нання компонентів фахового становлення. На при-
кладі хореографічної освіти обґрунтовано інтегра-
тивний підхід, що поєднує технічну підготовку з 
історико-культурним контекстом і гуманітарним 
складником, поглиблюючи розуміння культур-
них смислів і розширюючи можливості творчого 
розвитку здобувачів (Замлинний, Козачук, Куту-
зов, 2025: 170-171). Результатом визначено фор-
мування фахівця, здатного діяти в різних стиліс-
тичних і виконавських умовах, що релевантно й 
для професійної музичної освіти. Так, теоретичні 
дисципліни мають функціонувати як узгоджена 
система, співвіднесена з інтерпретаційними та 
виконавськими завданнями (Замлинний, Козачук, 
Кутузов, 2025: 170, 173). Це дає підстави перейти 
від загального принципу міждисциплінарності до 
уточнення функцій теоретичних дисциплін і їх 
групування у кластери.

Логіка інтеграції посилюється тим, що в інте-
гративному навчанні педагогічна діагностика 
сформованості музичного слуху спирається на 
максимально міждисциплінарне поєднання кур-
сів, охоплюючи не лише музично-теоретичні, а 
й диригентсько-хорові, вокальні та інструмен-
тальні дисципліни (Лю Хунюй, 2025). Для нашого 
дослідження це аргумент на користь функціональ-
ної кластеризації. Адже, теоретичні дисципліни 
доцільно розглядати як кластери зі спільними 
типами освітніх завдань і узгодженими критеріями 
оцінювання, коли той самий слуховий або аналі-
тичний результат підтримується в різних курсах.

Показовим прикладом є сольфеджіо як базова 
музично-теоретична дисципліна, що формує 
музичну грамотність і забезпечує розуміння 
музичного тексту, його структури та смислових 
акцентів. Водночас цифровізація потребує пере-
гляду традиційних методик, адже академічна 
модель викладання часто недостатньо адаптована 
до умов системної взаємодії здобувачів із плат-
формами, мультимедійними ресурсами та онлайн-
середовищем (Русяєва, 2025: 101-102). Тому соль-
феджіо доцільно розглядати як складник кластера 
теоретичних дисциплін, що забезпечує слухово-
аналітичну, ритмічну та гармонічну підготовку і 
потребує методично виваженої інтеграції цифро-
вих інструментів із класичними педагогічними 
принципами (Русяєва, 2025: 101-102). Це підво-

дить до функціонального розуміння кластерів, де 
їх визначають не переліком дисциплін, а профе-
сійно значущими результатами, які формуються 
типовими завданнями та перевіряються узгодже-
ними критеріями.

У сучасній мистецькій педагогіці «підхід» 
тлумачать як методологічний орієнтир організа-
ції підготовки та очікуваних результатів. Акцен-
тується поєднання підходів, що забезпечують 
індивідуалізацію траєкторії здобувача, ціннісну 
наснаженість змісту, інтеграцію знань на межі 
дисциплін і практичну спрямованість навчання 
(Ван, 2025), а також підтримку автономії, орієн-
тацію на результативну діяльність і інтерпретацію 
музично-поетичного тексту як умову професійної 
готовності (Чжан Венлі, 2025: 48-54). У межах 
нашої теми це задає вимогу до теоретичних дис-
циплін – забезпечувати перехід знань у профе-
сійні дії, інтерпретаційні рішення та рефлексивно 
обґрунтовані пояснення.

Окреслені підходи допомагають конкретизу-
вати проблемні аспекти кластеризації теоретичних 
дисциплін. У гармонічному кластері ключовим 
методичним викликом є розрив між формальним 
засвоєнням матеріалу та його практичним засто-
суванням. Після контролю частина студентів не 
здатна використати знання з гармонії у творчих 
завданнях, зокрема створити нестандартну гармо-
нічну послідовність і мелодизувати її (Гайденко, 
2025: 107-110). Причиною визначено домінування 
репродуктивного навчання через гармонізацію за 
правилами, що не забезпечує перенесення вмінь у 
творчу діяльність (Гайденко, 2025: 107-111). Від-
повідно, функція кластера має виходити за межі 
знань і забезпечувати застосування гармонічних 
закономірностей у конструюванні, інтерпретації 
та творчих пробах, тобто в професійно релевант-
них діях.

Цифровізація, гібридні моделі навчання та реа-
лії воєнного часу зумовлюють потребу системного 
переосмислення методологічних засад підготовки 
майбутнього вчителя музичного мистецтва, що 
виразно простежується у диригентсько-хоро-
вій підготовці (Мальцева, Данильченко, Діте, 
2025: 358-360). Це релевантно й для теоретичних 
дисциплін, адже вони формують інструменти ана-
лізу, інтерпретації та професійного мислення, які 
мають перевірятися системою завдань і оціню-
вання. Важливим є також методологічно обґрун-
товане формування стилю педагогічного спілку-
вання як складника професійної компетентності 
для продуктивної творчої взаємодії (Ван Їнань, 
2025). Відтак комунікативна культура має бути 
інтегрована у функції кластерів і критерії оціню-
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вання, оскільки саме через педагогічне спілку-
вання забезпечуються пояснення, спільний аналіз, 
рефлексія та коректний зворотний зв’язок.

Узагальнюючи подані положення, понятійно-
категоріальна рамка дослідження ґрунтується на 
трактуванні теоретичних дисциплін як системи, 
що забезпечує професійно значущі дії та резуль-
тати: слухово-аналітичну й нотну грамотність, 
аналітико-інтерпретаційне мислення, застосу-
вання гармонічних закономірностей у творчих 
завданнях, ціннісно-рефлексивне осмислення 
змісту, а також комунікативне й організаційне 
забезпечення навчальної взаємодії. Підстави їх 
кластеризації доцільно визначати через функції 
підготовки, узгоджені типами завдань і критері-
ями оцінювання, а також через міждисциплінарні 
зв’язки, які підтримують однакові слухові й аналі-
тичні результати в різних курсах. 

Розглянемо типологію освітніх завдань у тео-
ретичних дисциплінах з позицій професійної 
спрямованості та дидактичного призначення. 
Операціоналізація міждисциплінарності доцільна 
через завдання, де технічна точність поєднується 
з осмисленням культурного контексту та перехо-
дом до інтерпретаційного висновку (Замлинний, 
Козачук, Кутузов, 2025: 173). Для теоретичних 
музичних дисциплін це означає побудову завдань 
так, щоб ритмічний, ладо-гармонічний, формот-
ворчий та інтонаційний аналізи логічно вели до 
культурно-історичного пояснення й аргументова-
ного інтерпретаційного рішення, перевірюваного 
у виконавській практиці (Замлинний, Козачук, 
Кутузов, 2025: 179). За такої логіки ключовим є не 
перелік тем, а умови навчання, що забезпечують 
сталі міждисциплінарні зв’язки та узгоджують 
теорію з професійними діями здобувача.

Персоналізований і аксіологічно-рефлексив-
ний вектори задають додаткові вимоги до змісту 
завдань. Особистісно-персоналізований підхід 
орієнтує на опору на індивідуальні ресурси здобу-
вача, діагностику стартового рівня, мотиваційну 
підтримку та розвиток рефлексії й самоорганізації 
через індивідуальну програму діяльності (Глазу-
нова, 2025: 63). Аксіологічно-рефлексивний під-
хід підкреслює роботу з ціннісними орієнтаціями 
та професійну рефлексію щодо навчальних ситуа-
цій і педагогічних рішень (Глазунова, 2025: 64-65). 
У теоретичних дисциплінах це реалізується через 
завдання на самодіагностику, планування інди-
відуального маршруту, моніторинг прогресу й 
самооцінювання за показниками, а також через 
обґрунтування рішень, порівняння інтерпретацій, 
ситуації вибору та рефлексивний коментар після 
контролю.

Командно-організаційний вимір професійної 
підготовки задає специфічний профіль завдань. 
Так, робота з музичним колективом розглядається 
як керована групова взаємодія, де результат зале-
жить від мотивації, згуртованості та узгодженості 
дій, а колектив функціонує як соціальна система з 
нормами, цінностями й динамікою (Шиманський, 
Коцюрба, Коцюрба, 2025: 145-146). Це дозво-
ляє будувати завдання за послідовністю – аналіз 
музичного матеріалу і контексту, організація вза-
ємодії, практичне виконання, рефлексія. 

З огляду на ризики фрагментарності знань і 
ситуативності міжпредметної взаємодії, коли освіт-
ній процес надмірно зосереджується на внутріш-
ньодисциплінарних завданнях і послаблюється 
керований контроль зв’язків із практикою, типо-
логія завдань має бути спрямована на узгоджені 
результати та їх відображення у компетентностях 
(Мальцева, Данильченко, Діте, 2025: 362). У цьому 
контексті цифровізація посилює можливості персо-
налізації й розширює інструментарій опрацювання 
музично-теоретичного матеріалу, зокрема через 
підтримку тренувальних вправ, добір матеріалу за 
рівнем, оперативний зворотний зв’язок і викорис-
тання спеціалізованих цифрових ресурсів для тео-
рії музики (Ярошенко, 2025: 386-391).

На підставі узагальнення поданих позицій 
типологію освітніх завдань для вивчення теоре-
тичних дисциплін доцільно подати за дидактич-
ним призначенням і професійною спрямованістю 
(табл. 1).

Узагальнювально, типологія завдань має забез-
печувати: персоналізацію й рефлексію освітнього 
процесу, міждисциплінарну узгодженість резуль-
татів, перенесення аналітичного знання в інтер-
претацію, виконання та педагогічне пояснення, а 
також використання цифрових ресурсів як засобу 
тренування, фіксації і зворотного зв’язку.

Визначені типи освітніх завдань окреслюють, 
які професійно значущі дії та продукти можуть 
формуватися в межах теоретичних дисциплін. 
Наступний крок полягає в описі системи оці-
нювання виконання цих завдань через крите-
рії, показники та рівні сформованості, а також у 
поданні прикладів рубрик, які забезпечують про-
зору перевірку навчальних досягнень і фіксують 
індивідуальний прогрес здобувача.

Оцінювання в теоретичних дисциплінах 
доцільно будувати за інтеграційною моделлю, 
поєднуючи академічні процедури контролю з циф-
ровими засобами зворотного зв’язку та фіксації 
навчальної динаміки (Теряєва, 2025: 136; Русяєва, 
2025: 101-106). Водночас автоматизація потребує 
критичного й етичного застосування через ризики 
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непрозорих критеріїв, перекосів оцінювання 
та порушень доброчесності, тому критеріальна 
модель має бути зрозумілою й спиратися на поєд-
нання різних доказів (Ярошенко, 2025: 389-392).

Критеріальна модель оцінювання виконання 
освітніх завдань у теоретичних дисциплінах охо-

плює чотири взаємопов’язані критерії, кожен із 
яких конкретизується набором показників (рис. 1).

За цією моделлю доцільно застосовувати три-
рівневу шкалу. Базовий рівень характеризується 
нестійким виконанням або переважною правиль-
ністю лише в типових умовах: здобувач потребує 

Таблиця 1
Типологія освітніх завдань у теоретичних дисциплінах професійної музичної освіти

Типи завдань Дидактичні можливості Очікуваний результат Дисципліни, де можуть 
реалізовуватись

Аналітико-структурні
Аналіз елементів і 
закономірностей музичної 
мови

Обґрунтування 
виконавських і 
педагогічних рішень через 
аналіз

Теорія музики, Сольфеджіо, 
Гармонія, Аналіз музичних творів, 
Поліфонія

Контекстуально-
інтерпретаційні

Поєднання технічного 
аналізу зі стилем і 
культурним контекстом

Аргументована 
інтерпретація, художня 
відповідальність

Історія музики, Аналіз музичних 
творів, Стилістика, Поліфонія, 
Гармонія

Контекстуально-
інтерпретаційні

Поєднання технічного 
аналізу зі стилем і 
культурним контекстом

Аргументована 
інтерпретація, художня 
відповідальність

Історія музики, Аналіз музичних 
творів, Стилістика, Поліфонія, 
Гармонія

Слухово-тренувальні та 
контрольні

Розвиток слуху, пам’яті, 
точності; формувальний 
контроль

Оперативне розпізнавання 
та відтворення елементів 
музичної мови

Сольфеджіо, Гармонія (слуховий 
компонент), Теорія музики, Ритміка

Ритміко-координаційні Стабілізація пульсації, 
метру, координації

Ритмічна точність, 
ансамблева узгодженість

Ритміка, Сольфеджіо (ритм), 
Хоровий клас, Диригування

Рефлексивно-аналітичні з 
цифровою фіксацією

Самоконтроль, корекція, 
фіксація прогресу 
(портфоліо)

Автономність, 
рефлексивність, якість 
техніки й результату

Диригування, Хоровий клас, 
Камерний ансамбль

Комплексні практико-
орієнтовані

Інтеграція слухових, 
інтонаційних, читання з 
аркуша, творчих дій

Робота з музичною мовою 
як цілісністю

Сольфеджіо, Практикум з читання 
з аркуша, Основи імпровізації (за 
наявності)

Аналітико-
трансформаційні

Перенесення аналізу в 
практичну трансформацію 
тексту

Поліфонічний слух, 
стильова й структурна 
коректність

Поліфонія, Аналіз музичних 
творів, Інструментознавство та 
аранжування (за наявності)

Творчо-конструктивні Поєднання нормативного й 
творчого застосування

Конструювання 
гармонічних рішень, 
імпровізаційна гнучкість

Гармонія, Практикум з 
гармонізації, Основи композиції 
або імпровізації

[авторська розробка]

 
 

Слухово-виконавська точність
•Показники: розпізнавання інтервалів, акордів, кадансів; точність інтонування; якість
диктантів; стабільність читання з аркуша

Ритмічно-координаційна стійкість
•Показники: пульсація і метрика; стабільність темпу; відтворення складних ритмів;
ансамблева синхронізація; оперативна зміна темпу і динаміки за сигналом

Аналітико-інтерпретаційна обґрунтованість
•Показники: логічність аналізу; коректність понятійного апарату; аргументованість
висновків; перенесення аналізу в інтерпретаційне або педагогічне рішення; стильово-
структурна коректність у трансформаційних завданнях

Навчальна автономія та рефлексія
•Показники: планування самостійної роботи; відстеження прогресу; якість самоаналізу і
самооцінювання; використання зворотного зв’язку для корекції; портфоліо як доказ
динаміки. Як орієнтири результативності самостійної роботи можуть застосовуватися
критерії практичної цінності: правильність, точність, інноваційність, оригінальність,
корисність, актуальність

Рис. 1. Критеріально-показникова модель оцінювання виконання освітніх завдань  
у теоретичних дисциплінах
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підказок, аргументація має фрагментарний харак-
тер, а самоконтроль проявляється ситуативно. 
Достатній рівень означає стабільне виконання, 
коли помилки здебільшого виправляються само-
стійно; аналіз і пояснення є послідовними, здо-
бувач використовує зворотний зв’язок і системно 
фіксує прогрес. Високий рівень передбачає точне 
й усвідомлене виконання в ускладнених умовах; 
аналіз є розгорнутим і безпосередньо пов’язаним 
з інтерпретаційним або педагогічним рішенням, 
рефлексія (глибокою, автономія) високою, а про-
грес підтверджується портфоліо та системною 
самооцінкою.

Щоб трирівнева шкала не залишалася декла-
ративною, доцільно операціоналізувати її через 
рубрики, які поєднують визначені критерії та 
показники з описом очікуваної якості виконання 
завдань на кожному рівні. Наведені приклади 
рубрик демонструють, як модель працює для різ-
них типів завдань у теоретичних дисциплінах і 
споріднених кластерах, забезпечуючи прозорий 
контроль, формувальний зворотний зв’язок і мож-
ливість самооцінювання.

Рубрика – слуховий аналіз і диктант (інтегра-
ція «Сольфеджіо» і «Гармонія»). Критерії з моделі: 
слухово-виконавська точність; аналітико-інтер-
претаційна обґрунтованість; навчальна автономія 
та рефлексія. На базовому рівні спостерігаються 
часті помилки у розпізнаванні функцій, неповний 
диктант, непослідовне пояснення й формальна 
самооцінка. На достатньому рівні функції здебіль-
шого визначено коректно, є поодинокі помилки в 
диктанті, пояснення логічне, самооцінка фіксує 
ключові труднощі. На високому рівні забезпечено 
точне розпізнавання в ускладненому матеріалі, 
функції обґрунтовано, диктант точний, пояснення 
пов’язує аналіз із виконавським висновком, само-
оцінка містить конкретні стратегії поліпшення.

Рубрика – відеопортфоліо диригентських 
умінь у змішаному навчанні Критерії з моделі: 
ритмічно-координаційна стійкість; навчальна 
автономія та рефлексія. На базовому рівні відео 
фрагментарні, прогрес не відстежується, само-
оцінка без критеріїв і потрібна постійна корекція 
викладача. На достатньому рівні портфоліо повне, 
динаміка помітна, само- й взаємооцінка здійсню-
ються за критеріями, підсумковий залік відповідає 
вимогам. На високому рівні портфоліо фіксує сис-

темний прогрес, самооцінка глибока й доказова, 
зворотний зв’язок використовується для цілеспря-
мованої корекції, результат підтверджено онлайн-
заліком за уніфікованими критеріями.

Рубрика – адаптація барокового твору (стиль 
і структура). Критерії з моделі: аналітико-інтер-
претаційна обґрунтованість; навчальна автоно-
мія та рефлексія. На базовому рівні фіксуються 
стильові втрати, порушення голосоведення чи 
структурної ясності та непереконливе пояснення 
рішень. На достатньому рівні стиль і структура 
загалом збережені, спірні рішення обґрунтовані, 
рефлексія визначає ризики й способи їх уник-
нення. На високому рівні збережено стильову 
автентику, поліфонічну прозорість і структурну 
логіку, рішення аргументовані, рефлексія показує 
усвідомлені межі змін і відповідальність за них.

Поданий фрагмент є системою прикладів 
рубрик як інструменту критеріального оціню-
вання, що операціоналізує трирівневу шкалу 
сформованості навчальних досягнень у теоре-
тичних дисциплінах. Рубрики пов’язують визна-
чені критерії та показники з описом очікуваної 
якості виконання завдань на кожному рівні, забез-
печуючи однозначність вимог і відтворюваність 
оцінювання. Їх упровадження спрямоване на 
підвищення прозорості підсумкового контролю, 
ефективність формувального зворотного зв’язку, 
розвиток самооцінювання й освітньої автономії 
здобувачів, а також на узгодження оцінювання з 
різними типами завдань у споріднених кластерах 
підготовки.

Висновки. У статті узагальнено методологічні 
засади вивчення теоретичних дисциплін у профе-
сійній музичній освіті через обумовлення трьох 
компонентів: функціональної кластеризації дис-
циплін, типології освітніх завдань і критеріально 
організованого оцінювання. Запропонована логіка 
забезпечує перенесення теоретичного знання у 
професійні дії та продукти, а також уможливлює 
прозору перевірку освітніх досягнень і підтримку 
самооцінювання та навчальної автономії. Пер-
спективним напрямом є розроблення повного 
банку завдань і рубрик для кожного кластера тео-
ретичних дисциплін, а також їх емпірична пере-
вірка (узгодженість оцінювання, надійність і чут-
ливість критеріїв, ефективність цифрової фіксації 
прогресу) в умовах змішаного навчання.
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